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ПСИХОЛОГО–ПЕДАГОГІЧНИЙ НАПРЯМ 
 

Молодий педагог 
 
ФІЛОСОФСЬКО-ПЕДАГОГІЧНІ ІДЕЇ ТА ПРОСВІТНИЦЬКА ДІЯЛЬНІСТЬ ГРИГОРІЯ СКОВОРОДИ 

Александрук А. В., студентка  
Рівненський державний гуманітарний університет 

Г. Сковорода дає можливість торкнутися витоків української педагогічної майстерності, заснованої на 
невмирущих традиціях народної педагогіки, що їх постійно використовував у своїй творчості Григорій Савич. У 
цьому і полягає актуальність даної теми: вона повертає до витоків української педагогіки, піднімає завісу над 
джерелами української педагогічної думки, збагачує педагогічними ідеями та порадами учителів - практиків 21 
століття. Цінність педагогічної спадщини Г. Сковороди переоцінити неможливо, вона завжди займала і буде займати 
гідне місце в триєдиній системі педагогічного процесу, слугуватиме направляючими постулатами освітнього 
процесу, до яких постійно звертаються фахівці педагогіки, вихователі, всі, кого цікавлять проблеми формування 
Людини.  

Постать Григорія Сковороди — постать без перебільшення легендарна, він став таким ще за свого життя. З 
дитинства спраглий до знань, він навчався спочатку в дяка, який і помітив таланти дитини. Потім справдилася мрія 
юнака — навчатися в Києво-Могилянській академії. Сковорода з дитинства виявляв безліч талантів: він мав 
прекрасний голос, грав на кількох музичних інструментах, був уважний, спраглий до знань, мав неабиякий хист до 
мов та наук. Упродовж свого життя Г. Сковорода невпинно вчився. Вчився в уже згаданій Києво-Могилянці, багато 
займався самоосвітою, навчався у природи та людей, навіть у своїх власних учнів... Можливо, саме ця здатність, 
спрага до засвоєння нового, невгамовний пошук істини, праця над самим собою і привели Сковороду до того рівня 
духовного та розумового розвитку, якого він досяг. 

Упродовж останніх років з’явилося кілька десятків спеціальних статей, у яких висвітлюється питання 
педагогіки у творчості Г. Сковороди, зокрема, дві статті І. В. Іваньо та праці А. Кузьмінського, Л. Прокопенко, 
В. Поліщука, М. Євтуха, Т. Десятова, В. Омельяненка. 

Педагогічні погляди Г. С. Сковороди втілюють основні напрями прогресивної педагогіки: демократизм, 
гуманізм, високу моральність, любов до Батьківщини і народу. Він виклав їх у діалогах, віршах, притчах, листах. 
Проблемам виховання присвячено притчі “Вдячний Еродій”, “Убогий жайворон”, “Байки Харківські”. Світоглядні 
основи Г. Сковороди яскраво відбилися на його педагогічних поглядах. На освіту мислитель дивився як на засіб 
виховання всього народу; в поглядах на освіту ще раз виявилася його народність. Йдучи від села до села, 
перебуваючи весь час серед простого народу, Сковорода заслужив собі добру славу народного вчителя. Джерелом 
педагогічних поглядів Г. Сковороди, як вказують сучасні дослідники, були традиції народної педагогіки, народна 
мудрість, погляди на освіту прогресивних філософів Європи. Світоглядні основи Г. Сковороди яскраво відбилися на 
його педагогічних поглядах. На освіту мислитель дивився як на засіб виховання всього народу; в поглядах на освіту 
ще раз виявилася його народність. Йдучи від села до села, перебуваючи весь час серед простого народу, Сковорода 
заслужив собі добру славу народного вчителя. Джерелом педагогічних поглядів Г. Сковороди, як вказують сучасні 
дослідники, були традиції народної педагогіки, народна мудрість, погляди на освіту прогресивних філософів 
Європи. 

Будучи прихильником принципу народності у вихованні, відстоював думку, що вона має відповідати 
інтересам народу, живитися з народних джерел і зберігатися в житті кожного народу, висміював дворянсько-
аристократичне виховання, плазування перед усім іноземним. На його думку, мета виховання – підготовка вільної 
людини, гармонійно-розвиненої, щасливої, корисної для суспільства, людини, здатної жити і боротися. Вчити 
людину треба тому, до чого у неї природний нахил, що для неї передбачила «блаженная натура», « Сокола вскоре 
научишь летать, но не черепаху. Орла во мгновение научишь взирать на солнце и забавляться, но не сову» [18, 104]. 
Якщо хтось хоче вчити не по природі, хай пам’ятає прислів’я: « Волка в плуг, а он в луг» [18, 104].  

Українську народну педагогіку Г. Сковорода відносив до невід'ємного компонента українознавства, 
феномена українства й могутнього фактора українотворення, тобто формування власного українського Я на основі 
пізнання свого народу й самого себе. Він осуджував верхівку суспільства, яка третирувала своє рідне, українське, 
національне, зневажливо ставилась до свого народу, його мови й звичаїв. Нехтування своїм, національним йому 
уявляється диким. «Кожний повинен знати свій народ, – говорив Сковорода, – а в народі пізнати себе. Якщо ти 
українець, то будь ним. Чи француз? Будь французом. Чи татарин? Будь татарином. Все добре на своєму місці і в 
своїй мірі, і все прекрасно, що чисте, природне, тобто не фальшиве» [17, 329]. 

У пісні «Всякому городу нрав і права» (пісня 10 із зб. «Сад божественних пісень») Г. Сковорода засуджує 
поведінку панівних верств феодального суспільства, протиставляючи їм виплекану на традиціях народної педагогіки 
мораль Трудівника, «чия совість, як чистий кришталь». Тому вільнодумний мислитель поєднав свою «долю з 
голишами» і все життя був на боці носіїв народної моралі, тобто тих, «хто серцем чистий і душею» [17, 239]. 

Розумове виховання – важливий елемент педагогічної системи Сковороди. Розум – головний регулятор 
людської діяльності. Провідне місце у всебічному розвитку відводив розумовій освіті, яка допомагає людині пізнати 
себе, навколишній світ, суть щастя .Спираючись на знання, людина спроможна пізнати добро і зло, оцінити явища 
навколишньої дійсності. 

Він радив повсякчас займатись наукою: «Коли не любити всією душею корисних наук, то всякий труд буде 
марним». Засвоювання знань забезпечується серйозними заняттями. 

Глибинно й влучно розкрив Г. Сковорода природу як могутній виховний фактор, традиційно 
культивований у народній педагогіці. Близькість до рідної природи сприйняв собі ще в дитячі роки та й зостався з 
нею навік. Тому в одному із своїх віршів зазначає: «Не піду до міста багатого. Я буду на полях жити», ї кожен 
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двовірш цього твору завершується приспівом: «О діброво! Мати моя рідна! В тобі життя звеселене, в тобі спокій, 
тишина». 

На відміну від своїх попередників Сковорода висуває ідею «спорідненого», тобто природовідповідного 
виховання. Природні задатки у людей неоднакові. Але кожна людина, на його думку, має можливість, спираючись 
на них, розгорнути успішну діяльність у тій чи іншій галузі. Мислитель вдається до такого образу. Природа, писав 
він, подібна до багатого фонтана, що наповнює різні посудини до повної місткості. У байці «Собака та Кобила» 
педагог-мислитель висловлює думку про те, що природа має вплив на людину; без урахування цього людина не 
може мати успіху вжитті, адже «без природи - як на манівцях: чим далі йдеш, тим більше заплутуєшся» 

Отже, в трактуванні Сковородою народної педагогіки наявне поєднання елементів національно-українських 
і західних. Але видатний український мислитель, сприймаючи досягнення західноєвропейської педагогічної 
культури, міцно стояв на грунті українських виховних традицій. Тому його погляди на українську народну 
педагогіку, з одного боку, стоять на дуже високому європейському рівні, а з іншого – відзначаються великою 
оригінальністю [19, 46]. 

Як же ставився Сковорода до праці?  
В античному світі ставилися до праці з презирством – її мали виконувати раби і наймити, а панівна верхівка 

займалася керівництвом державою, війнами, мистецтвом, філософією тощо. Мало чим змінилися ці погляди і в часи 
Г.Сковороди – тяжка фізична праця мала виконуватися лише простим убогим людом, селянами-кріпаками, 
ремісниками. Якщо ремісники зуміли зробити свою працю якоюсь мірою мистецтвом, то селянство взяло на свої 
плечі весь тягар тяжкої фізичної праці. Проте поетична уява селянина бачила не тільки її темні сторони, а й піднесла 
її, опоетизувала, мала в ній джерело радості, задоволення. Ніщо не ціниться у народній мудрості так високо, як чесна 
праця.  

Г. Сковорода піднісся до філософського осмислення праці, розумів її внутрішню потребу для людини, 
побачив у ній красу, розвивав думки про «сродну працю», тобто про природжену здатність кожної людини до того 
чи іншого заняття. Такі погляди притаманні народному світогляду, та Сковорода по-своєму інтерпретував їх і 
літературно оформив. « Бо чого не переможе чесна праця?» - запитував він. - «Хіба не приємно працювати, коли ми 
народжені для цього» [18, 256].  

Щастя людини Г.Сковорода бачив у праці, прославляв працю як джерело радості й задоволення. Проте не 
можна обійти того факту, що це уславлення має абстрактний характер. Для щастя людини потрібно, щоб праця була 
вільною. Сковорода гадав, що будь-яка праця принесе щастя, якщо вона - «сродна», аби людина любила її й вкладала 
у неї всю душу.  

Григорій Савич був прихильником трудового виховання, вказуючи на визначальну роль «сродної праці» у 
житті людини. Саме через працю, на його думку, лежить моральне удосконалення людини. Важливим є положення 
Сковороди про корисність і почесність будь-якої праці, професії, аби лише вона відповідала покликанню людини і 
приносила користь суспільству. Гідність людини визначається результатами її праці. 

Велику роль у формуванні особистості, запобіганні відхилень у поведінці дітей повинні відіграти батьки. 
Вони повинні дбати про фізичне здоров'я дітей, бо від цього значною мірою залежить процес формування 
особистості. Учений надавав виняткового значення фізичному здоров'ю, схильний був навіть вбачати зв'язок між 
«тілесним» (фізичним) станом і різними психічними захворюваннями [10, 40]. 

Не менш відповідальною є робота вчителя, якого Г. Сковорода образно порівнював із дбайливим садівником 
(до речі, подібне порівняння зустрічається і в творах Я. А. Коменського). Для справжнього вчителя, на думку Г. 
Сковороди, характерною є чесність, скромність, безкомпромісність, любов і повага до учня, служіння добру, 
освіченість. «Долго сам учись, если хочешь учить других». Ця порада вчителям, яку свого часу висловив Г. 
Сковорода, аж ніяк не втратила своєї актуальності сьогодні. 

Таким чином, правильно організоване виховання, яке полягає у всебічному гармонійному розвитку 
особистості кожної дитини з максимальним врахуванням її природних нахилів і задатків, що здійснюється спільними 
зусиллями батьків, учителів, суспільства, починаючи з перших днів життя дитини, є, на думку Г. Сковороди, 
запорукою успішного запобігання відхилень у поведінці молоді. 

Отже, педагогічні погляди Г. Сковороди тісно пов'язані з його етичними і соціальними поглядами. Він 
захоплювався гуманізмом античного світу, завжди високо ставив людину. Мета виховання, на думку Сковороди, 
полягає у формуванні мислячої, освіченої, чуйної людини шляхом самопізнання. Він цінує силу духу і силу думки 
людини. Силу духу дає їй наука, яка повинна проникати в народ. Сковорода наголошував: «Кожен повинен пізнати 
свій народ і в народі пізнати себе». Філософ протестував проти позбавлення трудящих освіти. У своїх творах 
«Благородний Еродій» та «Убогий жайворонок» він висміював дворянсько-аристократичне виховання. «Правильне 
виховання криється в природі кожного народу, як вогонь і світло невидиме заховані в кремінці». Виховання має бути 
загальнодоступним, безплатним. Основним принципом виховання Г.Сковорода вважав урахування природних 
здібностей людини та її природжених індивідуальних нахилів. Для розвитку здібностей, закладених в людині, 
потрібно навчити її керувати своїми силами. Саме тому великого значення він надавав вправам: «Хто думає про 
науку, той любить її, а хто її любить, той ніколи не перестає учитись». 

Сковорода вважав, що виховання повинно починатись ще до народження дитини. Звідси ряд вказівок 
батькам про те, як вони мають поводитися, щоб їх покоління було здоровим, здібним, талановитим. Г.Сковорода 
цінував бесіди і моральні поради, але вважав, що навчати потрібно не тільки словом, а й всією своєю поведінкою. 

З творів Г. Сковороди постає образ учителя, принципами якого були любов і повага до особистості учня, 
гідність наставника, безкомпромісність, чесність, служіння добру: «Долго сам учись, если хочешь учить других». 

Народний мудрець висловив думку щодо залежності почуттів від діяльності людини, її праці. Він 
рекомендував батькам і вихователям якомога раніше виявляти в дитини її нахили і привчати до відповідної 
діяльності. 
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ЗНАЧЕННЯ АНКЕТУВАННЯ В СИСТЕМІ ОСВІТИ 
Артюхова В. В., студентка 

Інститут соціальної роботи та управління НПУ імені М. П. Драгоманова 
Одним із показників розвитку кожного суспільства, його інтелектуального потенціалу є рівень навчальних 

досягнень учнів, зміст, обсяг, якість знань, набуті вміння, їх використання у процесі подальшого навчання та у 
повсякденні, сформовані ділові риси і якості, тобто оволодіння предметними, міжпредметними та ключовими 
компетентностями.  

Дослідження рівня якості освіти є комплексною системою моніторингового відстеження процесів, 
результатів і характеристик якості системи освіти, визначення ефективності основних тенденцій її розвитку щодо 
мети і завдань державної політики у сфері освіти. З метою збирання, аналізу та поширення інформації щодо 
соціально економічних і педагогічних показників, що визначають стан функціонування системи освіти розробляють 
відповідні анкети як інструментарій моніторингу якості освіти. 

Анкетування використовують для дослідження та уточнення окремих аспектів навчально-виховного 
процесу та різних чинників впливу на кінцевий результат. Систематичний аналіз даних анкет стимулює вчителів до 
професійного розвитку, до пошуку і запровадження ефективних методик навчання і є одним із важливих 
інструментаріїв педагогічного оцінювання і вимірювання результатів. Анкетування доповнює і збагачує систему 
моніторингових досліджень розширює і урізноманітнює збір даних. 

Контроль, оцінювання, діагностика і прогнозування результатів навчання є необхідними умовами 
самоорганізації, саморозвитку, самовиховання, самовдосконалення особистості у системі компетентнісної освіти. 
Основними принципами моніторингових досліджень якості навчальних досягнень є об’єктивність отримання та 
обробки даних; системність оцінювання якості освіти; прозорість та оперативність доведення результатів досліджень 
до навчальних закладів, що посилить зворотній зв’язок учня і вчителя, активізує мислення, творчі пошуки. Успішне 
вирішення сучасних освітніх проблем передбачає самостійність, творчість кожної особистості. Тому учню необхідно 
вміти самостійно навчатися, оцінювати і контролювати навчальні здобутки та вирішувати проблеми, брати 
відповідальність за свої вчинки та передбачати наслідки і конструювати моделі власної поведінки, необхідні для 
постійного розв’язування життєвих ситуацій, прийняття правильних рішень. З цією метою, учнів доцільно залучати 
якомога більше до самооцінювання рівня власних знань, умінь, навичок, заохочувати брати участь у складанні анкет. 

Тому варто знати вимоги до побудови інструментарію та його структури. 
Структура анкети. Для отримання якісних даних необхідно дотримуватися певних правил під час 

складання анкет. Анкета повинна бути складена так, щоб у процесі її заповнення домогтися від респондентів трьох 
важливих моментів:  

· адаптації респондента до завдань дослідження;  
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· досягнення поставленого основного завдання, тобто одержання достовірних відповідей на основні 
питання досліджуваної проблеми;  

· зняття (усунення) психологічного навантаження, пов'язаного із заповненням анкети. 
Анкета повинна мати коротку і лаконічну назву, яка відображає тему (проблему) опитування. Сама анкета, 

зазвичай, складається з таких частин:  
Вступна частина. Вона містить звернення до респондента, яке роз’яснює мету опитування, вказівку щодо 

правил заповнення, вказує на адресат та характер використання результатів, підкреслює анонімність, роз’яснює 
спосіб заповнення анкети (інструкція: обвести кружечком, підкреслити та ін.), а також висловлюється подяка (іноді в 
кінці анкети) за участь в анкетуванні. Завдання цієї частини зацікавити респондентів темою дослідження і довести 
важливість їх відповідей, а відтак сформувати установку на активну співучасть у проведенні опитування і щирість 
відповідей.  

“Паспортичка”. В цій частині респондента просять повідомити про себе деякі дані (наприклад, стать, вік, 
місце проживання тощо.). Вибір інших питань для паспортички зумовлений завданнями анкетування.  

Основні питання. Їх не повинно бути багато (на все опитування - не більше 15-25). Вони повинні бути 
сформульовані відповідним чином. Види запитань За формою питання діляться на відкриті та закриті.  

Відкриті питання припускають вільні відповіді, не містять можливих варіантів. Вони зустрічаються значно 
рідше закритих. Респондент відповідає на такі запитання на власний розсуд. У порівняні з закритими, інформація 
виходить докладніша (це їх плюс), але обробка та інтерпретація ускладнені, неоднозначні, що перешкоджає 
порівнянню відповідей різних досліджуваних. Також такі анкети вимагають більшого часу виконання.  

Закриті питання передбачають готові варіанти відповідей. Безсумнівною перевагою закритих питань є 
одноманітність відповідей та відносна легкість обробки даних, а недоліком – менш точна інтерпретація, наближений 
варіант відповіді, відсутність необхідного варіанта відповіді. В даному випадку є вихід – використання напівзакритих 
питань. У випадку закритих питань від респондента вимагається вибрати одну відповідь, що відповідає його думці. 
Може бути вибір з двох (так / ні; згодний / незгодний), з трьох варіантів відповідей (так / в половині випадків / ні), з 
п’яти (завжди / здебільшого / в половині випадків / рідко / ніколи) тощо. Запитання напівзакритого типу ґрунтуються 
на додаванні до списку відповідей фрази: «Вкажіть інші види …..».  

Запитання дає можливість не лише вказати варіанти відповідей, які наводяться в анкеті, але й висловити 
щось своє. Запитання-меню пропонує респонденту вибрати будь-яке поєднання варіантів запропонованих 
відповідей. Шкальні запитання – відповідь на це запитання дається у вигляді шкали, в якій потрібно відзначити той 
або інший показник. Дихотомічні запитання – такі, що передбачають відповідь “Так-ні”.  

Вимоги до формулювання питань. Якщо не враховувати особливостей формулювання запитань в анкеті, то 
можна одержати помилкові результати, тому, формулюючи питання, потрібно пам’ятати, що:  

ü питання повинні бути зрозумілі для досліджуваної категорії людей;  
ü питання мають бути лаконічні (11-13 слів є межею сприйняття фрази без істотного викривлення її 

основного змісту);  
ü мають виключати двозначність у розумінні; – не повинні дратувати чи принижувати гідності;  
ü мають бути добре і чітко надруковані;  
ü набір відповідей повинен містити усі можливі варіанти на поставлене запитання;  
ü важливо, щоб інтерес до предмету опитування не спадав, а поступово підвищувався, тому складніші за 

змістом (і розумінням) запитання треба ставити за більш простими;  
ü перше запитання не повинно бути ані дискусійним, ані насторожливим. Воно має бути нейтральним; 
ü важкі запитання доцільно розмістити в середині анкети, щоб респондент «включився « в тему;  
ü для зняття психологічного напруження і фізичної втоми у кінці анкети можуть використовуватися 

малюнки чи питання, які спроможні розвеселити респондентів тощо;  
ü запитання повинні відповідати логічним вимогам: спочатку мова повинна йти про встановлення того чи 

іншого факту, події, а потім вже про його оцінку;  
ü мова анкети повинна бути простою і загальнодоступною;  
ü бажано включати в анкети контрольні питання, які сигналізують про правдивість, логічність відповідей. 
Єдині вимоги до організації та проведення анкетування на основі якісно створених опитувальників з різних 

навчальних предметів дають змогу широко впроваджувати ці засоби контролю і оцінювання на різних етапах 
навчального процесу з метою діагностики, прогнозування та систематизації і узагальнення знань, уточнення, корекції 
інтегрованих знань, визначення рівня навчальних досягнень, зокрема, оволодіння мовленнєво-мисленнєвими 
уміннями, діловими рисами і якостями самоорганізації, самонавчання, самооцінки, самовдосконалення. 
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ВИКОРИСТАННЯ ІНФОРМАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ У ТРУДОВОМУ НАВЧАННІ 

Бабич Л. В., студентка 
Лісова С. В., доктор педагогічних наук, професор 
Рівненський державний гуманітарний університет 

У сучасній освіті в цілому та трудовій підготовці зокрема простежується тенденція переходу від 
традиційної системи, орієнтованої на збереження й передачу знань, умінь і навичок учням, до нової, спрямованої на 
гармонійний розвиток особистості. Але незмінним лишається системний підхід до процесу навчання та прагнення 

http://lib.iitta.gov.ua/7894/1/75.pdf
http://ppsr-koippo.edukit.kr.ua
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забезпечити його результативність шляхом активізації навчальної діяльності учнів. За умов переходу України до 
сучасного інформаційного суспільства дедалі більш актуальним стає питання про інтеграцію інноваційних методик 
навчання, насамперед інформаційно-комунікаційних технологій (ІКТ) у традиційну шкільну методику  

Сучасний етап розвитку середньої загальноосвітньої школи пов’язаний з необхідністю розв’язання 
проблеми підвищення інтелектуального рівня, пізнавального і творчого потенціалу учнів. Нові інформаційні 
технології мають величезний діапазон можливостей для вдосконалення навчального процесу і системи освіти в 
цілому. В цьому плані заслуговує уваги макроконтекст, який передбачає зміни системи освіти, що склалася, 
відповідно до вимог інформаційного простору, пропонує для цього засоби рішення шляхом використання нових 
інформаційних технологій.  

Особливість і цінність інформаційних технологій навчання полягає у тому, що вони забезпечують активну 
навчальну діяльність кожного учня та дозволяє кожному працювати в посильному темпі. Учитель одержує 
можливість диференціювати завдання, враховуючи індивідуальні особливості школярів і допомагаючи тим самим 
відстаючим заповнити прогалини в знаннях, уміннях, навичках, а сильним «не топтатися на місці», а розширювати і 
поглиблювати свої пізнання та уміння. Інформаційні технології в руках вчителя є дуже ефективними технічними 
засобами навчання. Вони одночасно впливають як на зоровий так і на слуховий аналізатори, оперативно 
відповідають на дії користувача і підтримують зворотній зв'язок [2].  

Ефективність використання інформаційних технологій багато в чому залежить від методики застосування й 
обліку фізіологічних особливостей учня. Сучасний учитель повинен ураховувати розвиток інформаційних технологій 
і бути готовим використовувати їх у своїй практичній діяльності  

В процесі трудового навчання використовуються такі види інформаційних технологій: презентації, 
вебінари, електронні підручники, електронні бібліотеки, ряд графічних та текстових програм (Paint, Excel, Power 
Point, Adobe PhotoShop, Publisher, тестування які реалізуються за допомогою комп’ютерної техніки: комп’ютерів, 
проекторів, відеокамер. У сучасних інформаційних технологіях виділяють 3 складові: апаратне забезпечення (засоби 
обчислювальної техніки та оргтехніки); програмне забезпечення (прикладне та системне програмне забезпечення, 
методичне та інформаційне забезпечення); організаційне забезпечення (включаючи людину в системи інформаційних 
технологій, взаємодія людини з цими системами, системне використання технічних і програмних засобів). 

У статті “Комп’ютер на уроках трудового навчання як засіб активізації” Паламарчук М. К., вчитель 
трудового навчання Ушомирської СЗШ Коростецького р-ну, Житомирської обл. описує ознайомлення учнів 10-11 
класів з професійним графічним пакетом для підготовки технічної документації AutoCAD для виконання варіативної 
частини програми у цих класах [3].  

Іван Цідило у своїй статті “Роль інформаційних технологій у формуванні навичок конструювання виробів 
на уроках трудового навчання 8-9 класів” описує розроблене ним програмне середовище конструювання виробів. 
Програма являє собою набір елементів виробу, що дозволяють користувачу переходити від одного зображення до 
іншого, змінюючи лише окремі елементи виробу. Програма пройшла тестування на уроках трудового навчання у 8-9 
класах загальноосвітніх шкіл м. Тернополя та показала ефективні результати [6]. 

Дослідники доволі активно почали розвивати тему використання комп’ютерних технологій на заняттях із 
конструювання одягу. О. Симканич поділилася своїм досвідом використання розробленого комплекту програмного 
забезпечення у середовищі Delphi, який призначений для конструювання основ поясних та плечових виробів. [4]. 

Комп’ютер – цей програмований електронний пристрій, здатний обробляти дані та проводити математичні 
обчислення [5].  

Мультимедійний проектор (відеопроектор) – технічний засіб, призначений для проектування різних 
зображень на великий екран із джерела відеосигналу. 

Електронні бібліотеки – це розподілені каталогізовані інформаційні системи, що дозволяють зберігати, 
обробляти, поширювати, аналізувати, а також організовувати пошук у різноманітних колекціях електронних 
документів через глобальні мережі передачі даних. Електронні бібліотеки є новим етапом у розвитку звичайних 
(традиційних) бібліотек [5]. 

На уроках трудового навчання доцільне використання комп’ютера як учителем, так і учнями. Навчання з 
використанням засобів сучасних технологій дозволяє створити умови для формування активності, самостійності, 
креативності, здатності до адаптації в умовах інформаційного суспільства, для розвитку комунікативних здібностей і 
формування інформаційної культури особистості [7]. 

Застосування комп’ютера на уроках трудового навчання дає можливість удосконалити організацію уроку, 
урізноманітнити форми і засоби навчання, організувати самопідготовку і самостійне користування об’єктів учнями. 

При використанні текстового редактору Word, графічно растрового редактору Paint, а також Excel, Power 
Point, Adobe PhotoShop, Publisher в учнів формуються такі вміння і навички, як уміння висловлювати думки у 
письмовій формі, надавати інформацію у вигляді графіків, схем, креслень, раціонально розташовувати текст на 
папері, правильно форматувати текст електронного документу [1] 

Обов’язковим компонентом навчального процесу є контроль знань, умінь та навичок, тобто перевірка його 
результативності. Комп’ютер значно полегшує процес перевірки знань, адже за допомогою тестових програм учні 
відповідають на запитання, а по закінченню тестування комп’ютер автоматично виставляє вмотивовану оцінку. Це 
значно полегшує роботу учителя, робить процес перевірки знань більш цікавим та позбавляє учнів страху перед 
тестуванням, що, в свою чергу, підготовляє їх до незалежного тестування при вступі до вищих навчальних закладів. 

Наявність комп’ютера сприяє використанню наочності - однієї з основних форм раціональної організації 
навчального процесу з трудового навчання. На різних уроках використовуються різноманітні її форми (натура, 
ілюстративна схематична і символічна), залежно від того, що демонструється: об’єкт або його об’ємне чи площинне 
зображення, схема. Такі засоби сприяють збагаченню просторової уяви та пізнавальної активності учнів, розвитку 
їхнього мислення [8]. 

Ілюстрації особливо необхідні тоді, коли об’єкти не доступні для безпосереднього спостереження, а слово 
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вчителя виявляється недостатнім, щоб дати уявлення про досліджуваний об’єкт або явище. Інформація, що 
розміщена на слайді та з’являється в потрібні моменти пояснення, проведення дослідів, експериментів, доказів 
змушує учнів пройти всі етапи мислення, використати різні розумові операції. 

Розробляючи засоби інформаційних технологій, необхідно проаналізувати програму трудового навчання і 
виділити ті теми, на яких доцільно застосовувати презентацію, на яких тести, також необхідно визначити де краще 
використати певний графічний чи текстовий редактор, а де дати можливість учням самостійно попрацювати у 
Інтернеті чи у електронній бібліотеці. 

Для підвищення рівня засвоєння учнями знань, навичок при виконання практичних робіт, нами розроблено 
презентації, електроні посібники для вивчення варіативного модулю «Технологія оздоблення одягу», за якими учні 
можуть виконувати поставлені вчителем завдання відповідно до діючої програми:  

Тема 1.1: Основи технології оздоблення одягу: Електронні посібники: Е.П. 1.1.1 «Види та способи 
оздоблення одягу», Е.П 1.1.2 «Матеріали та інструменти для оздоблення», Е.П 1.1.3 «Правила безпечної праці», Е.П 
1.1.4 «Санітарно-гігієнічні вимоги до організації робочого місця». Мультимедійна презентація: «Оздоблення одягу: 
види та способи оздоблення одягу». Диск із фотографіями різноманітно оздобленого одягу. 

Тема 1.2. Техніка виконання оздоблювальних елементів (жабо, кокільє, банти, оборки, буфи). Електронні 
посібники: Е.П 1.2.1 «Види та способи оздоблення одягу», Е.П 1.2.2 «Матеріали та інструменти для оздоблення», 
Е.П 1.2.3 «Правила безпечної праці», Е.П 1.2.4 «Санітарно-гігієнічні вимоги до організації робочого місця». 
Мультимедійна презентація: «Застосування жабо, кокіл’є, бантів, воланів, кантів, оборок, буфів в оздобленні одягу». 
Диск із фотографіями різноманітно оздобленого одягу. 

Тема 1.3. Техніка виконання оздоблення сутажем, тасьмою, руликом, шнурком, помпонами, китицями. 
Електронні посібники: Е.П 1.2.1 «Види та способи оздоблення одягу», Е.П 1.2.2 «Матеріали та інструменти для 
оздоблення», Е.П 1.2.3 «Правила безпечної праці», Е.П 1.2.4 «Санітарно-гігієнічні вимоги до організації робочого 
місця». Мультимедійна презентація: «Застосування сутажу, тасьми, рулика, шнурів, помпонів, китиць в оздобленні 
одягу». Диск із фотографіями різноманітно оздобленого одягу. 

Тема 1.4. Технологія оздоблення виробів ручними швами, вишивкою, бісером, штучними квітами, 
плетеними елементами, макраме. Електронні посібники: Е.П 1.2.1 «Види та способи оздоблення одягу», Е.П 1.2.2 
«Матеріали та інструменти для оздоблення», Е.П 1.2.3 «Правила безпечної праці», Е.П 1.2.4 «Санітарно-гігієнічні 
вимоги до організації робочого місця». Мультимедійна презентація: «Застосування ручних швів, вишивки, бісеру, 
штучних квітів, плетених елементів, макраме в оздобленні одягу». Диск із фотографіями різноманітно оздобленого 
одягу. 

Отже, розроблений нами комплекс презентацій та електронних посібників спрямований на закріплення 
знань і формування вмінь та навичок учнів при модулю «Технологія оздоблення одягу» у 8-му класі, їх використання 
дозволяє учневі працювати в індивідуальному режимі, а вчителеві дає можливість пояснити навчальний матеріал 
якісніше, використати більше наочності, а також надати необхідну консультацію для учнів, в яких виникають 
труднощі. Застосування інформаційних технологій у процесі навчання учнів сприяє творчості, наполегливості, 
всебічному розвитку, сприяє інтересу до подальшої професійної майстерності, Інформаційні технології є ефективним 
засобом пізнавальної діяльності учнів, який відкриває для вчителя широкі можливості вдосконалення навчального 
процесу, що у свою чергу, підвищує інтерес учнів до предмета та сприяє поглибленню розумінню навчального 
матеріалу. 
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ОСОБЛИВОСТІ РЕАЛІЗАЦІЇ ПРОЕКТНО-ТЕХНОЛОГІЧНОГО ПІДХОДУ В ПРОЦЕСІ ВИВЧЕННЯ 
ВАРІАТИВНОГО МОДУЛЯ «ТЕХНОЛОГІЯ ВИГОТОВЛЕННЯ ВИШИТИХ ВИРОБІВ» У 6-МУ КЛАСІ 

Баланова М. М., студентка 
Кирильчук Ю. В., кандидат педагогічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Домінуюча роль у формуванні та розвитку особистості належить трудовому навчанню, тому що під час його 
вивчення в учнів формуються практичні вміння і навички у предметно-перетворювальній, конструкторській та 
конструкторсько-художній діяльності. 

В освітній галузі «Технологія» підкреслено, що провідним напрямом реалізації сучасного змісту трудового 
навчання є проектно-технологічна діяльність, яка інтегрує всі види сучасної діяльності людини: від появи самої ідеї 
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до реалізації готового виробу чи продукту.  
В основі проектування лежить активна діяльність учнів, яка полягає у їхньому самостійному засвоєнні 

нової інформації. Але цей процес, як доведено науковцями Н. Борінець, О. Коберником, Г. Кондратюком, Н. Матяш, 
Л. Оршанським, В. Сидоренком, А. Терещуком, С. Гончаренком, С. Ящуком та ін., потрібно правильно організувати, 
адже, школярам важко визначати під час проектування головні й другорядні цілі і завдання, а також кінцеву мету 
роботи над проектом, відшукувати легші шляхи його реалізації. 

Що ж стосується методики реалізації проектно-технологічного підходу при вивченні розділу «Технологія 
вишитих виробів» у 6-му класі, то фактично, враховуючи особливості психологічного і фізичного розвитку та досвід 
учнів даного шкільного віку, дана сторона проблеми залишається малодослідженою, серед вітчизняних і вчених-
педагогів. 

Учні 6 класів успішно оволодівають такими вміннями як визначення властивостей предметів, встановлення 
спільних і відмінних властивостей предметів. Але вони не знають, що ці вміння є частиною порівняння, яким 
необхідно користуватися під час вивчення нового матеріалу, а також частиною методу комбінування, яким вони 
будуть користуватися у процесі проектної діяльності. Тому завдання вчителя – розвинути в учнів окремо кожне 
вміння, що входить до складу порівняння; ознайомити з послідовністю їх використання; навчити використовувати 
учнів метод комбінування у проектній діяльності. 

Особливістю проектно-технологічної діяльності є те, що учень повинен виявити і вивчити проблему, 
зібрати і проаналізувати необхідну інформацію, розробити ескіз власного виробу, виготовити його і привселюдно 
захистити свій проект, тобто організувати свою практичну діяльність у всій проектно-технологічній послідовності – 
пройти всі етапи: від ідеї до її втілення та реалізації в моделі, виробі. 

У 6-тих класах, щоб навчити дітей плануванню і виготовленню простих виробів, час від часу необхідно 
проводити уроки, на яких кожен учень самостійно вибирає конструкцію нескладного завдання, сам планує роботу по 
його виготовленню, підбирає матеріал, обладнання, інструменти і виконує роботу. Багато школярів захоплюються 
безпосередньо процесом праці і після отримання завдання відразу ж поспішають приступити до роботи, їм не 
вистачає витримки ознайомитись із змістом навчально-трудового завдання, що досить чітко продумують хід 
виконання завдання і приступають до тієї операції, яка їм найбільш до вподоби в цей момент. 

Однак, не зважаючи на безперечні позитивні характеристики методу проектів, існує ряд проблем і 
труднощів. Вони залежать, безпосередньо, від психологічних і фізичних особливостей учнів даного віку.  

У 6-му класі для учня може бути складним: постановка ведучих і поточних (проміжних) цілей і завдань; 
пошук шляхів їх вирішення; здійснення оптимального вибору при наявності альтернатив; аргументація вибору; 
порівняння отриманого результату з необхідним; коригування (при необхідності) результату; об’єктивна оцінка самої 
діяльності. 

На основі досліджень психологів і вчителів-практиків для продуктивної проектно-навчальної діяльності 
учням 6-го класу необхідні особлива готовність, «зрілість». Це ряд комунікативних умінь, що лежать в основі 
ефективних соціально-інтелектуальних взаємодій в процесі навчання (вміння запитувати; вміння виражати свою 
точку зору); розвиток мислення учнів, певна «інтелектуальна зрілість» (розвиток аналітико-синтетичних дій; 
сформованість алгоритму порівняльного аналізу; вміння виокремлювати істотні ознаки; можливість виділяти 
загальний спосіб дій; перенесення загального способу дій на інші навчальні завдання; наявність у молодших 
школярів таких якостей мислення, як гнучкість, варіативність і самостійність); досвід самооціночної і оціночної 
діяльності, яка сприяє формуванню в учнів необхідних вмінь (адекватно оцінювати свою роботу і роботу 
однокласників), обґрунтовано і доброзичливо оцінювати як результат, так і процес вирішення навчальної задачі з 
акцентом на позитивне, виділяючи недоліки, робити конструктивні побажання, зауваження. 

Виходячи з цього всього можна зробити висновок про те, що для формування даних умінь в учнів 6-го класу 
під час вивчення варіативного модуля «Технологія виготовлення вишитих виробів» необхідно відповідна організація 
їх проектно-технологічної діяльності на уроках. 
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НЕДОСТАТНІСТЮ В УМОВАХ ІНКЛЮЗІЇ 

Басюк М. В., магістрант  
Горопаха Н. М., кандидат педагогічних наук, доцент  
Рівненський державний гуманітарний університет 

У сучасних нормативних документах освіти (Законі України «Про дошкільну освіту» (2001), концепціях 
дошкільного виховання та Базовому компоненті дошкільної освіти в Україні) підкреслюється особливе значення 
дошкільного періоду дитинства в житті людини. Адже в цей період закладаються і розвиваються усі психічні 
процеси, які в подальшому складуть основу для нормального, повноцінного розвитку особистості [1]. 

Інтелектуальна недостатність – це стійке порушення пізнавальної діяльності, викликане органічним 
ураженням головного мозку, що характеризується тотальністю (недорозвиненими виявляються всі нервово-психічні 
процеси) і ієрархічністю психологічного дефекту (більшою мірою спостерігаються порушення рухливості 
внутрішніх процесів в інтелектуально-мовленнєвої сфері і меншою мірою – в сенсорно-моторної) [2]. 

Актуальність дослідження проблеми організації сенсорного виховання дошкільників із інтелектуальною 
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недостатністю, що виховуються в інклюзивних групах, полягає в тому, що число дітей, які потребують інклюзивного 
навчання, неухильно росте. Таких дітей, які потребують корекції фізичного та (або) розумового розвитку, в Україні 
понад 1 млн., що становить 12% від загальної кількості дітей у країні. Так само зростає кількість батьків, які 
прагнуть, щоб їхні діти навчалися не ізольовано, а в умовах інклюзивного навчання. Зважаючи на вищезазначені 
аспекти, вважаємо за потрібне окреслити для дослідження коло питань, пов’язаних із особливостями організації 
сенсорного виховання дошкільників із інтелектуальною недостатністю, що виховуються в інклюзивних групах. 

Протягом останнього десятиліття різні науковці, зокрема М. Ворон [3] присвячує свої праці дослідженням 
проблеми залучення дітей з особливими потребами до навчання в загальноосвітніх навчальних закладах, їх 
реабілітації та соціалізації до суспільних норм.  

Значний вплив на розвиток системи спеціальних навчальних закладів, удосконалення їх структури, 
розробку методик ранньої діагностики психічного розвитку дітей мали праці Л. Матиєвої. У них обґрунтовано 
принципові положення щодо особливостей розвитку психічних процесів у дітей різного віку з особливими 
потребами, ролі корекційного виховання у підготовці до шкільного навчання, механізмів формування їх соціально-
комунікативної активності [4]. 

Розпочинаючи роботу з сенсорного виховання, необхідно враховувати рівень сенсорного розвитку дітей з 
інтелектуальною недостатністю, з яким дитина поступає до дошкільного навчального закладу.  

Традиційний підхід до організації сенсорного виховання передбачає роботу з сенсорного розвитку 
дошкільників в процесі продуктивних видів діяльності (всі види образотворчої діяльності, праця), в ході 
дидактичних ігор і вправ, у повсякденному житті, на заняттях з ознайомлення з навколишнім світом і розвитку 
мовлення, з розвитку математичних уявлень. У дошкільників з інтелектуальною недостатністю від народження не 
з’являється активна пізнавальна зацікавленість до предметів та явищ навколишнього світу, не розвивається 
орієнтувально-пошукова діяльність без спеціально організованих умов виховання. 

С. Трикоз зазначає, що заняття з сенсорного виховання дітей з інтелектуальною недостатністю в 
інклюзивних групах спрямовані на розвиток зорового сприймання та уваги, наслідування, формування цілісного 
образу предметів; на розвиток слухової уваги та сприймання; на розвиток тактильно-рухового сприймання та 
орієнтування у межах власного тіла та в просторі; на розвиток смакового та нюхового сприймання. Такі заняття 
можуть проходити у вигляді гри з дидактичними іграшками (мотрійками, пірамідками, кубиками-вкладками та ін.), 
рухової гри, гри з правилами, що забезпечує виділення властивостей і відносин предметів[6]. 

Оскільки провідною діяльністю дошкільника є ігрова діяльність, сутність дидактичних ігор у сенсорному 
вихованні полягає в ознайомленні дітей з сенсорними еталонами та формуванні у них узагальнених способів 
обстеження предметів. Головна увага звертається на ознайомлення з кольором, формою та розміром предметів, як на 
найбільш інформативних властивостях предметів для їх пізнавального розвитку та для предметно-практичної 
діяльності. 

Метою констатувального етапу педагогічного експерименту було виявити рівень сенсорного розвитку дітей 
з різними освітніми потребами – вихованців інклюзивної групи. Діагностика проводилась у формі діагностичних 
ігрових завдань: «Зафарбуй малюнок», «Тест з пірамідкою», «Тест з геометричними фігурами», «Знайди подібне», 
«Квіти», «Фрукти», «Впізнай на смак та запах», «Чарівна торбинка», під час яких було визначено рівень розвитку 
сприймання кольору, величини і форми предметів. Завдання були спрямовані на вміння розрізняти кольори 
предметів, враховувати розміри предметів і співвідносити їх, розуміння відношення частини і цілого, схожого і 
відмінного. Емпіричне дослідження проводилось на базі дошкільного навчального закладу №5 (ясла-садок) 
«Усмішка» м. Здолбунова. Загальний обсяг вибірки у дошкільному навчальному закладі №5 (ясла-садок) «Усмішка» 
становив 61 дитина старшого дошкільного віку (від 6 до 7 років), з них – 27 хлопчиків і 34 дівчинки, з них 2 дітей з 
особливими потребами. Кожна дитина з двох груп (експериментальної і контрольної) дітей старшого дошкільного 
віку має свої особливості, зокрема в групі «Зайченята» навчається хлопчик з особливими потребами Ілля І., в якого 
виявлено діагноз раннього дитячого аутизму. Хлопчик відвідує дошкільний навчальний заклад №5 (ясла-садок) 
«Усмішка» з раннього віку. Зі слів вихователя, в дитини спостерігалися всі типові ознаки аутизму, зокрема: 
стереотипія рухів, манежоподібний біг, замкнутість у собі, одноманітність рухів, відчуженість. На даний момент, 
Ілля І. іде на контакт з дорослими та однолітками, відповідає шаблонами, читає невеликі тексти, орієнтується у 
сенсорних еталонах, відвідує гурток танців, проте, не орієнтується у часі (не знає коли настає сьогодні, вчора, 
завтра). 

У старшій групі «Білченята» навчається дитина з особливими потребами Тимофій М. з діагнозом сенсорно-
моторна алалія. Причиною захворювання є пошкодження мовленнєвих ділянок великих півкуль головного мозку при 
пологах. У хлопчика спостерігається недорозвиток мовлення, при цьому збережений слух та інтелект. Зі слів 
вихователя Тимофій М. до 5 років знаходився на вигодовуванні із пляшечки. У хлопчика порушений нічний сон, на 
даний момент ложку тримає в кулаці, проте дуже добре розвинена дрібна моторика і точність роботи з штриховкою. 

Аналіз отриманих результатів свідчить, що 28,2 % дітей мають високий рівень сенсорного розвитку, 56,5 % 
дітей – середній та 15,3 % дітей – низький рівень сенсорного розвитку. При цьому один з «особливих» вихованців – 
Ілля (діагноз – аутизм) продемонстрував рівень сенсорного розвитку, що загалом відповідає віковій нормі, тобто 
більшість завдань виконав на середньому, а деякі – високому рівні. Інший хлопчик – Тимофій – має проблеми саме у 
сенсорному розвитку. 

Протягом двох місяців ми проводили спостереження за роботою вихователів дошкільного навчального 
закладу №5 (ясла-садок) «Усмішка» м. Здолбунова. В процесі спостереження, як і у аналізі планів роботи, звернули 
увагу на зміст, форми та методи, які використовує вихователь, організовуючи сенсорний розвиток дітей.  

Аналіз отриманих відомостей дозволяє зробити певні висновки. Вихователі груп працюють за програмою 
«Я у Світі», окремої програми для дітей з особливими потребами не має. Однак, вихователі окремо планують 
завдання із сенсорного розвитку для дітей з особливими потребами, враховуючи їхні особливості. Заняття із 
сенсорного розвитку в інклюзивних групах проводиться з дітьми старшого дошкільного віку фронтально, проте, 
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після закінчення заняття проводиться додаткова робота з дітьми із особливими потребами індивідуально. Однак у 
організації різних видів діяльності малят з метою сенсорного виховання ми відзначили і деякі проблемні моменти. 
Зокрема, слід констатувати, що вихователям не вдається використати всі потенційні можливості такої діяльності 
дітей, як гра, оскільки частіше робота проходить не у грі, а лише у «ігровій формі». Пояснимо зазначене: вихователі, 
пропонуючи малюкам, наприклад, «гратися з водичкою», фактично організовують обстежувальні дії (тобто 
проводять не гру, а спостереження, лише називаючи його грою). 

Не доводилося нам спостерігати також використання інтегрованого підходу до організації сенсорного 
виховання дітей у різних видах діяльності. Безперечно, значні можливості для сенсорного розвитку створює художня 
діяльність дітей, однак вона практично не поєднується не лише з трудовою діяльністю чи експериментуванням, а й 
навіть з грою. Такі види діяльності, як малювання, ліплення, конструювання організовуються переважно на 
спеціальних заняттях, і не використовуються у щоденному житті. 

Щоб підвищити рівень сенсорного розвитку дітей старшого дошкільного віку інклюзивної групи нами було 
проведено комплекс дидактичних ігор та занять із сенсорного виховання. 

Було розроблено та впроваджено комплекс дидактичних ігор для дітей старшого дошкільного віку, які ми 
застосовували не тільки для здорових дітей, а й для дітей з особливими потребами, і використовували як на заняттях, 
так і у повсякденному житті. Комплекс складався з таких блоків: 

1. Ігри, що сприяють розвитку зорових, слухових, нюхових відчуттів, окоміру: «Якого кольору не стало?», 
«Упізнай запах (звук)», «Визнач на дотик», «Упізнай товариша по голосу». 

2. Ігри і вправи для корекції моторики: використання різноманітних конструкторів, мозаїк, кубиків, робота з 
пластиліном; ігри з фішками, вправи з колесом, м'ячем: «Боротьба», «Каруселі», «Лелека ходить по 
болоту». 

3. Логічні ігри, спрямовані на формування вміння класифікувати, групувати, систематизувати предмети за 
спільними й відмінними ознаками: «Кожній іграшці – своє місце», «Знайди дерево, квітку за картинкою», 
«Вдягни ляльку», «Постав речі на місце», «Знайди чашці місце», «Хто з яким м'ячем грає?». 

4. Ігри для розвитку дрібної моторики – вправи з ґудзиками, кубиками, пірамідкою, мозаїкою, 
конструкторами: «Розклади у чашки». 
З метою виявлення динаміки сенсорного розвитку дітей старшого дошкільного віку інклюзивної групи нами 

було проведено контрольне обстеження дітей. Низький рівень сенсорного розвитку дошкільників знизився до 13,2 %, 
середній рівень поліпшився до 58,3 % та до 28,5% поліпшився високий рівень. 

Отже, використання системи ігор та занять є одним із засобів підвищення рівня сенсорного розвитку як 
здорових дітей, так і дітей з особливими потребами. Вони дають можливість в ігровій формі дошкільнику розуміти 
поняття кольору, величини і форми предметів. 
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ФОРМУВАННЯ ПРОФЕСІЙНОЇ СПРЯМОВАНОСТІ У МАЙБУТНІХ ВЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ 

Биндюкова С. В., магістрант 
Шевців З. М., кандидат педагогічних наук, доцент  
Рівненський державний гуманітарний університет 

Проблема професійної спрямованості в наш час набуває все більшого значення. Розвивається суспільство, 
суспільні та суспільно-економічні відносини виходять на новий рівень. Висуваються нові вимоги щодо підготовки 
працівників. Однією з провідних вимог – є посилення ролі професійної спрямованості навчання та розвитку 
професійних якостей майбутніх спеціалістів. До таких якостей слід віднести: володіння професійними вміннями та 
навичками, значним обсягом професійної інформації, ерудованість та професійна компетентність, мобільність, 
організованість, відповідальність, наполегливість у досягненні професійних цілей, творчість та ініціативність тощо. 

Проблема професійної спрямованості розглядається багатьма вченими (В. В. Волкова, Л. А. Сподін, 
Є. О. Климов, Є. М. Павлютенков та інші), але єдиної думки щодо визначення поняття «професійна спрямованість» 
не існує, що фактично констатує факт складності та важливості для людини такого утворення. Зазвичай, під цим 
терміном розуміють інтерес до професії, схильність займатися нею, хоча більшість дослідників зазначають, що 
поняття «професійна спрямованість» є набагато ширшим. Це зумовлено різноманітними підходами щодо тлумачення 
поняття та активним розвитком психологічної та педагогічної науки. 

Здійснивши аналіз наукової літератури з даної теми ми погоджуємось з думкою Л. М. Шевченко, що 
професійна спрямованість – це складне, багатогранне утворення, яке є результатом формування системи ціннісних 
мотивів, які спонукають особистість до засвоєння нею професійних знань, умінь, навичок та способів їх творчого 
використання на практиці [6, с.20]. 

Професійна спрямованість студентів педагогічних спеціальностей визначається позитивним ставленням та 
інтересом до педагогічних професій, внутрішнім впливом (мотивами вибору педагогічної спеціальності), зовнішнім 
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впливом (впливом родичів, друзів), соціальною значущістю обраної спеціальності і. т. д. Професійна спрямованість 
складається з таких компетенцій: позитивне ставлення до професії; професійна придатність; професійна мотивація; 
професійні інтереси, цінності, відносини; психологічна готовність до професійної діяльності; професійна усталеність  

Виходячи з того, що ВНЗ повинні готувати висококваліфікованих, компетентних (у яких сформовані вище 
зазначені компетенції) спеціалістів, стверджуємо, що формування професійної спрямованості особистості має 
важливе значення. «Формувати професійну спрямованість у студентів – це означає закріплювати в них позитивне 
ставлення до майбутньої професії, інтерес, схильність та здібність до неї, прагнення удосконалювати свою 
кваліфікацію після закінчення вищого навчального закладу, задовольняти свої основні матеріальні та духовні 
потреби, постійно займатися обраним видом професійної праці, розвивати ідеали, погляди, переконання, престиж 
професії у власних очах майбутнього спеціаліста»  

Формування професійної спрямованості відбувається в тісному взаємозв’язку з формуванням самої 
особистості, яке є безперервним, цілісним процесом розвитку і здійснюється в результаті її соціалізації, виховання і 
самовиховання. В результаті цього процесу відбувається не тільки професійне становлення особистості, а й її 
гармонійний розвиток, розширення світогляду, формування життєвих цінностей. 

Під час навчання в ВНЗ професійна спрямованість формується на ґрунті вже сформованих в підлітковому 
віці мотивів, що мають швидше соціальне, ніж власне особистісне або професійне значення. Часто у молоді вже 
сформоване стійке вибіркове ставлення до учбових предметів відповідно до обраної професії. Наприклад, у студентів 
мистецьких спеціальностей спостерігається наявність хибного уявлення про виключну важливість предметів 
мистецького циклу і непотрібність всіх інших дисциплін. Студенти гуманітарних спеціальностей вважають 
важливими тільки предмети гуманітарного циклу. В зв’язку з цим перед викладачами ВНЗ постає завдання не тільки 
формувати професійну спрямованість, а і формувати та розвивати інтерес до дисциплін всіх циклів. 

Студенти повинні характеризуватись наявністю професійно-педагогічної спрямованості, що полягає в 
готовності та прагненні займатись педагогічною діяльністю, передавати свої знання, уміння й навички. 

Відповідно студенти повинні характеризуватись такими властивостями: інтерес і любов до дітей, 
захопленість педагогічною роботою; психолого-педагогічна зіркість і спостережливість; перцептивні педагогічні 
здібності; педагогічний такт і етикет; цілеспрямованість, вимогливість, справедливість, урівноваженість, витримка, 
працездатність; професійні установки; емпатійність; ціннісні орієнтації; гуманістична спрямованість особистості  

Для формування професійно-педагогічної спрямованості студентів необхідно реалізовувати педагогічну 
спрямованість навчання, що полягає в формуванні педагогічних поглядів, знань, суджень та вмінь пов’язувати їх з 
безпосередньою практичною педагогічною діяльністю. 

Професійно-педагогічна спрямованість може формуватися двома напрямами: з одного боку, шляхом 
професіоналізації процесу навчання, підвищення якості викладання та застосування активних методів навчання, з 
другого боку – залученням студентів до такої діяльності, яка вимагає обов’язкового застосування не лише 
професійних, але й педагогічних знань, умінь і навичок. Тому, якщо весь процес навчально-виховної роботи буде 
підпорядкований формуванню професійно-педагогічної спрямованості, це позитивно вплине на весь комплекс 
мотивів, інтересів та потреб майбутнього фахівця, а як результат – на якість його підготовки [3, с.248-249]. 

В. Сластьонін на великому фактичному матеріалі показав, «… що не можна професійно зорієнтувати і 
повноцінно підготувати студентів до роботи в школі лише на заняттях з педагогіки, психології, методики й у процесі 
педагогічної практики, якщо всі інші предмети навчального плану дають тільки спеціальні й загальноосвітні знання 
без урахування специфіки професійно-педагогічної діяльності майбутніх учителів. У зв’язку із цим найважливішої 
значущості набуває вдосконалення професійно-педагогічної спрямованості викладання й поза аудиторних форм 
виховної роботи…» 

Отже, формування професійно-педагогічної спрямованості у студентів буде ефективним, якщо орієнтувати 
студентів на педагогічну діяльність в процесі вивчення всіх предметів навчального плану.  
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АЛГОРИТМ ОРГАНІЗАЦІЇ ТА ВІДБОРУ ЕКСПЕРТІВ В КОНТЕКСТІ ОЦІНЮВАННЯ ЯКОСТІ ТЕСТІВ ТА 

ТЕСТОВИХ МАТЕРІАЛІВ  
Близнюк Р. І., магістр спеціальності «Освітні вимірювання» 

Кухар Л. О., кандидат педагогічних наук, доцент 
Національний педагогічний університет імені М.П. Драгоманова 

Актуальність теми. Сучасне суспільство потребує кваліфікованих спеціалістів в різних галузях людської 
діяльності. Вирішенням цього завдання займаються вищі навчальні заклади та заклади професійної підготовки. Щоб 
якісно підготувати спеціаліста в будь-якій галузі, потрібно, насамперед, забезпечити його актуальною інформацією, 
окреслити проблематику сучасної науки і запропонувати вирішення практичних завдань в тій чи іншій галузі, а 
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кінцевим результатом є оцінювання якості засвоєння та використання отриманих знань, умінь та навичок – фахова 
компетентність фахівця.  

Існують різні методи контролю якості навчання, які протягом десятиліть підтверджують свою ефективність, 
але, як показує сучасна практика, останні роки все більшу популярність набирає саме тестовий контроль, як метод 
перевірки засвоєння навчального матеріалу. Він має своїх прибічників та противників. Перші говорять про те, що 
тестовий контролю володіє однією із важливих характеристик, а саме – неупередженістю при оцінюванні тестованих, 
інші висловлюють недовіру до тесту, як інструменту діагностики, аргументуючи тим, що необ’єктивність тестового 
контролю пов’язана з низькою якістю розроблених матеріалів. Вважається, що основною причиню даного процесу є, 
те що у розробника недостатньо знань у такій науці, як тестологія.  

Отже, постає питання щодо способів досягнення придатності тестових методик для визначення якості 
освітньої діяльності. Одним із можливих рішень даної проблеми є використання експертних методів при визначені 
якості тестових матеріалів. Основним етапом у підготовці експертного оцінювання є вибір експертів для оцінювання 
якості тестових матеріалів. Відбір експертів повинен супроводжуватись певними вимогами, тому основну увагу буде 
зосереджено саме на цьому питанні. Метод експертних оцінок, є ще більш актуальним саме через те що він 
використовується при визначенні результатів ЗНО. 

Мета роботи – аналіз етапів та змісту підготовки й проведення експертного оцінювання тестів та тестових 
матеріалів.  

Використання експертних методів при оцінювання якості тестових матеріалів, повинне містити деякі 
індикатори, які допоможуть виокремити спеціалістів в певній галузі знань. Цими індикаторами можуть бути, 
насамперед, глибокі знання та вміння узагальнювати свій та світовий досвід дослідження та розробок з певної 
проблеми. Експерт повинен бути далекоглядним в своїй галузі знань і практичній діяльності, адже в основу методу 
експертних оцінок покладено прогнозування майбутніх результатів діяльності на основі прогнозів фахівців. 

Надійність результатів прогнозування, їх точність, багато в чому залежить від організації і спрямованості 
процедури отримання, аналізу й обробки даних, отриманих від експертів. Тому підготовці експертизи приділяється 
значна увага. Загальна схема підготовки та проведення експертизи представлено на рис.1  

 
Рис.1 Схема підготовки та проведення експертизи 

Група організаторів повинна забезпечити умови для найбільш плідної діяльності експертів, як за рахунок 
розроблення найефективнішої системи контактів з ними, так і вибором процедури.  

При формуванні групи експертів основними є питання щодо визначення їх якісного і кількісного складу. 
Кількість спеціалістів повинна бути достатньою для того, щоб врахувати істотні особливості поставленого завдання, 
що вирішується, та забезпечити точність прогнозу. При дуже великій кількості експертів, їх думки можуть бути 
неузгодженими (за рахунок експертів більш низької кваліфікації), що спричиняє виникнення проблем в організації 
експертизи. При малій кількості експертів виникають проблеми щодо точності узагальнених оцінок. Як показує 
практика, групу формують в кількості 12 – 20 спеціалістів. 

Коли чисельність експертної групи визначена, переходять до безпосереднього відбору експертів. Для цього 
визначається перелік задач, які потрібно вирішити, і складається список осіб, компетентних у сфері, яка 
розглядається. Компетентність експерта - це його професійні знання, інтуїція та досвід роботи, вірогідні судження 
щодо об’єкта прогнозування. Окрім компетентності, експерт повинен вміти розв’язувати задачі, використовувати 
різноманітні методи розв’язування, які повністю або частково невідомі; вгадувати рішення; мати свою особисту 
думку; бачити проблеми з різних боків. До складу експертів слід включати людей з різними типами мислення – 
образним і словесно-логічним, що сприяє успішному розв'язанню поставленої проблеми.  

Необхідною умовою ефективного застосування методів експертної оцінки є достатня обізнаність експерта з 
досліджуваної проблеми, високий рівень ерудиції, здатність його давати чіткі вичерпні відповіді, до того ж 
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експромтом. Експертів підбирають за ознакою їх формального професійного статусу – посади, наукового ступеня, 
стажу роботи та ін. Такий підбір сприяє тому, що до складу групи експертів потрапляють високваліфіковані, з 
великим практичним досвідом у даній галузі, спеціалісти [1]. 

Існують інші вимоги до організації експертного оцінювання якості тесту, так Г. Н. Селянська [2] описує 
такі: 
Ø Оцінка якості змісту тесту проводиться незалежними експертами, які не брали участь у розробці тесту. 

Кількість експертів повинна становити не менше 3-х осіб – найдосвідченіших викладачів, з великим досвідом 
роботи; 

Ø В комплект матеріалів для експертизи повинен включений перелік вимог до рівня підготовки випробовуваних; 
Ø Експерту при роботі будуть потрібні годинник для фіксації часу роботи над кожним завданням і бланк із 

номерами експертного висновку з номерами завдань; 
Ø Якщо завдання тесту перевіряє ступінь досягнення вимог на мінімальному рівні – це базове завдання, на 

середньому рівні – завдання підвищеного рівня, на високому рівні – складне завдання; 
Ø Значення змісту (0 – невиправдане включення завдання в тест, 1 – незначне завдання, 2 – значуще, 3 – 

найважливіший базовий елемент). 
Характерною особливістю даної моделі організації експертизи є той факт, що вона передбачена для оцінки 

якості критеріально-орієнтованих тестів контролю поточної успішності, а тому носить вузько-спрямовану практичну 
сферу застосування. Неспроможність, на наш погляд, даної моделі полягає в тому, що оцінка тестових матеріалів 
проводиться тільки експертами, що не дає повної інформації про якість розроблюваних тестових матеріалів. Всі 
показники, які враховуються при оцінюванні якості, дозволяють отримати висновок тільки про ступінь змістової 
валідності. 

Висновки. Аналіз етапів та змісту підготовки й проведення експертного оцінювання якості тестів та 
тестових матеріалів, дозволяє зробити наступні висновки: 

1. Експертне оцінювання потребує значний час для підготовки, організації та проведення експертизи.  
2. Проведення експертизи дозволяє якісно оцінити придатність тестових матеріалів на основі експертних 
висновків. 

3. Метод експертних оцінок передбачає оцінку як тесту в цілому, так і кожного завдання зокрема. 
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СТВОРЕННЯ СИТУАЦІЇ УСПІХУ ЯК ОДНА З УМОВ ГУМАНІЗАЦІЇ НАВЧАЛЬНОГО ПРОЦЕСУ 

Буга Л. М., магістрант 
Шевців З. М., кандидат педагогічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Система освіти в Україні формується як один з пріоритетних напрямів і ціннісних орієнтацій державності 
та суспільної свідомості. Проблеми виховання, освіти, розвитку молодого покоління набувають особливого 
значення, оскільки доля майбутнього людства більшою мірою залежатиме від розвитку духовної і моральної сфери 
суспільства. Професійна педагогічна діяльність учителя як носія духовних цінностей, спадкоємця поколінь 
покликана сприяти утвердженню гуманної, демократичної особистості, здатної до саморозвитку, самореалізації 
своїх інтересів. 

Провідним принципом освіти є гуманістична спрямованість педагогічного процесу. Що розуміють під 
гуманізацією шкільної освіти? 

Більшість дослідників сходяться на думці, що гуманізація шкільної освіти передбачає створення умов для 
розкриття та розвитку здібностей школяра, його позитивну самореалізацію. Головна мета діяльності вчителя – 
створити ситуацію успіху для розвитку особистості дитини, дати можливість кожному вихованцю відчути радість 
досягнення успіху, усвідомлення своїх здібностей, віри у власні сили. В основі цього підходу знання і розуміння 
дитини, віра, любов і повага до неї, бережливе, чуйне ставлення до фізичного, психічного і духовного розвитку, 
підтримка почуття гідності. 

Тонкий знавець дитячої психології В. О. Сухомлинський стверджував, що «Перша заповідь виховання – 
дати дітям почуття власної гідності. У наших школах не повинно бути нещасливих дітей, душу яких гнітить думка, 
що вони ні на що не здібні. Успіх у навчанні – єдине джерело внутрішніх сил дитини, які породжують енергію для 
переборення труднощів, бажання вчитися». 

З педагогічної точки зору ситуація успіху – це таке цілеспрямоване, організоване поєднання умов, за яких 
створюється можливість досягти значних результатів у діяльності як окремо взятої особистості, так і колективу в 
цілому. Це результат продуманої та підготовленої стратегії і тактики вчителя, сім’ї. 

Створена ситуація успіху стає точкою відліку для змін у взаєминах з оточуючими, для подальшого руху 
дитини вгору, щаблями розвитку особистості. Заряд активного оптимізму, здобутий в юності, гартує характер, 
підвищує життєву стійкість особистості, сприяє перетворенню та реалізації духовних сил. Створення ситуації успіху 
виробляє найціннішу людську якість – стійкість у боротьбі з життєвими труднощами. Діти не можуть існувати, не 
відчуваючи уваги до себе. [1, с. 215] 

http://www.jurnal.org/articles/2008/ped14.html
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Їм потрібна підтримка, захист, надійність, віра, любов. І тому вони постійно привертають до себе увагу як 
позитивними, так і негативними вчинками. Тому, наголошуючи час від часу на гарних якостях дитини, ми 
стимулюємо їх закріплення та розвиток. У розмові з дітьми ми завжди повинні після завершення спілкування 
акцентувати увагу на тому, що бажаємо бачити, а не на тому, від чого ми їх застерігаємо. 

Великою стимулюючою силою, що сприяє розвитку особистості, спонукає до співпраці у навчальному та 
виховному процесах, є віра педагога у позитивні властивості дитини, її сили, успішність, втілена на вербальному 
рівні. Дати дітям відчути радість праці, щастя успіху в навчанні, збудити в їхніх серцях почуття власної гідності – 
ось найперше завдання, бо успіх у навчанні – єдине джерело внутрішніх сил дитини, що породжує енергію для 
боротьби з труднощами, бажання вчитися. Успіх створює сильний додатковий імпульс до активної роботи, сприяє 
становленню гідності учня. 

Отже, ситуація успіху стає фактором розвитку особистості школяра. Її переживає як учень слабкої 
успішності, так і учень високої продуктивної діяльності, як мудрий, досвідчений педагог, так і молодий фахівець. 
Умови створення ситуації успіху на уроці: 

- атмосфера доброзичливості в класі впродовж усього уроку; 
- «авансування» дітей перед тим, як вони розпочнуть виконувати завдання; 
- висока мотивація пропонованих завдань; 
- реальна допомога в просуванні до успіху— прихована інструкція діяльності; 
- педагогічна підтримка в процесі виконання роботи. 

Існує чимало способів підтримати учня під час виконання завдань на уроці. Ця підтримка потрібна 
постійно. І це має бути чимось більшим, ніж кілька фраз, які весь час повторюються: «добре», «дуже добре» і 
«відмінно». Щирість, творчість і розмаїтість — сильне знаряддя в побудові самоповаги дитини. Принцип навчання й 
виховання успіхом є одним із факторів розвитку особистості школяра. Цей принцип сприяє формуванню 
позитивного ставлення до навчання, школи, праці, тобто сприяє ефективності навчання. Кожен учитель має взяти за 
основу запропонований алгоритм створення ситуації успіху на уроці. 

Педагог повинен піклуватися про те, щоб навчально-виховний процес, який він організовує, містив у собі 
ситуацію успіху. І це повинно стосуватися діяльності як індивідуальної, так і групової. Для вчителя важливо 
розуміти внутрішній світ дитини, поважати його переживання. Впливаючи на вихованця, вчитель повинен говорити 
дитині правду, хай і гірку. Як тільки учень відчує, що вчитель цікавиться його емоційним станом, прагне зрозуміти 
його і допомогти, то прийме зауваження педагога, довірить йому свою долю. [3, с. 27] 

Організація процесу, заснованого на гуманістичних позиціях, буде результативною за умови співпраці між 
вчителями й учнями. Радість і її очікування повинні пронизувати все життя й діяльність дитини. Отже, співробітництво 
є необхідною передумовою для особистісного самовизначення учнів. Воно сприяє відкриттю перед учнем перспективи 
його зростання, допомагає домагатися радості успіху. Співробітництво вчителя і учнів, засноване на любові до дітей, 
прийняття їх як особистостей, передбачає створення процесу ситуацій переживання успіху. [2, с. 42] 

Отже, організація співпраці між вчителем та учнями, створення відносин довіри й порозуміння, 
переживання радості й успіху гуманізують процес навчання, формуючи в його учасників упевненість у собі. Тільки 
співробітництво дозволить вчителю поступово переорієнтовуватися під успіх учня. Ситуація успіху посилює акцент 
на позитивних якостях праці учня. 

У своїй педагогічній діяльності постійно застосовую висловлювання, які підтримують дітей, надають їм 
наснаги, створюють ситуацію успіху: 

- Це дуже важливо, і в тебе неодмінно вийде... 
- Саме ти і міг би зробити таку справу... 
- Я впевнений, що ти пам'ятатимеш про... 
- Це зовсім нескладно, навіть якщо не вийде — нічого страшного… 
- Ось цей виріб вийшов дуже гарно… 

Організація навчального процесу, заснованого на гуманістичних позиціях, буде результативною за умови 
співпраці між вчителями та учнями і тільки в тому випадку, якщо вихованці будуть відчувати успіх у пізнанні 
навколишньої дійсності. 

Переживання ситуації успіху особливо потребують учні, які відчувають певні труднощі в навчанні. У 
зв'язку з цим необхідно підбирати такі завдання, з якими учні цієї категорії могли б упоратися без особливих 
ускладнень і лише потім переходити до більш складних завдань. Тому надійним шляхом створення ситуацій успіху є 
диференційований підхід до визначення змісту діяльності та характеру допомоги учням при її здійсненні. 
Природними в цьому випадку повинні бути і словесні заохочення, підбадьорюючі учня, що викликають у нього 
впевненість у своїх силах, прагнення відповідати оцінці вчителя. Що таке успіх, кожний визначає для себе сам, 
залежно від власних цінностей, виховання, виду діяльності тощо. 

Чи може людина гармонійно взаємодіяти з навколишнім світом, знаючи, що з нею щось не так? Знаючи 
позитивні та негативні властивості своєї особистості, успішна людина, усвідомлюючи це, не комплексує, даремно не 
витрачає на це час, вона просто постійно приділяє своїй особистості багато часу, займаючись саморозвитком, 
самовдосконаленням. Бажати людині успіху - насправді означає бажати їй дозріти для чогось і до чогось, щоб 
отримати це.  

Успіх — це результат наших дій. Дати дітям відчути радості праці, щастя успіху в навчанні, збудити в їхніх 
серцях почуття власної гідності — ось найперше завдання вчителя, бо успіх у навчанні - єдине джерело внутрішніх 
сил дитини, що породжує енергію для боротьби з труднощами, бажання вчитися. 

Список використаних джерел 
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ПЕДАГОГІЧНА ОСВІТА БАТЬКІВ ДІТЕЙ З ОСОБЛИВИМИ ПОТРЕБАМИ В УМОВАХ ІНКЛЮЗІЇ У 
ДОШКІЛЬНИХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДАХ 

Бурак В. В., магістрант 
Поніманська Т. І., кандидат педагогічних наук, професор 

Рівненський державний гуманітарний університет 
Покликання педагога полягає у створенні умов для розвитку кожної дитини з урахуванням її можливостей. 

У сучасному світі значно зросла кількість дітей з порушеннями нормального розвитку: якщо у середині XX ст. 60-
70% новонароджених були практично здоровими, то сьогодні до 40-50% дітей мають певну схильність до змін у 
розвитку. Кількість дітей зі складними розладами розвитку за цей час майже не змінилася (4-5%), однак значно 
більше дітей з «граничним» розвитком. Їх розвиток може бути наближений до нормального лише за умови 
правильного виховання і спеціального навчання. Тому особливої актуальності набули психолого-педагогічні 
дослідження, у яких вивчаються умови ефективного поєднання родинного та суспільного виховання дітей з 
особливими потребами. 

У розв’язанні основних завдань дошкільної освіти сьогодення акцент робиться на інтеграцію родинного та 
суспільного виховання. З цією метою робота дошкільних навчальних закладів має спрямовуватися на активне 
залучення сім’ї до навчально-виховного процесу, на гуманізацію відносин між членами родини та працівниками 
дошкільного закладу, на свободу вибору батьками дитячого садка, групи, вихователів. Дія принципу 
взаємопроникнення дошкільного закладу та сім’ї, цих двох важливих соціальних інститутів забезпечує поєднання 
сімейного та суспільного виховання та їх спрямування на реалізацію єдиної мети – гармонійний розвиток 
особистості дитини[5].  

Сучасні соціологічні та психолого-педагогічні дослідження дозволяють стверджувати, що серед різних 
соціальних інститутів і соціальних груп, які впливають на формування особистості, сім’я посідає важливе місце. 
Саме сім’я з її інтимно-особистісними зв’язками, як ніяка соціальна установа, може забезпечити дитині емоційний 
захист, відчуття питомості свого існування, щирої зацікавленості в ній. Сім’я – це те середовище, в якому в дитини 
формується уявлення про себе, «Я-концепція», вона приймає певні рішення щодо себе, починається розвиток 
соціальної природи дитини[2].  

Універсальність педагогічного й психологічного впливу сім’ї зумовлена, по-перше, безкорисливою любов’ю 
батьків до своєї дитини, абсолютність якої дає їй захищеність в світі, тому що емоційні гаразди дитини ґрунтуються 
на впевненості у любові близьких, рідних людей. По-друге – багаторольовою структурою сімейної спільноти, що 
забезпечує багатогранність і постійність виховного впливу. По-третє – наявністю природних умов для залучення 
дітей до найрізноманітніших внутрішньо-сімейних стосунків та діяльності. За тривалістю виховного впливу на 
особистість жоден з інститутів виховання (дошкільний заклад, школа) не може зрівнятися із сім’єю. Саме у родині 
закладаються основи особистості дитини[6]. 

Як зауважують вчені, щодо дитини з особливими потребами сім’я може виступати в якості як позитивного, 
так і негативного фактора виховання. Позитивний вплив на особистість дитини складається з того, що ніхто, крім 
найближчих до неї у сім’ї людей – мами і тата, бабусі та дідуся, брата, сестри – приймаючи дитину такою як вона є, 
не ставиться до неї краще, не любить її так і не турбується стільки про неї. І разом з тим, ніякий інший соціальний 
інститут не може потенційно нанести стільки шкоди у вихованні дітей, скільки може зробити сім'я, якщо батьки не 
володітимуть знаннями про можливості своєї дитини та вміннями ці можливості реалізувати. Все це обумовлює 
актуальність обраної нами теми магістерської роботи, яка звучить наступним чином: «Педагогічна освіта батьків 
дітей з особливими потребами в умовах інклюзії в дошкільному навчальному закладі». Актуальність її спричинена 
щорічним зростанням народжуваності дітей з вадами розвитку, відсутністю узгодженої мережі послуг для сімей 
неповносправних дітей, нестачею компетентних фахівців в галузі надання психологічної підтримки[3]. 

У зв’язку з цим проблема навчання та виховання «особливих дітей» стає дедалі актуальною у педагогіці та 
психології. Зростає інтерес до проблеми правильного вибору форми виховання та навчання дітей з особливими 
потребами (індивідуальна, інтегрована, інклюзивна форми), підвищення рівня професійної компетентності педагога 
щодо роботи з дітьми даної категорії, співпраці з їх батьками. Багато авторів вказують на виключно важливе значення 
інклюзивної форми навчання та виховання дітей з вадами психофізичного розвитку (О. Чубарук, П. Луценко, Л. Зігле, 
А. Паяторова), яка є найновішою формою організації навчально-виховного процесу. Використання інтеграції 
навчальної діяльності породжує проблему інклюзії особливих дітей у загальнорозвиваючі групи[4].  

Організація інклюзивного виховання та навчання передбачає вирішення ряду суперечностей між: 
- бажанням батьків «особливої дитини» та реальним темпом її розвитку; 
- психологічною потребою «особливої дитини» та відсутністю бажання у батьків; 
- прагненням батьків «дитини з проблемами розвитку» та психологічною негативністю батьків дітей 

загальнорозвиваючих груп; 
- бажанням батьків «особливих дітей» та психолого-педагогічною неготовністю вихователів дошкільного 

закладу; 
- потребою відкритого суспільства в інтеграції дітей з особливими потребами та реальним психофізичним 

станом малюка. 
Аналіз проблеми інклюзії «особливих дітей» в загальнорозвивальні групи підводить до висновку, що 

результативність цього процесу значною мірою залежить від ставлення дорослих (вихователів та батьків) до дітей, 
прийняття їх такими, якими вони є, тому чи не найважливішою умовою ефективності цієї роботи є формування у 
батьків позитивної установки на оптимістичні перспективи розвитку їх малюка в інтегрованій групі, озброєння 
педагогів відповідними знаннями. Адже надзвичайно важливо, щоб поряд з дітьми працювали компетентні педагоги 
та оптимістично налаштовані батьки. Тому саме пошуки шляхів ефективної педагогічної взаємодії двох таких 
важливих інститутів є одним із перспективних напрямів нашого дослідження. 

Метою дослідження є визначення ефективних методів і форм педагогічної освіти батьків дітей з 
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особливими потребами в інклюзивних групах. Об’єкт дослідження: процес виховання дітей з особливими потребами 
в інклюзивних групах. Предмет дослідження: особливості педагогічної освіти батьків дітей з особливими потребами 
в умовах інклюзії в дошкільному навчальному закладі. 

Робоча гіпотеза: у вихованні дітей інклюзивних груп важливою є співпраця вихователів та батьків, 
спрямована на вироблення спільної лінії виховання дитини. Важливими умовами цієї співпраці виступають: 
вивчення вихователем особливостей розвитку дитини, умов її життя в родині та врахування цих особливостей в 
організації навчально-виховного процесу; активна участь батьків у навчально-виховній роботі в ДНЗ і вдома; 
постійне підвищення рівня педагогічної культури батьків; формування психологічної «Я – концепції» батьків, діти 
яких мають проблеми у розвитку; формування у батьків установки на наявність оптимальної перспективи розвитку 
дитини з особливим потребами. 

У дослідженні використані методи: аналітичні (аналіз наукової літератури, вивчення педагогічного 
досвіду); емпіричні (спостереження, індивідуальні і групові бесіди, анкетування, вивчення медичної і психолого-
педагогічної документації, формувальний експеримент); методи математичної статистики (вивчення і аналіз 
результатів педагогічного експерименту, критерій Стьюдента). 

Психолого-педагогічний експеримент здійснювався протягом 2014 – 2015 навчального року на базі НВК 
«Школа радості» – садочок «Чародій» м. Золочів Львівської області та Центру ранньої педагогічної реабілітації 
«Джерело». 

На констатувальному етапі здійснено аналіз планів роботи (річного плану ДНЗ, перспективних планів груп) 
за тривалий період (1 – 2 роки для виявлення особливостей змісту, форм та методів організації співпраці ДНЗ з 
батьками вихованців. Проведено порівняльний аналіз змісту, форм та методів цієї роботи у загальнорозвиваючих та 
інклюзивних групах дошкільного навчального закладу. Спостереження за роботою вихователів різних груп 
дошкільного закладу. Було спрямовано на використовувані педагогами зміст, форми та методи роботи з батьками, 
залучення їх до виховання дошкільнят з метою визначення проблемних моментів співпраці вихователів та батьків.  

Було проведене анкетування батьків з метою: 1) виявлення їх ставлення до проблеми виховання та уявлень 
про процес виховання дітей дошкільного віку в дошкільному закладі та сім’ї; 2) виявлення їх ставлення до того що у 
групі дитячого садка з їхнім малюнком виховуються діти з вадами психофізичного розвитку, а також анкетування 
вихователів з метою виявлення їх ставлення до формування комбінованих груп із здорових та «особливих дітей». 
Заключним етапом стало тестування батьків з метою виявлення рівня їх педагогічної культури. 

Як засвідчило дослідження, деякі батьки не зацікавлені у тісній співпраці з дошкільним навчальним 
закладом. Але нам вдалося викликати у них бажання цікавитися вихованням дітей, що є головним на першому етапі 
формування педагогічної культури батьків, адже зацікавленість у вирішенні «дитячих» проблем – запорука зростання 
освіченості кожного з батьків. Поступово ми спостерігали зростання товариськості між вихователями та окремими 
батьками, підвищення самоконтролю та зменшення емоційної нестійкості, напруженості, тривожності батьків дітей з 
особливими потребами. В результаті було виявлено позитивні зміни в міжособистісних стосунках батьків з 
педагогами: зростання відчуття психологічної опори, підтримки, захисту; налаштування на комунікацію з 
вихователями, зменшення почуття сорому за свою дитину.  

Було підтверджене припущення, що виховання та навчання дітей з особливими потребами може успішно 
здійснюватися лише в умовах співпраці дитячого закладу з сім'єю на засадах співробітництва. 

Проведене нами дослідження свідчить, що важливими умовами співпраці ДНЗ з сім'єю у вихованні 
«особливих дітей» виступають: 

- вивчення вихователем особливостей розвитку дитини, умов її життя в родині та врахування цих 
особливостей в організації навчально-виховного процесу; 

- активна участь батьків у навчально-виховній роботі в ДНЗ і дома; 
- постійне підвищення рівня педагогічної культури батьків; 
- коригування психологічної «Я-концепції» батьків, діти яких мають проблеми у розвитку; 
- формування у батьків установки на наявність оптимістичної перспективи розвитку дитини з 

особливими потребами. 
Відзначимо і те, що сьогодні дуже важливим є підвищення рівня педагогічної культури батьків. Педагогічна 

культура батьків − це компонент загальної культури, який акумулює в собі накопичений попередніми поколіннями 
досвід виховання дітей в сім′ї.  

Виявляючи рівень педагогічної культури батьків на констатувальному етапі нашого дослідження, за 
допомогою спеціальних тестів, які допомогли їм зрозуміти, наскільки вони хороші батьки, зробити певні висновки 
відносно проблеми виховання дітей, ми дійшли висновку що переважає середній рівень батьківської педагогічної 
культури. 

На основі цих даних ми прагнули допомогти батькам краще пізнати самих себе, отримати нові уявлення про 
рівень власної педагогічної культури, батьки погодилися повторно пройти тестування. Це проводилося на 
формувальному етапі дослідження. 

Наукова новизна дослідження полягає в тому, що: більш детально розкрито сутність і уточнено поняття 
«інклюзивне виховання»; проаналізовано систему форм інклюзивного навчання дітей з вадами розвитку; 
експериментально доведена ефективність таких умов співпраці вихователів і батьків, як: вивчення вихователем 
особливостей розвитку дитини, умов її життя в родині та врахування цих особливостей в організації навчально-
виховного процесу; активна участь батьків у навчально-виховній роботі в ДНЗ і дома; постійне підвищення рівня 
педагогічної культури батьків; формування психологічної «Я-концепції» батьків, діти яких мають проблеми у розвитку; 
формування у батьків установки на наявність оптимальної перспективи розвитку дитини з особливими потребами.  

Практична значущість дослідження пов’язана з можливістю використання апробованих форм і методів 
співпраці вихователів з батьками дітей інтегрованих груп та системи різноманітних методик роботи з дітьми з 
особливими потребами в навчальному процесі інтегрованих груп сучасного дошкільного закладу. 
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ВИКОРИСТАННЯ ТЕХНОЛОГІЙ ПРОБЛЕМНОСТІ ДЛЯ РОЗВИТКУ ТЕХНІЧНИХ ЗДІБНОСТЕЙ В 

УЧНІВ СТАРШИХ КЛАСІВ В ПРОЦЕСІ ПРОФІЛЬНОГО НАВЧАННЯ  
Валага С. М., магістрант 

Янцур М. С., кандидат педагогічних наук, професор  
Рівненський державний гуманітарний університет 

Опрацювавши статті із різних джерел вчителі трудового навчання наголошують що, одним із важливих 
завдань сучасної школи є підготовка молодого покоління до технічної діяльності, що вимагає технічних та 
технологічних знань і вмінь й оперативності у прийнятті рішень. Підготовка до технічної діяльності є тривалим 
процесом формування свідомості, розвитку інтелекту, створення культу техніки. 

Аналіз сучасного середовища життєдіяльності людини засвідчує, що воно носить переважно штучний, 
рукотворний характер, який залежить від перетворюючої діяльності людини і може бути назване техногенним. 
Виразником перетворюючої діяльності людини стали техніка й технології, які відображають сукупність способів і 
засобів праці, кваліфікацію працівників, розвиток інфраструктури. Сучасна техносфера характеризується 
різноманітністю технічних засобів і технологій, котрі за своєю сутністю і призначенням дозволяють забезпечити 
гарантоване отримання необхідного продукту праці відповідно до заданих цілей діяльності. Характер технічної 
оснащеності суспільства і наявних технологій у їх сукупності відображають рівень інтелектуального, духовного 
потенціалу суспільства, можливості самореалізації кожної людини [3, c.92-96]. 

Для розвитку в учнів технічних здібностей в процесі навчання учитель повинен максимально активізувати 
їх розумову діяльність, а це можливо, якщо на уроках застосовувати технології проблемного навчання такі як 
проблемна задача, проблемне питання, проблемна ситуація, проблемна ситуація. 

Керівник (учитель), має вести спостереження за кожним учнем, визначати його психологічні, технологічні, 
технічні й творчі здібності з метою їх подальшого цільового розвитку. Педагог має розглянути механізм творчої 
діяльності учня, працювати з кожним і знайти закономірності його розвитку в різних аспектах.  

Здібності являють собою високий рівень розвитку загальних і спеціальних знань, умінь і навичок, що 
забезпечують успішне виконання людиною різних видів діяльності [2, c.564]. 

Розвиток технічних здібностей в загальноосвітніх навчальних закладах на сучасному етапі здійснюється, 
але частково, систематичної роботи для формування і розвитку технічних здібностей не проводиться, особливо в 
плані розвитку всіх компонентів цих здібностей за допомогою технологій проблемності. 

Сутність технічних здібностей полягає у поєднанні індивідуально-психічних властивостей, які дають 
можливість людині, при сприятливих умовах, порівняно легко і швидко засвоїти систему конструкторсько-
технологічних знань, умінь і навичок, тобто досконало оволодіти однією чи декількома технічними професіями і 
досягти значних успіхів у них [4, c.83]. 

Головними компонентами технічних здібностей є: схильність до техніки і технічної творчості (інтерес і 
нахил), технічне мислення, просторова уява, технічна спостережливість, досвід у галузі техніки, добре виражена 
зорова і моторна пам’ять, точність окоміру, ручне вміння (спритність), моральні якості [4, c.83]. 

Теорія проблемного навчання (проблемно-діяльнісний підхід до навчання). Основною метою 
проблемного навчання є забезпечення активного ставлення учнів до оволодіння знаннями, уміннями і а навичками, 
інтенсивного розвитку їхньої самостійної пізнавальної діяльності та індивідуальних творчих здібностей 
навчальних задач або завдань, за допомогою розв'язування пізнавальних, які не до кінця визначені. 

Дослідження психологів (С. Л. Рубінштейн, Г. С. Костюк та ін.) переконливо доводять, що мислення, як 
правило, починається з проблеми чи запитання, з подиву чи нерозуміння, з протиріччя. Тобто, проблемна 
ситуація спонукає особистість до активного мислення. В теорії проблемного навчання основними поняттями є 
поняття «проблемне запитання», «проблемна задача», «проблемне завдання», «проблемна ситуація» [1]. 

Проблемне запитання, на відміну від звичайного, не передбачає простого пригадування або 
відновлення знань.  

Проблемна задача — форма організації навчального матеріалу із заданими умовами і невідомими даними, 
пошук яких потребує від учнів активної розумової діяльності: аналізу факторів, з'ясування причин походження 
об'єктів, їх причинно-наслідкових зв’язків тощо.  

Проблемне завдання передбачає вказівку учням про їх самостійну пошуково-пізнавальну діяльність, 
спрямовану на одержання необхідного результату.  

Проблемна ситуація — стан розумового утруднення учнів, який створено спеціально вчителем за 
допомогою певних прийомів, методів і засобів [1]. 

Ми пропонуємо розвивати технічні здібності за допомогою технологій проблемності. Нашу методику, ми 
використовували в загальноосвітніх навчальних закладах з профілем «Деревообробка». Рівень розвитку технічних 
здібностей ми провіряли до та після впровадження нашої методики. Результати дослідження після проведення нашої 
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методики вказали, що рівень розвитку технічних здібностей в учнів старших класів зросла. Таким чином, можна 
вважати, що наша методика виявилась ефективною, і її можна впроваджувати в подальші навчальні заклади. 
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О СОДЕРЖАНИИ ПОНЯТИЯ КОММУНИКАТИВНО-ПОЗНАВАТЕЛЬНЫХ УМЕНИЙ У 
ДОШКОЛЬНИКОВ 

Варанецкая-Лосик Е. И., аспирант 
Белорусский государственный педагогический университет им. М. Танка, г. Минск 

Всю деятельность человека пронизывает общение. При этом в коммуникативном акте происходит не только 
взаимодействие людей, но и процесс их познания.  

Подтверждением этого тезиса выступают, например, данные А. В. Мудрика, согласно которым 20% 
информации человек усваивает из средств массовой коммуникации, 80% – по каналам межличностного общения. 
Общение, утверждает автор, – один из важнейших факторов возникновения, развития и укрепления познавательных 
интересов у растущего человека. Обмен информацией в общении характеризуется высоким уровнем понимания, 
низкой избыточностью информации, экономией затрат времени. Всякое знание социально по своей природе, то есть 
оно создается в процессе деятельности людей, направленной на познание объективного мира и на поиск путей и 
способов преобразования окружающей действительности. Поэтому процесс познания социален по своей сути [3]. 

Аналогичные мысли находим в других психолого-педагогических и социальных исследованиях. Так, по 
мнению В.В. Давыдова, познавательная деятельность отдельного человека, опирающаяся на образы и понятия, 
формируется на основе развернутых взаимоотношений между людьми, использующими материальные и идеальные 
средства организации своего общения и обмена опытом [2]. Г. М. Андреева утверждает, что «суть коммуникативного 
процесса – не просто взаимное информирование, но совместное постижение предмета. Поэтому в каждом 
коммуникативном процессе реально даны в единстве деятельность, общение, познание» [1, 80]. В диссертационном 
исследовании Л. И. Карлинской также подчеркивается мысль о том, что познавательная деятельность выступает как 
общение в процессе познания. Указывают на взаимосвязь коммуникативной и познавательной (когнитивной) 
деятельности О. В. Булаева, В. В. Давыдов, В. А. Лекторский, М. А. Лопарёва, А. Д. Чурсина и др. исследователи. 
Таким образом, все названные авторы подчеркивают, что познавательная деятельность формируется на основе 
развернутых взаимоотношений между людьми, использующими материальные и идеальные средства организации 
своего общения и обмена опытом; носит социально-опосредованный характер, а значит, всегда содержит потенцию 
коммуцирования, т.е. по своей природе коммуникативна. 

Исходя из сказанного, можно сделать вывод, что человек, вступая в общение, находится не только в 
межсубъектном взаимодействии, но и участвует в передаче-получении познавательной информации.  

Те же закономерности наблюдаются и в дошкольном возрасте. Так, Т. А. Репина и Л. Н. Башлакова видят 
роль общения детей в обмене познавательной и экспрессивной информацией, в планировании и организации 
совместной деятельности, в восприятии и понимании партнера [3]. Ребенок среднего и старшего дошкольного 
возраста овладевает внеситуативно-познавательной, а затем и внеситуативно-личностной формами общения, в 
основе которых лежат соответственно познавательные и личностные мотивы. Задавая вопросы взрослому, ребенок 
стремится получить ответ и удовлетворить свою потребность в познании. Именно взрослый является посредником 
между ребенком и окружающими миром. Через общение со взрослым, сверстником дети «входят» в социальную 
действительность, присваивают опыт, накопленный поколениями. 

В этой связи возникает проблема определения развивающихся умений детей. В настоящее время 
некоторыми исследователями используется интегрированный термин «когнитивно-коммуникативные умения» 
(О. В. Булаева, В. В. Давыдов, В. А. Лекторский, М. А. Лопарёва). А. Д. Чурсина рассматривает понятие 
«коммуникативно-познавательные умения».  

В предметно-практической деятельности ребенок усваивает знания, умения, навыки, присваивает 
человеческий опыт. Осваивая познавательные действия, накапливая их определенный потенциал, ребенок проникает 
в смысл вещей, устанавливает связи между социальными смыслами. В коммуникативной деятельности ребенок на 
определенном уровне включается в систему отношений с другими людьми. Таким образом, под коммуникативно-
познавательными умениями понимаются такие действия, которые обеспечивают познание объекта на основе 
коммуникации и результатом которых являются достижение целей обучения, воспитания и развития личности. 
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ФОРМУВАННЯ ПРОФЕСІЙНИХ ЦІННОСТЕЙ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ: 
ПРИНЦИПИ, УМОВИ, ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ 

Вижиковська Г. М., магістрант 
Колупаєва Т. Є., кандидат педагогічних наук, професор 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Орієнтація сучасної педагогічної освіти на виховання професіоналів потребує не тільки ретельної фахової 
підготовки студентської молоді, але й широкого світогляду, професійного мислення, високої освіченості й 
ерудованості, індивідуального усвідомлення значення загальнолюдських та професійних цінностей, що закладається 
у стратегію і тактику модернізації суспільного життя. У зв’язку з цим виникає актуальна проблема організації 
освітньо-професійної підготовки студентів під час навчання у ВНЗ, що забезпечувала б цілеспрямоване формування 
необхідного рівня професійних цінностей майбутнього фахівця. 

Важливим джерелом проблеми формування цінностей у майбутніх фахівців початкової освіти є праці 
науковців з оновлення професійної підготовки, які розв’язують методичні проблеми вдосконалення цієї галузі (К. 
Авраменко, В. Бондар, Н. Кічук, А. Коломієць, О. Кравчук, О. Матвієнко, О. Савченко, Л. Хоружа, І. Шапошнікова та 
ін.). Певну увагу формуванню ціннісних орієнтацій майбутнього вчителя початкової школи приділяють Н. Бібік, В. 
Денисенко, С. Єрмакова, Д. Пащенко, О. Савченко, Л. Хомич та ін. Водночас означені дослідження не розкривають 
специфіку формування професійних цінностей у майбутніх учителів початкових класів, що й визначає актуальність 
проблеми. 

Метою статті є обґрунтування психолого-педагогічних умов, принципів та особливостей формування 
професійних цінностей вчителя початкової школи. 

Головним завданням сучасної школи є реалізація особистісно-орієнтованої моделі освіти. Тому постає 
питання про підготовку вчителя, здатного здійснювати його в навчально-виховному процесі. Особливим у 
формуванні професійно-педагогічних цінностей є період, що пов’язаний з навчальною діяльністю у ВНЗ. У цей час у 
майбутнього педагога з’являються значущі соціальні мотиви, прагнення. Особливістю цього етапу є окреслення кола 
особистісних цінностей, а також їх емоційне переживання усвідомлення та закріплення в діяльності.  

У процесі особистісно-професійного становлення майбутнього вчителя початкової школи відбувається зміна 
уявлень про професійну діяльність. Виділення студентом певного аспекту професійної дійсності, як значущого, 
визначається умовами життєдіяльності. Так здійснюється формування цінностей, що визначають позитивне 
ставлення до професійної діяльності, які, виконуючи мотиваційну функцію, є інтелектуальними, емоційними та 
іншими явищами. До них можна віднести: гуманізм, комунікабельність, толерантність, емоційність, професіоналізм, 
людяність, взаєморозуміння [5, с. 8-9]. 

Професійні цінності – це ті орієнтири, на основі яких людина вибирає, освоює і виконує свою професійну 
діяльність. Це також «засоби, що забезпечують особистісний соціально значущий результат будь-якої професійної 
діяльності» [12, с. 42-43]. Педагогічні цінності – це внутрішній емоційно освоєний регулятор діяльності, що визначає 
ставлення до навколишньому світу, до самого себе та моделює зміст і характер професійної діяльності.  

Наявність професійних цінностей забезпечує сумлінне ставлення до майбутньої професійної діяльності, 
спонукає людину до пошуку творчості, удосконалює у свідомості студента умовну модель майбутньої фахової 
діяльності, яка служитиме орієнтиром у професійному саморозвитку У зв’язку з цим, сьогодні важливо у процесі 
підготовки майбутніх учителів не стільки накопичення певного змісту навчального матеріалу з різних галузей знань, 
а створення умов для перетворення їх свідомості, світогляду, оволодіння ними новими способами діяльності, 
вибудовування іншої системи ціннісних орієнтацій. 

Формувати вчителя – носія таких педагогічних цінностей потрібно в середовищі, для якого характерні 
високогуманні відносини між викладачами і студентами навчального закладу, в умовах реалізації ідей педагогіки 
співробітництва. Педагогіка співробітництва спрямована на формування високогуманних відносин між суб’єктами 
педагогічного процесу; організацію навчального процесу, який би забезпечував творчий розвиток майбутнього 
спеціаліста; індивідуалізацію і диференціацію навчання у вищому навчальному закладі; на формування творчого 
колективу студентів; співпрацю між педагогами і студентами та ін.[9, с. 12-13]. 

Необхідність налагодження ціннісних, гуманних відносин між вчителем і учнями, в основі яких лежить 
повага до особистості школяра і разом з тим максимальна вимогливість до нього, також виступають одним з 
найважливіших показників ціннісного ставлення вчителя до професійної діяльності. Саме гуманізм, безмежна любов 
до дітей були основним професійним кредо і секретом успішної професійної діяльності таких великих педагогів, як 
Я. Корчак, В. Сухомлинський, А. Макаренко, Ш. Амонашвілі та багатьох інших. 

Методологічна функція формування професійних цінностей полягає у забезпеченні професійної культури 
майбутнього вчителя початкової школи і базується на ідеях інтеграції гуманітарних та спеціальних знань. Такий 
підхід дав змогу сформулювати передумови формування професійних цінностей: виникнення нової якості в процесі 
формування професійних цінностей, що забезпечує нові можливості формування його особистості; забезпечення 
всебiчності формування професійних цінностей та їх взаємозв’язку у професійній діяльності; послідовне 
формування професійних цінностей на основі принципу неперервності професійної освіти. 

Конкретизацією вищевказаних передумов є психолого-педагогічні засади формування професійних 
цінностей майбутніх вчителів початкової школи: адаптація особистості до сучасних соціально-економічних ролей з 
формуванням відповідних професійних цінностей щодо відповідальності за результати праці, особистісного 
сприйняття професійних проблем і завдань; інтеграція прагматичних та духовних цінностей; оволодіння у 
професійній діяльності сучасними технологіями особистісного впливу на дітей; формування комунікативності, 
здатності до відкритого спілкування, налагодження міжособистісних стосунків; формування мотивів засвоєння 
ціннісних знань; формування пізнавального інтересу до аксіологічної проблематики у професії; формування 
психологічної готовності студентів до сприйняття професійних цінностей вчителя початкової школи; формування 
функціональних професійних знань і умінь з фаху [1, с. 14-15]. 
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Основними принципами формування системи професійно ціннісних орієнтацій студентів – майбутніх 
учителів початкової школи визначено: 

1. Принцип цілепокладання: професійна підготовка і ціннісні орієнтації є двоєдиною ціллю професійної 
освіти, що передбачає оптимальне поєднання спеціальних і гуманітарних знань в її змісті. 

2. Принцип єдності ціннісної та професійної спрямованості особистості: наявність у ціннісних орієнтаціях 
елементів спрямованості особистості – ідеалів, установок, потреб, інтересів, мотивів. 

3. Принцип творчості: реалізація творчого потенціалу майбутнього вчителя початкової школи.  
4. Принцип гуманізації як формування не лише професійних, а й особистісних якостей майбутнього вчителя 

початкової школи, що можливе за умови пріоритету гуманістичних ідей у процесі професійної підготовки.  
Важливо зазначити, що гуманізація педагогічної діяльності може бути реалізована тільки за певних 

психолого-педагогічних умов: 
1. створення вчителем розвивального середовища, ситуацій успіху, зміна негативних емоцій приємними, 
розширення емоційних вражень; 

2. безоцінне прийняття вчителем кожної дитини, підхід до учня з оптимістичних позицій; 
3. врахування особистісних цілей та інтересів дитини; 
4. наповнення олюдненим змістом шкільних предметів; 
5. забезпечення фасилітації, полегшення в осмисленні навчального матеріалу, організація спільної 
діяльності вчителя й учнів на засадах партнерства; 

6. застосування інтерактивних методів і форм навчання, де оволодіння знаннями здійснюється в процесі 
спільного з учителем пошуку істини, зіткнення думок, поглядів, позицій, різноманітних можливих 
розв’язань пізнавально-моральних завдань; 

7. розвиток самоконтролю і самооцінки учнів, збагачення їх творчого та духовного потенціалу; 
8. розкриття внутрішніх мотивів самовдосконалення, оволодіння учнями засобами організації повноцінного 
життя, збагачення духовного змісту на кожному віковому етапі [6, с. 10-11]. 

Процес оволодіння майбутнім учителем початкової школи професійними цінностями проходить ряд 
послідовних етапів: орієнтація в педагогічній дійсності і набуття професійних знань, умінь, навичок; використання 
набутих знань на практиці; створення власної системи професійно-педагогічних цінностей. 

У процесі формування професійних цінностей доцільно враховувати наявність у майбутніх учителів 
початкової школи спрямованості на такі основні види діяльності у процесі професійного становлення, як: 

– пізнавальну, сутність якої полягає в розумінні значущості знань, розвитку пізнавальних процесів і 
стимулюванні інтересу до обраної професії; 

– перетворювальну, спрямовану на практичне втілення знань та вмінь у професійній діяльності; 
– комунікативну, що передбачає активні види і форми спілкування з дітьми; 
– оцінювальну, що актуалізує готовність і активність майбутніх фахівців у різних формах навчально-

виховного процесу, а також розвиває самооцінку; 
– дослідницьку, спрямовану на розвиток творчих здібностей [8, с. 159-160]. 
Зазначені види діяльності визначають компоненти процесу формування професійних цінностей і впливають 

на професійне становлення майбутніх фахівців. 
Аналіз навчальних планів підготовки дав змогу встановити, що професійну спрямованість сучасних 

фахівців початкової школи окреслено комплексом педагогічних дисциплін, що є основою в системі підготовки 
студента. Підвищення якості професійної підготовки досягається різними шляхами, а саме: 

• модернізацією змісту навчально-виховного процесу відповідно до останніх досягнень науки й практики; 
• підвищенням науково-педагогічної кваліфікації, активним залученням до участі у творчій діяльності; 
• оновленням навчально-методичної та науково-експериментальної бази для вдосконалення практичних 

умінь та навичок [11, с. 18-19]. 
Як бачимо, можливими шляхами формування професійних цінностей у майбутніх учителів початкової 

школи можуть бути: 
1. створення позитивної мотивації і особистої установки студента на розуміння, оволодіння системою знань 
і вмінь з ціннісно орієнтованого педагогічного процесу в школі; 

2. гнучкість, варіативність, відкритість змісту і організаційних форм навчання по відношенню до 
індивідуальних особливостей студентів і умов підготовки шляхом вільного вибору студентами 
теоретичних і практичних занять з аксіологічної тематики; 

3. орієнтація на творчість та неповторність кожного студента; 
4. кардинальна зміна стилю та системи взаємодії учасників педагогічного процесу ВНЗ;  
5. створення високоефективної системи підготовки викладачів педагогічних дисциплін вищої школи, 
здатних до реалізації гуманістичної парадигми навчання. 

Отже, професійна підготовка майбутнього фахівця повинна бути спрямована не тільки на засвоєння знань, 
умінь, навичок і форм поведінки, але й на формування певної структури професійних цінностей. Професійні цінності 
формуються під впливом об’єктивної дійсності, шляхом оволодіння професійними знаннями, уміннями та 
навичками. На цій підставі суб’єкт реалізує засвоєні професійні цінності, порівнюючи їх з власними переконаннями, 
потребами та інтересами. Психологічний і педагогічні аспекти підготовки майбутнього фахівця формують у 
структурі особистості професійні цінності, що є вихідним чинником особистісно-професійного становлення 
майбутнього вчителя початкової школи. 

Перспективи подальших досліджень вбачаємо в необхідності цілеспрямованого формування професійних 
цінностей майбутніх учителів початкової школи. 
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ОСОБЛИВОСТІ ФОРМУВАННЯ КОМУНІКАТИВНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ У ДІТЕЙ СТАРШОГО 

ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 
Гаврилюк М. І., магістрант 

Степанова О. І., кандидат філологічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Одним із важливих завдань сучасної дошкільної освіти є формування комунікативної компетенції у 
дошкільників. Діти в умовах демократичного суспільства повинні залучатися до соціально-культурних процесів та 
системи людських взаємин. У педагогіці та психології на сучасному етапі вважається, що формування у дітей цієї 
компетенції допоможе підготувати їх до самостійного життя. 

Проблеми комунікативної компетентності досліджували І. А. Зимова, А. Д. Маркова, А. У. Хуторський, 
Л. А. Петровська, Ю. М. Ємельянов, Є. У. Сидоренко та ін. Усі вони підкреслювали роль комунікативної компетенції 
безпосередньо в процесі навчання старших дошкільнят та школярів, адже комунікативна спрямованість навчання є 
основною стратегією гуманізації навчання, оскільки саме комунікативність стимулює розумову активність учнів.  

Мета нашої статті – проаналізувати процес формування комунікативної компетенції у дітей старшого 
дошкільного віку. 

Розвиток комунікативної компетенції починається з набуття дитиною вміння встановлювати контакт із 
партнером у спілкуванні, дотримуючись усталених правил етикету. У повсякденному житті дитина спостерігає та 
наслідує приклади спілкування між собою дорослих, дітей тощо. Справжнім зразкам комунікативної поведінки має 
бути притаманна широка палітра емоційно-інтонаційного забарвлення. Старші дошкільнята особливо чутливі до 
мовлення, його граматичної будови й досить критично ставляться до чужих та власних висловлювань. Вони вже 
помічають мовні помилки й продовжують оволодівати тими граматичними формами, у застосуванні яких зазнають 
певних труднощів [1]. Малюк іще з раннього віку вчиться обирати в загальному словесному потоці два слова, які він 
узгоджує між собою, поступово додаючи до них дедалі більше інших слів, що також підлягають граматичній нормі. З 
часом, шліфуючи звуковимову, розширюючи свій лексичний запас, удосконалюючи граматичні вміння, дошкільник 
засвоює засоби мовленнєво-комунікативної поведінки, яка створює його індивідуальне мовленнєве «обличчя». Так 
формується мовленнєва особистість. Оскільки дитина тривалий час перебуває в умовах дошкільного навчального 
закладу, її головними партнерами у спілкуванні є однолітки та педагоги. Мовленнєва взаємодія здебільшого виникає 
в ігрових ситуаціях, у побуті, коли діти не лише послуговуються мовними штампами, а й творять власні, неповторні 
конструкції. Оскільки головним засобом комунікативної діяльності є мова, то виховання культури мовного 
спілкування органічно входить у формування культури спілкування. Одним з необхідніших компонентів культури 
мовного спілкування є культура мови, що визначається, як «ступінь відповідності до норм орфоепії, слововживання і 
ін., установлених для даної мови, здатність наслідувати кращі зразки в своїй індивідуальній мові» [3]. 

Аналіз поняття культури спілкування дозволив визначити, що характер спілкування залежить від ставлення 
людини до людини, яке в свою чергу формується в процесі спілкування. Розглядаючи культуру спілкування як рівень 
морального розвитку людини, що виражає її взаємини, в основі яких лежать норми суспільних відносин, гуманне, 
чуйне відношення до людини, що зовні виявляється у ввічливості й тактовності, головним засобом вираження яких є 
культура мовленнєвого спілкування [4]. 

Формування культури міжособистісного спілкування неможливе без засвоєння основ культури мови, яка 
включає два ступені засвоєння літературної мови: правильність мови і мовленнєву майстерність (точність, логічність, 
виразність, різноманітність). Будь-яке порушення хоча б одного з названих комунікативних якостей мови може 
утруднювати розуміння інформації чи навіть сформувати неправильне уявлення про дійсність. 
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Отже, під комунікативною компетентністю розуміють здатність встановлювати і підтримувати необхідні 
контакти з іншими людьми, певну сукупність знань, умінь і навичок, що забезпечують ефективне спілкування. Вона 
формується в умовах безпосередньої взаємодії, тому є результатом досвіду спілкування між людьми. Цей досвід 
набувається не тільки у процесі безпосередньої взаємодії, а також опосередкованої, в тому числі з літератури, театру, 
кіно, з яких людина отримує інформацію про характер комунікативних ситуацій, особливості міжособистісної 
взаємодії і засоби їх ви рішень. 
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ВИКОРИСТАННЯ ХМАРНИХ ТЕХНОЛОГІЙ ДЛЯ ПІДВИЩЕННЯ КОНТРОЛЮ ЗА САМОСТІЙНОЮ 
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Гаврюсєва Т. О., викладач, Гаврюсєв С.М., старший викладач 

Рівненський державний гуманітарний університет 
В умовах активного використання комп’ютерних гаджетів  та повсемісного використання інформаційних 

технологій у різних галузях актуальним стає впровадження сучасних технологій доступу до даних для підвищення 
якості та контролю навчання. Використання інформаційних технологій доступу до даних із відповідними пристроями 
та технологіями дозволяє забезпечитти студента доступом за вимогою до навчальної інформації та більш ефективно 
використовувати проміжний контроль знань[1]. 

Хмарні сервіси дозволяють звертати менше уваги на технічну складову навчального процесу, адже доступ 
до даних можна отримати з будь-якого місця підключеного до глобальної мережі інтернет чи навіть мобільного 
телефону. Їх використання зумовлює постійний доступ студентів до завдань, навчальних матеріалів, контрольних 
тестувань та інших навчальних аспектів, що в свою чергу підвищює якість самостійної роботи студентів. 
Оптимізовані механізми, що реалізовані у так званих «хмарах», тестувань чи видачі поточних контрольних, 
практичних чи реферетивних завдань дозволяють контролювати не тільки виконання завдання, а і відслідковувати 
витрачений часта збирати статистичну інформацію. 

Використання хмарних сервісів, зокрема Google Drive, надає певної мобільності як студентам так і 
викладачам. Наприклад, при вивченні комп’ютерних наук здійснення доступу до даних таким чином розширює 
розуміння сучаних гаджетів та сприяє підвищенню комп’ютерної грамотності [2, 3]. Механізми, наприклад Google 
ClassRoom (див. рис. 1), у зручному та доступному вигляді надають можливість викладачу відслідковувати процес 
виконання завдань. Студенти ж отримують повноцінне ліцензійне середовище для роботи із Word, Excel, PowerPoint 
із налаштованим середовищем видачі завдань, нагадування про терміни здачі та доступом до всієї  необхідної 
інформації із будь-якого пристрою підключеного до глобальної мережі Інтернет [3]. 

 

 
 

Рис.1. Вікно хмарного сервісу Google ClassRoom 
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Постійний доступ до даних та можливість виконання звітів чи лабораторних робіт безпосередніо у «хмарі» 
позитивно впливає не тільки на підвищення навичок роботи з ПК, сприяє якості самостійної роботи студентів та 
підвищює можливості та ефективність проведення як проміжного так і підсумкового контролю знань. 

Практика використання хмарних сервісів в інтеграції з системами дистанційного навчання підвищує якість 
самостійної роботи студентів, сприяє ефективному контролю за знаннями та підвищює загальну комп’ютерну 
грамотність. Особливо актуально використовувати «хмарні» технології при вивченні комп’ютерних дисциплін 
студентами не гуманітарних та природничих напрямів навчання. 
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Педагогічний успіх до учителя приходить лише тоді, коли він володіє високим рівнем професійної 
компетентності, тобто здатний творчо виконувати увесь широкий спектр своїх професійних обов’язків на основі 
систематичного пошуку ефективних форм і засобів організації навчального процесу.  

Творчий підхід до вирішення педагогічних задач розвивається під час навчання у вузі та є запорукою 
зростання професійної майстерності. Фахова підготовка вчителя має бути спрямована не тільки на засвоєння 
нормативних схем педагогічної діяльності з метою подальшого застосуванням їх у конкретній педагогічній ситуації 
з урахуванням чи без урахування її специфіки, а насамперед на формування творчого бажання та уміння створювати 
власні оригінальні підходи до вирішення педагогічних проблем. Йдеться про пріоритетність конструктивно-творчої 
форми організації навчальної діяльності в системі розвитку фахової компетентності майбутнього учителя. 
Відповідно до цього, навчальний процес у вищому педагогічному закладі має базуватися на гармонійному поєднанні 
інноваційно-творчої та ілюстративно-інформаційної функцій навчання, на основі принципу продуктивного 
домінуючого перетворення репродуктивної діяльності у творчу.  

Фундаментальною складовою професійної компетентності майбутнього учителя є уміння творчо 
організовувати навчальний процес з предмету, а саме, навчально-пізнавальну діяльність в усіх її проявах. 
Організація навчальної діяльності, поєднання різних її видів у контексті окремого уроку вимагає від учителя 
належної теоретичної підготовки і неабияких творчих зусиль.  

У науково-методичній літературі [6; 7], зазвичай, виділяють п’ять рівнів продуктивності викладацької 
діяльності: репродуктивний, адаптивний, локально-проектуючий знання, системно-проектуючий знання, системно-
проектуючий діяльність.  

Одним із фундаментальних професійних умінь, яким має володіти майбутній вчитель середньої школи, а 
також викладач вищого навчального закладу, є вміння проектувати пізнавальну діяльність учнів і відповідну власну 
педагогічну діяльність. У широкому аспекті педагогічне проектування треба розглядати як засіб реалізації 
акмеологічної стратегії фахової підготовки в сучасному вищому навчальному закладі. Адже в основі акмеологічної 
підготовки майбутнього учителя фізики лежить “проектування студентом під керівництвом викладача теоретичної і 
експериментальної моделі його наступної діяльності як вчителя фізики” [6, c.244]. У вузькому розумінні педагогічне 
проектування – це вміння творчо організовувати навчальний процес з предмету, а точніше пізнавальну діяльність 
школярів чи студентів у всіх її проявах. Організація навчально-пізнавальної діяльності, поєднання різних її видів у 
контексті окремого заняття вимагає від учителя належної теоретичної підготовки і неабияких творчих зусиль і 
здібностей. Розвиток продуктивного педагогічного досвіду є складним системним процесом, і як показують 
результати дослідження його генезису, цей досвід формується або стихійно, або цілеспрямовано, на основі 
відповідних технологій [3; 8]. 

Відповідно до цього, нашою задачею є дослідити теоретичні, методологічні засади і технологічні 
можливості вирішення проблеми розвитку творчого педагогічного досвіду у процесі підготовці студентів. Розкрити 
технологію розвитку продуктивного досвіду проектування пізнавальної діяльності у структурі професійної 
компетентності майбутніх учителів фізики. 

У зв’язку з цим необхідно зупинитися на особливостях, які відрізняють технологічний процес від 
нетехнологічного. Технологічний процес – це процес, який має чітку методологічну основу і спирається на конкретні 
механізми його організації. Як правило, для педагогічної технології такими механізмами є методи навчання, засоби, 
методичні прийоми та дидактичні вимоги щодо їх застосування тощо. 

Що стосується методологічної основи технологізації навчального процесу, пріоритет тут належить 
діяльнісній теорії навчання. Як недивно, але незважаючи на велику кількість публікацій і проведених досліджень, 
реалізація діяльнісного підходу у навчанні залишається актуальною проблемою. Деякі дослідники [1; 2] пояснюють 
це тим, що в самій педагогічній психології діяльнісна теорія навчання, яка започатковувалася і розроблялася у 
радянські часи психологами П. Гальперіним, Н. Тализіною, А. Леонтьєвим та ін., не була завершена до кінця. 
Наприклад, Г. Атанов пояснює це тим, що в радянські часи “сфери впливу” в гуманітарних науках були поділені. 
”Інтерес у психологів до цієї тематики з різних причин пропав, можливо, вони вважали, що справа вже завершена” 
[1, c.41]. Проте, методологічне обґрунтування діяльнісного підходу у навчанні не було сформульоване у 
завершеному вигляді, не були також доопрацьовані механізми його реалізації, і “педагогіка швидко зруйнувала 
недобудовану споруду діяльнісного навчання, забалакавши його” [там само]. Проблема в тому, що на практиці часто 
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діяльнісний підхід лише декларується, а не реалізується. Теоретичний аналіз проблеми засвідчує, що його треба 
реалізовувати не з позицій наївно-побутового рівня, на зразок: учень або студент виконує якісь практичні чи 
розумові дії, отже – це і є діяльнісний підхід. З погляду діяльнісного підходу процес навчання – це насамперед 
засвоєння способів пізнавальної діяльності. 

З точки зору діяльнісного підходу професійна компетентність майбутнього учителя фізики є продуктом і 
засобом його навчальної діяльності у вузі.  

Успішне вирішення проблем, що виникають в організації навчального процесу, як правило, реалізується 
шляхом розробки і впровадження інноваційних технологічних систем. Технологічний рівень вирішення проблеми 
передбачає наявність певних інваріантів діяльності вчителя, які є інструментом для творчості та розвитку 
продуктивного компонента професійної компетентності (компетентнісного досвіду) [5]. Такий підхід вимагає 
випереджувального відображення (попереднього планування і передбачення) майбутніх змін у суб’єкта навчання, 
механізмів та засобів їх досягнення. Саме тому в теорії навчання на одне з перших місць виступає проблема 
педагогічного проектування. Проектування є невід’ємною складовою технологізації навчання.  

Відомо, що поняття технології навчання найчастіше зустрічається у контекстах з категоріями 
цілепокладання, проектування, моделювання, конструювання. Діяльності кожного учителя притаманний власний 
стиль, який характеризується відносно стійкою індивідуально-своєрідною активністю, що формується в процесі 
досягнення цілей навчання на основі індивідуальної професійної компетентності. Проте, як засвідчують науково-
педагогічні дослідження [6], цілі та умови діяльності кожного учителя в контексті реалізації конкретної дидактичної 
моделі характеризуються певною типовістю, подібністю, визначеністю, повторюваністю. Це призводить до появи 
певних загальних рис, відносної стійкості у діяльності, що дозволяє говорити про її технологізацію.  

Одним із підходів є виділення інваріантної та варіативної складової діяльності. Йдеться про узагальнений 
інваріант діяльності учителя, або, так званий, технологічний інваріант. Це узагальнений алгоритмічний припис, який 
визначає послідовність певних етапів діяльності вчителя, в межах яких передбачається варіативність в організації 
взаємодій відповідно до змісту навчального матеріалу і дидактичних цілей у конкретних умовах навчального 
процесу. У даному контексті інваріант – це послідовність етапів діяльності учителя, а операційний склад таких 
етапів – це варіативна складова, що конструюється учителем відповідно до конкретних умов навчання.  

Технологічний інваріант проектування навчально-пізнавальної діяльності, який ми пропонуємо студентам у 
якості орієнтувальної основи, складається з таких етапів: 

1. Визначення дидактичних цілей на основі моделі предметної компетентності. 
2. Моделювання суб’єкта навчально-пізнавальної діяльності. 
3. Вибір адекватної навчально-пізнавальної діяльності на основі тривимірної моделі її класифікації (за 

методологічним змістом, рівнем креативності та рівнем комунікації). 
4. Моделювання процедури діяльності на основі узагальненої моделі навчально-пізнавального циклу.  
5. Розробка проблемно-змістового забезпечення. Підбір адекватних навчально-пізнавальних завдань. 
6. Вибір засобів навчального впливу і управління відповідно до процедури діяльності.  
7. Розробка засобів контролю і забезпечення зворотного зв’язку. 
Таке педагогічне проектування є засобом розвитку професійного вміння організовувати навчально-

пізнавальну діяльність, що ґрунтується на концепції модульного проектування творчої навчальної діяльності на 
основі системно-структурного аналізу [4].  

Модульне проектування навчально-пізнавальної діяльності – це функціонуюча динамічна система, яка 
включає в себе методичну модель творчого процесу вирішення дидактичної проблеми, засобом реалізації якої є 
операційно-пізнавальний модуль навчальної діяльності у поєднанні з оперативною допомого. 
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ВИКОРИСТАННЯ КОМП’ЮТЕРА І ПРОГРАМНИХ ЗАСОБІВ У ФОРМУВАННІ ІНФОРМАЦІЙНО-

КОМУНІКАТИВНОГО КОМПОНЕНТА МЕТОДОЛОГІЧНОЇ КУЛЬТУРИ УЧНІВ 
Галатюк Т. Ю., вчитель фізики та інформатики 

Загальноосвітня школа №6 І-ІІІ ступенів, м. Рівне 
Одним із актуальних завдань вивчення природничих предметів у загальноосвітній школі є формування 

методологічної культури учнів у процесі навчально-пізнавальної діяльності [3; 8]. Це обумовлено необхідністю 
адаптації молодої людини в соціумі, яка тісно пов’язана з життєтворчою компетентністю, що визначається 
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спроможністю орієнтуватися в інтенсивному потоці інформації, здатністю до постійної самоосвіти і пізнавальної 
діяльності, умінням аналізувати, бачити проблеми й творчо їх вирішувати. Без належного рівня розвитку 
методологічної культури неможлива подальша самоосвітня діяльність учнів, самоорганізація їхньої навчально-
пізнавальної діяльності, а отже, успішна самореалізація. 

Як показують результати наших досліджень [1; 3; 8], методологічна культура є складним психолого-
педагогічним утворенням, що включає в себе ряд структурних компонентів, серед яких мотиваційно-ціннісний, 
предметно-змістовий, методологічно-гносеологічний, організаційно-діяльнісний, інформаційно-комунікативний, 
творчий (креативний), морально-етичний та естетичний. Виділені компоненти обумовлені генезисом методологічної 
культури, яка є одночасно предметом, засобом і продуктом навчально-пізнавальної діяльності. Вони утворюють 
ієрархічну системну цілісність. З іншого боку методологічна культура це результат рефлексії суб’єктом (учнем) 
процесу власної навчально-пізнавальної діяльності. 

Одним із ключових компонентів методологічної культури є інформаційно-методологічний компонент. 
Вирішення проблеми розвитку методологічної культури у цілому та інформаційно-комунікативного компонента 
зокрема, потребує створення належних дидактичних умов. Цього можна досягти завдяки застосуванню адекватних 
дидактичних засобів. У даному контексті такими засобами є комп’ютерні технології [1; 2; 3; 4; 5]. 

Зупинимося на цьому аспекті більш детальніше. Дедалі ширшого використання під час вивчення 
природничих дисциплін, зокрема фізики, набуває комп’ютер. У багатьох випадках він дозволяє значно полегшити 
роботу вчителя, скоротити час на одноманітну малопродуктивну роботу та підвищити якість знань та умінь учнів. 
Але успішне використання комп'ютера в навчальному процесі неможливе без відповідного програмного 
забезпечення. На сьогодні існує велика кількість педагогічних програмних засобів (ППЗ), які можуть бути з успіхом 
використані в процесі навчання фізики.  

Серед ППЗ можна виділити такі: інформаційні, розрахункові, контролюючі, демонстраційно-моделюючі, 
експериментально-дослідницькі та комплексні.  

Інформаційні ПЗ несуть певну теоретичну інформацію загального плану, що містить основні положення, 
поняття, означення, закони, математичний апарат, необхідний для опису характеристики фізичного явища чи об'єкта, 
які вивчаються. 

Розрахункові ПЗ – програми, які дозволяють використовувати обчислювальні можливості комп’ютера і 
призначені для забезпечення потреб застосування математичного апарату, за допомогою якого описуються фізичні 
об’єкти і явища (програми для перетворення метричних мір, програма «калькулятор»). 

Широкі перспективи відкриваються з впровадженням нових інформаційних технологій навчання (НІТН) в 
контексті розв’язування творчих пізнавальних задач дослідницького, експериментального змісту [1; 3]. Тому, що 
творчо-дослідницький компонент навчально-пізнавальної діяльності має формуватися, у першу чергу, на основі 
дослідницьких задач, підібраних таким чином, щоб у ході їх розв’язування, максимально забезпечувався принцип 
наочності навчання. А цього, у багатьох випадках, можна досягти лише використовуючи комп’ютерні технології і 
відповідні педагогічні програмні засоби (ППЗ). 

Зауважимо, що специфічні інструментальні можливості ПЕОМ, спеціальні педагогічні програмні засоби є 
важливою складовою сучасної методичної системи навчання фізики і визначають ефективність використання 
комп'ютерів у фізичній освіті [2; 5; 6; 7].  

Зміни у змісті, методах та організаційних формах фізичної освіти мають базуватися на інструментальному 
використанні ПЕОМ на уроках з фізики та організації на цій основі нових видів навчальної діяльності, зокрема 
дослідницького спрямування. У практиці шкільного навчального процесу робота із засобами прикладних програм 
конкретизується, у першу чергу, в роботі з персональним комп'ютером (ПК) і програмним засобом (ПЗ), що керує 
роботою ПК.  

Зазначимо, що одна із задач ПК – автоматизація інтелектуальної праці, підвищення ефективності діяльності 
людини. Головною особливістю ПК є робота з такими ПЗ, що орієнтовані на користувача, який не володіє мовами 
програмування. Такий підхід дозволяє подолати бар’єр, що відокремлює людину від комп’ютера. 

Сьогодні існують у великій кількості та постійно з’являються все нові пакети прикладних програм (ППП), 
що є, по суті, математичними пакетами, основною перевагою яких є загальноприйнята математична мова, за 
допомогою якої здійснюється спілкування у системі «Людина-комп'ютер». Призначені, насамперед, для інженерних 
та наукових розрахунків, ці ППП використовуються для математичної підтримки навчального процесу, тому що не 
вимагають від користувача вміння програмувати та не руйнують обрану викладачем методику навчання. У світі 
широко поширені такі інструментальні ППП, як МАТНСАD, МАТНЕМАТIСА, ЕURЕКА, DERIVE, МАТНLАВ [7].  

Щодо використання в загальноосвітній школі названих і подібних ППП, слід сказати, що вони 
характеризуються математичною функціональністю і операційною складністю. Це забезпечує їхні широкі 
можливості. Проте ця обставина вимагає тривалої підготовки користувача через складні директорії доступу до 
необхідної для конкретного розрахунку частини системи. Зазвичай, робота з такими ППП передбачає засвоєння 
системи громіздких правил, якими необхідно користуватися при наборі функціональних залежностей, побудові 
графіків, чисельної обробки інформації тощо. Це робить актуальною проблему формування інформаційно-
комунікативного компонента методологічної культури учнів у процесі навчання, а також актуальною проблему 
адаптації більшості згаданих ПЗ до особливостей навчального процесу. 

Аналіз літературних джерел [3; 5; 6; 7], а також існуючої практики навчання фізики дозволяють виділити 
такі ситуації комп’ютерної підтримки: 

– підготовка та друк роздаткових матеріалів (контрольні роботи, самостійні роботи, картки для 
індивідуальної роботи); 

– показ відео та анімаційних фрагментів для постановки навчальної проблеми, демонстрації фізичних явищ, 
процесів, об’єктів і т. ін.; 

–  демонстрація фундаментальних дослідів, а також дослідів, які не можна відтворити у шкільних умовах; 
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– аналіз на комп’ютерних моделях дослідів з варіаціями початкових умов і параметрів; 
– використання малюнків, моделей, схем, графіків як засобів віртуальних наочностей; 
– проведення комп’ютерних лабораторних робіт; 
– подання варіативних завдань різної складності для самостійної роботи з оцінкою результатів та аналізом 
помилок; 

– проведення тестового контролю засвоєння нового матеріалу та підсумкового контролю знань з фіксацією 
результатів; 

– проведення багаторівневих різнорівневих самостійних та контрольних робіт; 
– побудова графіків, діаграм і т. ін. з використанням програм Microsoft Office Excel; 
– розв’язування задач з наступною перевіркою результатів на комп’ютерних моделях; 
– звернення до електронних енциклопедій, пошук навчальної інформації в Інтернеті. 
Використання інформаційних технологій на уроках фізики дозволяє учителю спілкуватися з учнями на 

сучасному технологічному рівні, зробити навчальний процес більш привабливим, емоційним, ефективним та 
об’єктивним. 

На закінчення зазначимо, як показує практика, використання програмних засобів, новітньої анімації сприяє 
підвищенню пізнавальної мотивації, покращення сприйняття і засвоєння нових знань завдяки створення сприятливих 
дидактичних умов для розвитку методологічної культури учнів у контексті реалізації діяльнісного підходу. І, взагалі, 
мультиплікаційне представлення фізичного процесу на уроках дозволяє учневі наочно побачити всі тонкощі 
досліджуваного явища, а не тільки сприймати його природу у власній уяві. 
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ДЕЯКІ АСПЕКТИ ВИКОРИСТАННЯ ВІДЕОНАОЧНОСТІ У ПРОЦЕСІ ТРУДОВОГО НАВЧАННЯ УЧНІВ 
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Рівненський державний гуманітарний університет 

Стрімке збільшення обсягу навчального матеріалу з одночасною тенденцією зменшення часу на його 
вивчення вимагає інтенсифікації процесу навчання. Це зумовлює потребу в пошуку ефективних шляхів організації та 
управління процесом навчання, засобів контролю рівня засвоєння знань та інших шляхів підвищення ефективності 
навчально-виховного процесу [1]. Нині джерелом таких резервів можуть бути інформаційно-комунікаційні технології 
(ІКТ), зокрема, відеонаочність, за допомогою якої вчитель може подати значно більше інформації з певної теми 
завдяки можливостям застосовувати текст, звук, графіку, анімацію, аудіо, відео, мультимедійні презентації, що 
об’єктивно є недосяжними для традиційних засобів навчання. Також ІКТ випромінюють великий емоційний заряд і 
активно «вмикають» увагу учня. З розповсюдженням ІКТ забезпечується можливість використання комп'ютера та 
програмного забезпечення для розробки якісних дидактичних матеріалів, зокрема відеонаочності. 

Сучасні ІКТ дозволяють розробникам дидактичних і методичних матеріалів оперувати таким комплексом 
вербальних і невербальних засобів, якого в їх розпорядженні ніколи ще не було. Ці засоби дозволяють створювати 
естетичні, цікаві, пізнавальні, проблемні матеріали і тим самим підвищувати мотивацію і пізнавальний інтерес учнів. 
Ця психолого-педагогічна складова дидактичного і методичного матеріалу спрямована на залучення уваги учнів, 
підтримку пізнавального інтересу, активізацію їх мислення, на формування оцінок описуваного, створює спонукальні 
мотиви до поглибленого вивчення того або іншого питання [2]. 

Трудове навчання має здійснюватися в тісній і органічній єдності з вихованням і розвитком учнів. Тому 
методи навчання потрібно застосовувати таким чином, щоб вони служили формуванню в учнів наукового 
світогляду, розвитку пізнавальних здібностей і творчої активності [3]. Навчальна відеонаочність полягає в показі 
учням досліджуваних об'єктів, процесів або їх зображень у вигляді наочних посібників. За допомогою неї учні у 
наочній формі знайомляться із зовнішнім виглядом, пристроєм, принципами дії технічних об'єктів, з принципами і 
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способами здійснення технологічних процесів. Відеонаочність зазвичай застосовують у поєднанні з поясненням і 
розповіддю, бесідою, лекцією.  

Під час відеонаочності слово вчителя направляє розумову діяльність учнів, активізує її постановкою питань 
і проблем. Школярі, самостійно спостерігаючи за дією приладу, прийом роботи, аналізують хід відеодемонстрації, 
роблять висновки й узагальнення. Слово вчителя при цьому робить керівну дію, пояснює як спостерігати, як 
аналізувати [4]. Автор статі [5, с. 17] для проведення занять рекомендує використовувати навчальні відео 
(скрінкасти) – відеозапис з екрану монітора, так само відомий як video screen cfhture. Скрінкасти – відеоінструкції 
записані з екрана комп’ютера за допомогою спеціального програмного забезпечення. Підготовлена заздалегідь 
відеоінструкція демонструє весь хід виконання роботи й істотно полегшує завдання засвоєння учнями нового 
матеріалу та оволодіння ними нових навичок роботи в комп’ютерних програмах.  

Іваницький О. І. [6, с. 269] стверджує, що сучасні засоби обчислювальної техніки дозволяють створювати 
адаптивні електронні навчальні посібники (ЕНП), які дають можливості не тільки пасивно видавати навчальний 
матеріал, але й імітувати дії викладача. При створенні ЕЗН вирішуються такі завдання: побудувати інтелектуальне 
навчальне середовище для різних дисциплін, в основному якого закласти модель експерта-педагога; побудувати 
середовище як експертну систему, що імітує поведінку педагога з орієнтацією на засоби мультимедіа. 

У журналі «Трудове навчання» (2010, № 6) докладно розглянуто етапи створення мультемедіа-ресурсу, 
робота з відео- і аудіокомпонентами, практичне створення відеопрезентацій тощо. Зокрема, наголошується на тому, 
що навчання з використанням комп’ютерних технологій поступово стає новим освітнім стандартом, що 
впроваджується в усі структури підготовки й перевірки фахівців, оскільки комп’ютерні навчальні системи порівняно 
з ресурсами на відеокасетах, де інформація подана послідовно, мають потужні функції для зручної навігації, та 
ефективні засоби оцінки й контролю процесу застосування знань і набуття навичок. 

Широкі можливості для візуалізації інформації, моделювання найрізноманітніших ситуацій, гнучкості 
управління та індивідуалізації навчання надає використання комп’ютерної техніки. З її впровадженням у трудовому 
навчанні змінюється технологія навчання, однак необхідність в інших наочних посібниках не зникає [7].  

Комп'ютерні засоби навчання – це, насамперед, комп'ютер та комп'ютерні навчальні програми. Дані 
програми називають також електронними посібниками або мультимедійними комп'ютерними посібниками, які 
принципово відрізняються від звичайного текстового. Учбовий матеріал у ньому представлено з використанням 
комп'ютерної графіки, відеофрагментів та аудіосупроводу, а також повнотекстового пошуку та словника незнайомих 
термінів, існує зручна система навігації по підручнику. Це допомагає кращому засвоєнню матеріалу, завдяки 
використанню різних видів пам'яті: зорової, слухової, асоціативної. У зв’язку з інтенсивним використанням у 
навчальному процесі сучасних джерел інформації (телебачення, відеомагнітофони, комп’ютери та ін.) виділяють 
окремий метод навчання – відеометод. Його застосовують для формування нових знань, їх контролю, закріплення, 
узагальнення, систематизації. Ефективність відеометоду залежить не тільки від майстерності вчителя, але й від 
якості всіх технічних засобів, які використовуються; організації навчального процесу, його цілеспрямованості, 
чіткості; урахування індивідуальних особливостей учнів.  

Отже, у залежності від змісту навчального матеріалу, виховних завдань, віку і підготовки учнів, 
матеріальної бази школи, вчитель вибирає оптимальний вид відеонаочності. Цей метод не несе нової навчально-
пізнавальної інформації, а служить лише для закріплення, формування практичних умінь при застосуванні раніше 
набутих знань. Принцип наочності вимагає будувати процес навчання на основі живого сприймання учнями 
предметів і явищ об'єктивної дійсності, адже чуттєве сприймання навчального матеріалу, що становить основу 
наочності, сприяє формуванню чітких, точних образів уяви, активізує розумову діяльність, є дієвим засобом 
усвідомлення матеріалу. 

Використання відеонаочності дозволить вчителю трудового навчання [8, с. 87, 89]: 1) індивідуалізувати, 
диференціювати та інтенсифікувати процес навчання (оптимальність поєднання індивідуальної, групової, 
колективної роботи навчання на уроці); 2) посилити мотивацію навчання за рахунок використання різних видів 
діяльності і джерел інформації (комп'ютер не є новиною на уроках інформатики, але є новим засобом на уроках 
інших предметів); 3) формувати уміння орієнтуватися в проблемі і шукати шляхи її вирішення (комп'ютерне 
дослідження та моделювання); 4) змінити характер пізнавальної діяльності учнів (підтримка особистих намагань 
учнів сформувати власний стиль навчальної роботи); 5) діагностувати помилки і оцінки результатів; 6) здійснювати 
контроль із зворотним зв'язком за наслідками діяльності учня; 7) візуалізувати навчальну інформацію; 8) моделювати 
та імітувати об'єкти, що вивчаються або досліджуються, (комп'ютер може не тільки створити модель, а й дозволяє 
змінити умови демонстрування, відтворивши інформацію з оптимальним темпом її сприймання учнем); 9) 
забезпечити доступ до мережі інформації (доступ до Інтернету, електронних довідників і т.д.); 10) формувати 
інформаційну компетенцію вчителя та учнів. 

Використання відеонаочності у навчальному процесі ЗНЗ дозволяє істотно підвищити ефективність 
навчального процесу, проте існують і проблемні питання використання відеонаочності: 1) для створення і 
використання відеонаочності необхідне знання персонального комп’ютера та навики роботи зі спеціальним 
програмним забезпеченням, яке є не у кожного вчителя та учня; 2) створення відеонаочності – процес, який вимагає 
серйозних часових затрат і знань з різноманітних областей; 3) зловживання спецефектами і надмірні об’єми 
інформації, які представлені у відеонаочності, можуть відволікати увагу в процесі навчання; 4) рівень інтерактивної 
взаємодії користувача з відеонаочністю все ще дуже далекий від рівня спілкування між людьми; 5) вимагається 
відповідність між апаратними засобами та мультимедійними програмами; 6) часто при розробці відеонаочності 
навчання акцент робиться не на навчання, не на допомогу учневі, а на технологію програмної реалізації. 

Наведемо комплекс відеонаочності, яку ми використовували на уроках трудового навчання при вивченні 
розділу 2 «Технологія виготовлення швейних виробів» у 8-му класі:  

Тема 2.1. Художнє конструювання швейного виробу: відеопрезентація «Види поясних виробів»; відеослайди 
на тему «Правила знімання мірок для побудови креслення швейного виробу (спідниці)». 
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Тема 2.2. Технічне конструювання швейного виробу: відеонаочність на тему «Побудова креслення виробу та 
виготовлення викрійки (лекала) виробу (прямої спідниці)»; відеонаочність на тему «Моделювання виробу (спідниці 
на запах)»; відеопрезентація «Вибір тканини для виготовлення виробу»; відеослайди на тему «Моделювання 
виробу». 

Тема 2.3. Процес розкрою швейного виробу: відеослайди на тему: «Підготовка тканини до розкрою»; 
відеонаочність на тему «Підготовка викрійки до розкрою». 

Тема 2.4. Процес пошиття швейного виробу: відеослайди на тему «Машині шви»; відеонаочність на тему 
«Послідовність пошиття швейного виробу»; відеопрезентація «Підготовка виробу до першого примірювання»; 
відеонаочність на тему «Проведення першого примірювання»; відеослайди на тему «Види застібки»; відеонаочність 
на тему «Послідовність обробки та пришивання поясу»; відеонаочність на тему «Проведення другого 
примірювання». 

Тема 2.5. Оздоблення швейного виробу: відеослайди на тему «Види оздоблення та матеріали для 
оздоблення»; відеонаочність на тему «Контроль якості швейного виробу». 

Мета використання такої відеонаочності полягає у підвищені інтересу до предмету, організації 
індивідуальної навчальної діяльності учня, скороченні непродуктивних витрат часу на допоміжні роботи, розвитку 
творчої активності та здібностей, підвищення виразності, доступності навчального матеріалу за допомогою 
персонального комп’ютера та інших засобів навчання. 

Отже, використання відеонаочності дає змогу зробити заняття більш яскравими та наочними. Це, в свою 
чергу, значно підвищує інтерес учнів до курсу, розвиває пізнавальну активність і самостійну діяльність, образне 
мислення та уяву. Відеонаочність є ефективним засобом пізнавальної діяльності учнів, який відкриває для вчителя 
широкі можливості вдосконалення навчального процесу, за допомогою неї вчитель може унаочнити матеріал, що 
вивчається, продемонструвати його нові та несподівані сторони невідомим раніше способом, що у свою чергу, 
підвищує інтерес учнів до предмета та сприяє поглибленню розумінню навчального матеріалу. 
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ПРИМЕНЕНИЕ ИГРОВЫХ ФИЗКУЛЬТУРНЫХ ЗАНЯТИЙ В ФОРМИРОВАНИИ ОПТИМАЛЬНОЙ 

ДВИГАТЕЛЬНОЙ АКТИВНОСТИ ДЕТЕЙ 5-7 ЛЕТ 
Голуб О.Ф., аспирант 

Белорусский государственный педагогический университет им. М. Танка, г. Минск, Республика Беларусь 
Среди многообразия факторов, влияющих на состояние здоровья и работоспособность растущего 

организма, важное место занимает (ДА), как естественная потребность в движении, удовлетворение которой 
является важнейшим условием сохранения физического и психического здоровья ребенка-дошкольника [3,с. 21- 25]. 

Современными исследованиями экспериментально доказано благоприятное воздействие двигательной 
активности на развитие и нормальное функционирование важнейших систем организма ребенка-дошкольника, на 
уровень физической подготовленности [2, с. 4-5]. При этом положительное воздействие на организм оказывает лишь 
та двигательная активность, которая находится в пределах оптимальных величин. 

Однако по данным медико-педагогических исследований, двигательный режим в детском саду не 
способствует достижению должного уровня ДА детей. Так, число детей 5-7 летнего возраста, у которых отмечается 
благоприятный уровень ДА, составляет 50 – 60% от общего числа обследованных. Более 40% составляют 
гиперподвижные и малоподвижные дети [4, с. 40]. Поэтому формирование оптимальной двигательной активности 
является приоритетным направлением в теории и методике физического образования дошкольников.  

Для детей дошкольного возраста подвижные игры являются наиболее эффективным средством 
гармонического развития, двигательная активность в которых проявляется ярче всего [1, с. 2]. Поэтому основным 
направлением в процессе формирования оптимальной ДА является широкое использование подвижных игр и 
игровых заданий. 

Анализ показателей ДА выявил значительные индивидуальные различия в двигательной деятельности 
детей старшего дошкольного возраста, что позволило распределить их на три группы, в зависимости от уровня 
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подвижности и осуществлять целенаправленную дифференцированную работу по формированию оптимальной ДА. 
Было установлено, что каждая группа детей характеризовалась определенным сочетанием уровней объема, 
продолжительности и интенсивности ДА. Так, у малоподвижных детей наблюдались низкие показатели 
интенсивности, продолжительности и объема ДА, в то время как у гиперподвижных они превышали границу 
оптимума. 

Для каждой подгруппы был разработан свой подбор подвижных игр и игровых заданий. Так детям с 
высоким уровнем подвижности предлагались игры и игровые задания на развитие внимания, координации 
движений, ловкости, требующих точности выполнения движений. Примером таких игр явились: «Не ошибись», 
«Стоя на ноге», «Разойдись – не упади», «Не задень « и др. Так же для гиперподвижных детей предусматривались 
движения, способствующие развитию глазомера, силы и точности броска (перебрасывание мяча друг другу разными 
способами, метание в цель (щит, корзину) с постепенным увеличением расстояния от 2 до 6,5 метров и вдаль, 
прокатывание обруча или набивного мяча в ворота и др.).  

Дети с низким уровнем ДА вовлекались в более активную деятельность. С целью повышения их ДА 
использовались игры и упражнения на развитие быстроты, скорости движения и выносливости, на быстрое 
переключение внимания с одного движения на другое, пробежки с постепенным увеличением скорости и дистанции. 
Особое внимание в процессе повышении ДА малоподвижных детей уделялось развитию интенсивных видов 
движений (бег, прыжки). С этой использовались следующие игры: «Ловишка, бери ленту!», «Схвати скакалку», «Кто 
сделает меньше прыжков», «Ноги от земли».  

Для детей со средним уровнем развития ДА игры и игровые задания специально не подбирались, с ними 
проводилась основная работа, требующая, прежде всего, высоко качества выполнения движений. 

Игровые физкультурные занятия строились по трехчастной структуре: вводная часть, основная и 
заключительная. Вводная часть решала общие задачи и была направлена на подготовку организма детей к 
выполнению физических упражнений и состояла из игр малой подвижности, игр, активизирующих внимание, 
память. Задачи и содержание основной части занятия составляли общие для всех детей игры средней и большой 
подвижности, а так же игры, которые носили дифференцированный характер и учитывали особенности ДА детей 
разного уровня подвижности. Заключительная часть способствовала приведению пульса ребенка в норму по 
отношению к исходной величине и включала малоподвижные и хороводные игры.  

В результате проведенной опытно-экспериментальной работы динамика коррекции двигательной 
активности у гиперподвижных детей приобрела желаемую направленность, что выражалась в снижении объема, 
увеличении продолжительности и снижении интенсивности ДА. Сокращение объема ДА у гиперподвижных детей 
произошло за счет снижения интенсивности движений в единицу времени вследствие уменьшения хаотичных 
ненужных действий, мешающих им сосредоточиться. 

Так же были выявлены позитивные изменения в характере и содержании ДА малоподвижных детей: 
пробудился интерес к подвижным играм высокой интенсивности, возникло желание участвовать в коллективных 
играх и соревнованиях, увеличилась частота использования физических упражнений в беге и прыжках, улучшилось 
качество их выполнения.  

Сравнительные данные контрольного и констатирующего экспериментов показали положительные 
изменения в распределении детей экспериментальной группы по уровням подвижности. Количество детей с 
оптимальным уровнем подвижности составило 20 детей, что на 32% больше по сравнению с данными 
констатирующего эксперимента. Количество детей с низким уровнем ДА снизилось на 22,5%, с высоким уровнем 
подвижности – на 9,5%. 

Таким образом, опираясь на полученные в исследовании данные можно утверждать, что игровые 
физкультурные занятия эффективны в процессе формирования двигательной активности, способствуют проявлению 
творческой инициативы, самостоятельности, возникновению положительных эмоций. 
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МЕТОДИКА ФОРМУВАННЯ КУЛЬТУРИ ПРАЦІ В УЧНІВ 11 КЛАСУ ПРИ ВИВЧЕННІ РОЗДІЛУ 
«ПРОЕКТУВАННЯ ВИРОБІВ» 

Гомонець О. А., студентка 
Лісова С. В., доктор педагогічних наук, професор 
Рівненський державний педагогічний університет 

Сьогодні культура праці учнів є кінцевим результатом того процесу, який називається трудовою 
підготовкою і здійснюється через навчання, виховання та розвиток, їхню навчальну, пізнавальну та творчу 
діяльність, що реалізується в найрізноманітніших формах педагогічного процесу [5].  

Культура праці – це вміння планувати свою роботу, вважаючи її частиною трудової діяльності всього 
колективу; утримувати в чистоті свої робоче місце й раціонально використовувати знаряддя праці та матеріали; 
працювати швидко й охайно, дотримуючись правильної робочої пози і застосовуючи раціональні прийоми праці; 
високоякісно виконувати навчально-трудові завдання; точно і відповідно до вимог, які ставляться в даний період 
навчання, виготовляти вироби; вміти користуватися технічною документацією (кресленнями, ескізами, робочими 



Наука, освіта, суспільство очима молодих  31

кресленнями, інструкційними картками); точно дотримуватись правил техніки безпеки і гігієни праці; виконувати 
будь-яку доручену справу творчо, виявляючи при цьому розумну ініціативу. Культура праці формується в 
навчально-виробничій і трудовій діяльності. 

Деякі педагогічно-методичні аспекти формування різних елементів культури праці стали предметом 
спеціального аналізу А. І. Воловиченка, І. В. Зельдіса, Д. М. Зембицького, С. В. Журавля, С. В. Лісової, С. Е. 
Матушкіна, С. М. Солдатова, В. П. Струманського, М. Б. Ханіна та ін. [1]. 

Культура праці, на думку І. Зарецької поділяється на такі три структурні компоненти: інтелектуальний, 
практичний, емоційно-ціннісний.  

Перший компонент виявляється в знаннях та вміннях, другий передбачає сформованість навичок і досвіду 
трудової діяльності, а третій компонент характеризує емоційне забарвлення ставлення до праці. Складові інтелектуального, 
практичного та емоційно-цілісного компонентів, у їх взаємозв’язку, дають зміст трудової культури [1]. 

Культура праці має свої прояви і може бути охарактеризована тільки в процесі праці. Культура праці, що 
знаходиться під впливом загальної культури, передбачає важливі інтелектуальні вміння й навички, які безумовно 
базуються на теоретичних знаннях і практичних уміннях виконання трудових операцій [3].  

Характеристика елементів культури праці включає в себе: 
I. знання загальнотеоретичні та спеціальні, а також знання санітарно-гігієнічні та правила безпеки праці; 

II. передбачає вміння самостійно складати план роботи з урахуванням необхідних засобів та матеріалів, а 
також дотримання технологічної послідовності; 

III. вміння контролювати якість виконуваної роботи, користуватися інструментами, регулювати швейну 
машину; 

IV. вміння працювати в колективі, погоджувати свою діяльність з друзями по роботі, дружня 
взаємодопомога, відповідальність перед колективом; 

V. творче та естетичне відношення до праці, пошук раціональних прийомів, способів, методів вирішення 
проблеми; 

VI. вміння аналізувати результати трудової діяльності, самостійно підводити підсумки виконаної роботи [4]. 
Поняття «культура праці» включає в себе такі елементи: 
- знання; 

1. загальнотеоретичні, спеціальні; 
2. правил безпечної праці; 
3. санітарно-гігієнічні; 

- вміння планувати роботу; 
- вміння працювати в колективі; 
- творче та естетичне відношення до праці; 
- вміння контролювати якість виконуваної роботи; 
- вміння аналізувати отримані результати і робити висновки. 
Вивчення розділу «Проектування виробів» в учнів 11 класу сприяє формуванню в них таких основних 

елементів культури праці: знання (загальнотеоретичні, спеціальні); вміння планувати роботу; творче та естетичне 
відношення до праці. 
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ОРГАНИЗАЦИЯ РАБОТЫ ПО ОЗНАКОМЛЕНИЮ ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА С ЖАНРОМ 

ПОРТРЕТНОЙ ЖИВОПИСИ 
Гончар И. 

Дубинина Д. Н., кандидат педагогических наук, доцент 
Белорусский государственный педагогический университет им. М. Танка, г. Минск, Республика Беларусь 

В детстве одним из наиболее значимых средств развития дошкольников является изобразительное 
искусство – живопись. Приобщение детей старшего дошкольного возраста к богатейшему опыту человечества, 
накопленному в искусстве, в том числе изобразительном, дает возможность научить их видеть, чувствовать и 
понимать прекрасное.  

Восприятие детьми жанров живописи изучалось Т. С. Комаровой, Е. В. Лебедевой, Н. М. Зубаревой, 
Т. Н. Дороновой, Р. М. Чумичевой и др. В исследованиях ученых подчеркивается, что период дошкольного детства 
является наиболее благоприятным этапом в приобщении детей к изобразительному искусству, и в частности к 
искусству портрета. Портретный жанр в живописи раскрывает детям мир чувств и мыслей людей. Благодаря 
знакомству с портретом, ребенок приобщается к исторической и культурной жизни общества, приобретает знания об 
известных писателях, художниках, музыкантах, ученых, поэтах, общественных деятелях, своих предках, сословных и 
национальных отношениях в обществе, о профессиях, быте и облике людей разного времени, их взаимоотношениях, 
моральных нормах и правилах.  
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Т. С. Комарова подчеркивает, что ознакомление детей с портретной живописью развивает у них 
эмоционально-чувственную отзывчивость, художественную грамотность, творческие способности. 

Художники не пишут портреты специально для детей, поэтому подбирать их с целью использования в 
педагогическом процессе достаточно сложно. 

В нашем исследовании для детского восприятия мы отбирали художественные произведения в соответствии 
со следующими требованиями: художественный образ портрета по содержанию и по форме изображения должен 
быть доступен пониманию детей, близок уровню их эмоциональных переживаний, отличаться ярко представленной 
экспрессией эмоциональных состояний, средствами и манерой изображения. 

Чтобы научить детей понимать и чувствовать произведения портретной живописи, мы старались помочь им 
освоить особенности изобразительного языка данного жанра путем проведения систематических бесед.  

Беседы о портретной живописи строились на основе трех групп вопросов.  
Прежде всего, это были вопросы, побуждающие детей к целостному восприятию картины: «Кто изображен? 

Что можете рассказать о нем (о ней)? Кого (что) заметили первым в картине? Что еще изображено? Что эти предметы 
(фон) рассказали о человеке?». При рассматривании портрета также ставились вопросы, выходящие за рамки его 
содержания: «О чем думает девочка? Где она была? Что будет делать?». Далее детям предлагались вопросы, 
позволяющие понять эмоциональное состояние (настроение, чувства) изображенного человека: «Что рассказало лицо 
человека? Почему художник изобразил его таким? О чем говорят глаза? Какую «тайну» в человеке раскрыла рука, 
одежда, деталь?». Такие вопросы дополняли сюжетную линию, помогали понять эмоциональное состояние человека, 
развивали фантазию ребенка. Затем следовали вопросы, помогающие детям выделить средства выразительности 
(цвет, колорит, композиция и т.д.) картины: «Почему одна часть лица светлая, а другая темная? Почему художник 
изобразил в такой позе человека?».  

В ходе беседы широко использовались пояснения, сравнения, прием акцентирования деталей, прием 
оживления детских эмоций с помощью литературных и песенных образов, прием «вхождения» в картину, прием 
музыкального сопровождения, игровые приемы.  

Такие занятия-беседы с дополнительным использованием указанных приемов проводились нами как в 
процессе специальных занятий по ознакомлению с изобразительным искусством, так и в нерегламентированной 
деятельности в процессе непосредственного общения с детьми. Впечатления, полученные детьми во время бесед, 
находили свое отражение и в их рисунках. У детей появилось желание к собирательству открыток, фотографий, 
иллюстраций, проявился устойчивый интерес к произведениям портретной живописи. 
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ФОРМУВАННЯ ТРУДОВИХ НАВИЧОК У ДІТЕЙ МОЛОДШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 

Городиловська О. М., магістрант 
Поніманська Т. І., кандидат педагогічних наук, професор 

Рівненський державний гуманітарний університет 
За всієї багатоманітності національних культур одним із важливих спільних для них чинників є цінність 

праці як засобу існування людини в світі та засобу виховання людини в світі, засобу виховання підростаючих 
поколінь. Споконвічно перші заповіді та настанови дітям стосувалися саме підготовки до майбутньої трудової 
діяльності. Трудове виховання притаманне всім історичним формаціям, воно є найдавнішою складовою 
повноцінного виховання. 

Посильна трудова діяльність дошкільника – не лише засіб, а й неодмінна умова морального розвитку 
підростаючої особистості. Адже саме в праці найінтенсивніше нагромаджується моральний досвід, формується 
оцінне ставлення до дій і вчинків ровесників, утверджуються морально-вольові якості, відбувається становлення 
самооцінки дитини, яка зумовлює її поведінку в різних життєвих ситуаціях. Дослідники стверджують, що в процесі 
трудової діяльності праці в дітей формуються саме ті якості особистості, які конче потрібні їм для успішного 
навчання в школі, спілкування з ровесниками й дорослими (Р. Буре, В. Павленчик, Т. Поніманська) [4,5]. 
Психологічними дослідженнями доведено, що в процесі трудових дій соціальна мотивація у дошкільників 
формується успішніше, ніж у ігрових діях (Л. Божович, Г. Люблінська, Я. Неверович) [2]. 

Під впливом вимог батьків і вихователів та за їх безпосередньою співучастю і допомогою дошкільник 
поступово навчається виконувати окремі доручення, а згодом – і складніші завдання, результати яких потрібні не 
тільки йому особисто, а й мають значення для близьких дорослих, товаришів по групі.  

До актуальних проблем трудового виховання в нових соціально-економічних умовах належать: виховання у 
дітей основ економічної грамотності, здатності сприймати і використовувати економічну інформацію; відбір видів 
праці, які найбільше цікавлять дітей у зв'язку з модернізацією економіки; підвищення педагогічної компетенції 
батьків у питаннях організації дитячої праці в умовах родинного виховання. Наукові дослідження і передова 
практика виховання дітей в дошкільних навчальних закладах засвідчують, що в дошкільному віці діти виявляють 
великий інтерес до праці дорослих. У малюків виникає бажання наслідувати старших, брати участь у їх праці. Діти 
відчувають радість і задоволення від трудових зусиль, усвідомлюють користь своїх дій, виявляють бережне 
ставлення до результатів праці дорослих [1]. 

Перше прилучення дітей до трудової діяльності відбувається у спільній із дорослим праці, у процесі якої 
вони опановують найпростіші трудові навички, що є передумовою переходу до самостійних форм трудової 
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діяльності [3]. 
Мета дослідження: розкрити особливості формування трудових навичок дітей молодшого дошкільного віку, 

визначити педагогічні умови керівництва трудовою діяльністю дошкільників. 
Об’єкт дослідження: трудова діяльність дітей молодшого дошкільного віку. Предмет дослідження: 

педагогічні умови формування трудових навичок у дітей молодшого дошкільного віку. 
Ми виходили з припущення, що трудова діяльність дітей успішно здійснюється під керівництвом 

дорослого, що забезпечує набуття стійких трудових навичок, умінь та забезпечує розвиток самостійності. 
Педагогічними умовами формування трудових навичок дітей молодшого дошкільного віку є: виховання позитивного 
ставлення дітей до праці; системний підхід до організації праці; впровадження різноманітних форм взаємодії дитини 
і дорослого під час трудової діяльності; використання ігрових методів та прийомів; співпраця дошкільного закладу та 
сім’ї. 

Завдання дослідження: 
1. Розкрити психолого-педагогічні особливості трудової діяльності дітей дошкільного віку. 
2. Проаналізувати види, форми та зміст спільної трудової діяльності дітей і дорослих. 
3. Розробити педагогічні принципи організації спільної трудової діяльності дошкільників з дорослими. 
4. Експериментально перевірити педагогічні умови формування трудових навичок у дітей молодшого 
дошкільного віку. 
Використано такі методи: аналіз календарних і перспективних планів вихователя; спостереження за працею 

дітей; бесіди з дітьми; анкетування батьків і вихователів; педагогічний експеримент; методи математично-
статистичної обробки результатів експерименту.  

Дослідження проводилося в три етапи. 
На першому етапі вивчалася та аналізувалася педагогічна та психологічна література з теми дослідження. 

Було визначено й охарактеризовано сутність проблеми, об’єкт, предмет, гіпотезу, методи та завдання дослідження, 
здійснено розробку методики констатувального етапу. На другому етапі з’ясовувався стан взаємодії дитини і 
дорослого у трудовій діяльності, здійснювався пошук методів і форм безпосередньої роботи з дітьми, розроблялася 
методика діагностики сформованості трудових навичок дітей молодшого дошкільного віку, яка перевірялась у ході 
формувального етапу. На третьому етапі проводилося повторне діагностування у контрольній та експериментальній 
групах, порівнювали результати і на їх основі проаналізували ефективність проведеної роботи, формулювали 
висновки, оформляли магістерську роботу. 

Базою дослідження виступив дошкільний навчальний заклад №6 «Вербиченька» м. Золочів Львівської 
області. У дослідній роботі брало участь 42 дітей, 4 вихователів, 68 батьків. 

У дослідженні виокремлено, теоретично обґрунтовано й експериментально перевірено педагогічні умови 
формування трудових навичок дітей молодшого дошкільного віку у процесі взаємодії з дорослим, охарактеризовано 
й експериментально досліджено особливості трудової діяльності дітей, виявлено рівні взаємодії дітей з дорослим під 
час трудової діяльності, розроблено педагогічні рекомендації, які сприятимуть ефективному формуванню трудових 
навичок дітей молодшого дошкільного віку. Розроблено методичні рекомендації для успішного формування трудових 
навичок у дітей молодшого дошкільного віку. Здобуті дані орієнтовані на практику в галузі дошкільного виховання і 
можуть бути використані педагогами та батьками для успішної організації трудового процесу.  
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Зростання рівня практичності іншомовних знань зумовило нагальну необхідність вивчення іноземних мов у 
всьому світі. Згідно з Л. Біанко (L. Bianko) така актуальність була зумовлена шістьма основними факторами, а саме 
інтелектуальним (підвищення рівня академічного розумового розвитку дітей), культурним (збагачення мистецтва як 
продукту праці представників різних народів), економічним (розширення можливостей для торгівлі та 
капіталовкладень), соціальним (удосконалення суспільних послуг), громадянським (уможливлення більш активної 
участі у житті суспільства) та правовим (упровадження стратегій для боротьби з хибними судженнями, а також 
підтримки толерантності та взаєморозуміння) [4, c. 11]. При цьому ключовим фактором впливу залишаються і 
глобалізаційні процеси, котрі стали причиною для визначення саме англійської мови як домінантної на території 
країн, що вивчаються. Важливими виявилися й деякі суто європейські чинники, а саме необхідність забезпечення 
мобільності громадян у межах вищезазначених держав [6, c. 12]. З огляду на подібні зміни у житті суспільства у 
сфері освітніх послуг починає поставати нагальне питання удосконалення процесу іноземних мов з метою 
забезпечення його максимальної ефективності у середньому загальноосвітньому закладі. Не стало несподіванкою й 
те, що країни Європейського Союзу як одні з лідерів освітньої галузі виявилися чи не найпершими, хто звернувся до 
цього питання та вжив необхідних заходів, а їх досвід може стати яскравим прикладом для наслідування у тому числі 
і для України. 

Так на сьогоднішній день основними завданнями європейської шкільної освіти на урядовому рівні є 
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подальша розробка та впровадження відповідних інструментів планування та оцінювання іншомовних знань учнів, 
координація роботи політиків у цій царині, створення необхідних навчальних курсів, тощо [6, c. 12].  

Перш за все, змінами у освітній політиці європейських країн слід вважати прийняття відповідних офіційних 
документів, до яких належать «Удосконалення іншомовної освіти та лінгвістичної різноманітності: план дій на 2004-
2006» (Promoting Language Learning and Linguistic Diversity: An Action Plan 2004-2006), котрий був виданий 2003 року 
Європейським Союзом, а також «Загальноєвропейські рекомендації з питань мовної освіти: вивчення, викладання, 
оцінювання» (European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment), створені того ж року 
Радою Європи. Особливої уваги, на наш погляд, заслуговує перший з вищезазначених документів, оскільки саме він 
визначив необхідність вивчення іноземних мов у більш ранньому віці (починаючи з дитячого садочка), а також 
виявив недостатність знання лише рідної мови. Натомість, було вказано, що для успішного існування у 
мультикультурному та багатомовному суспільстві, необхідним є досконале знання одразу двох іноземних мов [5, c. 
16-18]. Так у більшості країн Європейського Союзу, як мінімум, один навчальний рік охоплює програму для 
одночасного вивчення двох іноземних мов. Більш того, за даними, отриманими у 2009-2010 роках, у середньому 
60,8% європейських школярів вивчали дві іноземні мови у середній школі, що на 14,1% більше, аніж у період з 2004 
по 2005 рік. При цьому на другому місці за популярністю після англійської виявилися німецька та французька мови, 
а іспанська та італійська розділили лише третє місце. Російська ж мова посідає друге місце у Болгарії, Латвії та 
інших країнах Прибалтики з огляду на величезну кількість російськомовного населення на території вищезгаданих 
держав [3, c. 3]. Усі інші мови не є популярними, а тому кількість тих, хто працює над їх вивченням надзвичайно 
мала. З метою розв’язання цієї проблеми була створена та впроваджена в практику «Європейська Хартія 
регіональних мов» (European Charter for Regional and Minority Languages), де була чітко окреслена можливість 
доступності вивчення регіональних мов та мов національних меншин як дітьми різного віку, так і студентами 
університетів [4, c. 37]. 

При цьому європейські урядовці чітко усвідомлювали очевидність не лише введення подібних реформ у 
шкільну освіту, а й забезпечення такого навчального середовища, що зможе максимально збільшити рівень 
ефективності навчання у середньому загальноосвітньому закладі. З цією метою були розроблені деякі рекомендації 
щодо ведення навчального процесу вчителями. Так, по-перше, були вжиті деякі заходи щодо застосування як методу 
метапізнання, так і холістичного підходу до вивчення іноземної мови, що, на думку європейських педагогів, 
«уможливить наявність взаємозв’язку між навчанням рідної мови, іноземних мов, мови подання навчальних 
інструкцій до вправ та мовами спільнот іммігрантів; подібна політика допоможе дитині розвинути цілий спектр 
власних комунікативних навичок. Більш того, у поданому контексті підходи мультилінгвального пізнання можуть 
виявитися особливо цінними, оскільки саме вони заохочують учнів до отримання знань про спільні риси між мовами, а 
вони, у свою чергу, постають надзвичайно важливим базисом для розвитку рецептивного мультилінгвізму» [5, c. 25]. 

Крім того, європейськими урядовцями було визначено, що з метою забезпечення досконалих знань 
іноземної мови випускником школи слід зменшити вік учнів, котрі починають вивчати іноземну мову. На 
сьогоднішній день цей вік становить 6-9 років, при чому винятком залишається лише Бельгія, де у німецькомовних 
спільнотах діти починають вивчати syjptvye вже у 3-річному віці. Статистичні дані стверджують, що кількість 
школярів, котрі не вивчають іноземну мову у початковій школі скоротилася з 32,5 % до 21,8% у період з 2004 по 2010 
рік. Проблематичною залишається лише кількість академічного часу, відведеного на вивчення вищезгаданого 
предмету [3, c. 2]. 

При цьому європейські урядовці зробили все можливе задля удосконалення вже створених навчальних 
програм з іноземних мов у школі. Так на початковому етапі вивчення, в основному, формуються усні навички, тобто 
уміння продукувати усні повідомлення та сприймати іноземну мову на слух. На наступних етапах вивчення 
обов’язковою є сформованість усіх чотирьох типів комунікативних навичок (аудіювання, говоріння, читання та 
письмо) [3, c. 5].  

Ще одним важливим кроком для вдосконалення процесу навчання іноземних мов, котрий став частиною 
документу під назвою «Удосконалення іншомовної освіти та лінгвістичної різноманітності: план дій на 2004-2006», 
слід вважати введення інформаційно-комунікативних технологій у школі, оскільки застосування їх з педагогічною 
метою зможе зробити важливий внесок у сприяння співпраці дітей, котрі є представниками різних мовних спільнот 
[5, c. 25]. Крім того, застосування комп’ютерів під час навчального процесу значно спрощує формування як 
письмових навичок школяра, так і його усних комунікативних умінь, оскільки подібні технології допомагають 
негайно виконати редакторську роботу, тобто вказати та виправити можливі помилки учня у письмовому тексті, у той 
час як використання інтерактивних дошок оголошень, ICQ та навіть електронної пошти дає можливість школяру 
закріпити власні мовні навички [1, c. 2]. Інформаційно-комунікативні технології відіграють надзвичайно важливу 
роль й у забезпеченні наявності мотивації школяра. Так, наприклад, на уроці французької мови дітям може 
пропонуватися віртуальна екскурсія по Парижу, здійснення покупок у онлайн-каталозі, тощо. Така навчальна 
діяльність дає змогу не лише мотивувати дітей вивчати мову, а й забезпечити більш тісну співпрацю між ними, 
оскільки можливою є робота в парах чи невеликих групах [1, c. 4].  

Важливим є й доробок європейських педагогів у сфері формування навичок читання. Так, перш за все, 
пропонується використовувати лише автентичні тексти, що мають бути підібраними згідно з рівнем знань дитини. У 
такому випадку особливо важливу роль відіграє професійність учителя, котрий визначає рівень складності тексту та 
завдань до нього. У той же час значною допомогою для вчителя слід вважати використання, так званих, «авторських 
систем», створених для того, аби презентувати такі тексти та надати вчителю більше часу та можливостей для 
забезпечення максимально ефективного навчального середовища у класі.  

Крім того, важливий наголос європейськими педагогами робиться на самостійність навчання учнів як однієї 
з важливих складових ефективної іншомовної освіти. Готуючи школяра до навчання впродовж усього життя, 
важливим є його уміння навчатися автономно, тобто без постійного контролю сторонніх осіб. Ефективність такого 
навчання вже була доведена на практиці, оскільки ті школярі, котрі отримували більше можливостей саме для 
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самостійної роботи, демонстрували кращі результати у процесі роботи з навчальним ресурсом, новітніми 
технологіями, тощо, аніж ті, чиє навчання стовідсотково контролювалося вчителями.  

Окрім активного впровадження інформаційно-комунікаційних технологій у сферу шкільної іншомовної 
освіти, важливими стали й деякі інші інновації, а саме впровадження професійно-орієнтованого підходу та методу 
проектів у навчання, необхідність виконання школярами деяких навчальних завдань, наприклад, курсових робіт на 
теми, що торкаються використання мови для специфічних потреб, удосконалення дистанційного навчання, 
забезпечення дітей можливістю навчатися деякий час за кордоном за допомогою програм мобільності. Важливий 
внесок у збільшення рівня ефективності іншомовної освіти зробило особливо інтенсивне навчання іноземних мов у 
5-6 класі початкової школи [2, c. 4]  

Таким чином, аналіз ключових тенденцій розвитку іншомовної освіти у середніх загальноосвітніх закладах 
країн Європейського Союзу продемонстрував, що основними змінами, котрих зазнала вищезгадана освітня галузь, 
слід вважати введення предмету «Іноземна мова» у програму початкової школи та навіть дитячого садочку, 
обов’язковість вивчення другої іноземної мови, а також удосконалення деяких аспектів навчання. Зокрема, особлива 
увага була приділена застосуванню інформаційно-комунікативних технологій у процес навчання та уможливленню 
автономності учня під час вивчення мови. 
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РОЗВИТОК ТВОРЧИХ ЗДІБНОСТЕЙ В УЧНІВ В ПРОЦЕСІ ПРОФІЛЬНОГО НАВЧАННЯ З 
ВИКОРИСТАННЯМ ПРОЕКТНИХ ТЕХНОЛОГІЙ 

Грицюк А. В., магістрант 
Янцур М. С., кандидат педагогічних наук, професор 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Проблема здібностей людини – одна з основних теоретичних проблем психології і найважливіша практична 
проблема. Оцінка здібностей учнів, завершує їх психологічне вивчення, а формування їх особистості своєю метою 
ставить формування творчих здібностей. На відміну від характеру і всіх інших якостей особистості – це якість, яка 
здійснюється лише відносно тієї чи іншої, але обов’язково визначеної діяльності. Здібності існують лише до певної 
діяльності, і тому доки не з’ясовано, якою діяльністю буде займатися людина, неможливо нічого сказати про її 
здібності до цієї діяльності. 

Провівши аналіз наукової літератури було виявлено, що креативні (творчі) здібності – це такі 
особистісні якості, що дозволяють людині по-новому поглянути на відомі предмети, явища, побачити в них 
нові закономірності, зв’язки, поновому уявити бачене, придумати дещо нове, раніше не відоме [8, с.5-15]. 

Здібності забезпечують легкість і швидкість набуття знань і вмінь. Але не слід думати, що якщо є здібності, 
то знання і вміння можна легко набути. Здібності виступають і як передумова засвоєння знань і вмінь, і, частково, як 
результат. Здібності проявляються і розвиваються в процесі засвоєння знань і вмінь. Швидкість їх засвоєння – це 
своєрідний показник наявності у людини тих чи інших здібностей. Знання і вміння разом із здібностями 
забезпечують дійсну майстерність, високі досягнення в діяльності. Людина з гарними задатками здібностей, але яка 
не володіє знаннями і вміннями в якійсь галузі, не може досягти високих результатів. Знання і вміння можуть 
компенсувати здібності яких не вистачає або доповнити їх недостатній розвиток [9]. 

Компоненти творчих здібностей: 
- продуктивна уява; 
- образна пам’ять; 
- мимовільна увага; 
- наочно-обране мислення; 
- креативність. 

Продуктивна уява – це уява, яка реалізовується у створенні нових (не існуючих раніше), оригінальних 
(таких що не мають аналогів), незвичних образів, ідей, символів, об’єктів тощо, відрізняється яскравістю, жвавістю 
та несподіванкою [7, с.17-24]. 

Образна пам'ять – запам'ятовування, збереження, відтворення образів предметів, що сприймалися, і явищ 
дійсності (зорова, слухова, дотикова, нюхова і смакова). За тривалістю закріплення і збереження матеріалу: 
Оперативна пам'ять обслуговує безпосередньо здійснювані людиною дії. Діяльність здійснюється по частинах, при 
цьому в пам'яті утримуються проміжні цілі і результати [2]. 

Мимовільна увага – це зосередження діяльності учня на об’єкті проектування внаслідок його 
особливостей як подразника. Зазвичай вона привертається за умови сприйняття об’єкта проектування, що 
викликає сильний емоційний відгук, який супроводжується стійким інтересом. Особливості подразників, 
завдяки яким привертається мимовільна увага учня, вірізняються новизною, контрастом, інтенсивністю 
впливу в процесі сприйняття об’єкта проектування його просторовими змінами тощо [8]. 
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Наочно-образне мислення – це вид мислення, який відбувається на основі образів уявлень, 
перетворення ситуації в план образів. Цей різновид мислення виявляють поети, художники, архітектори, 
парфумери, модельєри. Значення цього мислення полягає в тому, що за його допомогою повніше 
відтворюється різноманітність характеристик об'єкта, відбувається встановлення незвичних поєднань 
предметів та їхніх властивостей. У простій формі це мислення виникає в дошкільному віці. Дошкільники 
мислять образами. Спонукаючи до створення образів на основі прочитаного, сприйнятих об'єктів, до 
схематичного та символічного зображення об'єктів пізнання, вчитель розвиває образне мислення у школярів. [5] 

Креативність – це здатність адаптивно реагувати на потребу нових підходів і продуктів. Ця здатність 
дозволяє також усвідомлювати нове в бутті, хоча сам процес може мати як свідомий, так і несвідомий характер; 
здатність породжувати незвичайні ідеї, відхилятися від традиційних схем мислення, швидко вирішувати проблемні 
ситуації. 

Однією з основних технологій розвитку творчих здібностей учнів, як свідчить зарубіжний і вітчизняний 
досвід, є проектна технологія. 

Ідея проектного навчання, що виникла на початку XX століття (Дж. Дьюї, У.Х. Кільпатрік) була витіснена з 
поля вітчизняної педагогічної актуальності разом з її перевагами. У той же час у школах США, Великої Британії, 
Бельгії, Ізраїлю, Фінляндії, Німеччини, Італії, Нідерландів вона набула широкого поширення і популярності завдяки 
раціональному поєднанню теоретичних знань з їх практичним застосуванням для розв'язання конкретних проблем 
довкілля у спільній діяльності школярів. [3] 

Сьогодні в Україні відбувається відродження проектної технології. Проектна форма навчання 
використовується на окремих уроках, в додатковій освіті. Заняття в проектній формі вже не відкидають систематичне 
засвоєння знань, бо ця діяльність включається у зміст проекту. [3] 

Основна цінність проектної технології навчання полягає в тому, що вона орієнтує учнів на створення 
певного матеріального або інтелектуального продукту, а не на просте вивчення певної теми. На шляху до мети 
школярі мають актуалізувати або здобути нові необхідні знання, радитись з учителем і між собою, виконувати 
індивідуально чи в групах пізнавальну, дослідницьку, конструкторську та іншу роботу. [3] 

Людина розвивається духовно й фізично тільки в праці. Без праці вона деградує. Будь-які спроби уникнути 
продуктивної праці призводять до негараздів і для особистості, і для суспільства. З цього приводу К.Ушинський 
писав: “Якби люди винайшли філософський камінь, то була б ще не велика біда: золото перестало б бути монетою. 
Але якби вони знайшли казковий мішок, з якого вискакує усе, чого душа забажає, або винайшли машину, яка цілком 
затіняє всяку працю людини, то самий розвиток людства припинився б: розбещеність і дикість полонили б 
суспільство” [9, с.78]. 

Проаналізувавши сутність проектних технологій за різними джерелами ми визначили, що проектна 
технологія - це модель особистісно-орієнтованого навчання, за якої учитель має враховувати індивідуальні здібності 
й природні нахили школярів. Під проектом розуміється обгрунтована, спланована і усвідомлена діяльність, 
спрямована на формування в учнів певної системи творчо-інтелектуальних і предметно-перетворювальних знань і 
вмінь [5]. До проектних технологій відноситься метод проектів. Метод проектів - це метод в основі якого лежить 
розвиток пізнавальних, творчих навичок студентів, умінь самостійно конструювати свої знання, орієнтуватися в 
інформаційному просторі, критично мислити. В трудовому навчанні метод проектів трансформується через 
проектно-технологічну діяльність. І специфіка в трудовому навчанні, що учні повинні розробляти технологію і 
виготовляти цей проект. Тому в трудовому навчанні, метод проектів носить комплексне поєднання в собі проекту, як 
методу проектів так і технологічної діяльності. [6, с.19-23] 

Метод проектів завжди зорієнтований на самостійну діяльність учнів, яка реалізується як в 
індивідуальній, так і в парній, груповій діяльності, що завжди передбачає розв'язання проблеми: з одного 
боку - використання сукупності різноманітних методів, засобів навчання, а з іншого необхідність інтегрування 
знань, уміння використовувати знання з різних галузей науки, техніки тощо. Результати виконання проектів 
мають бути, що називається, «відчутними», тобто, якщо це теоретична проблема, то конкретне її розв'язання 
(якщо практична — конкретний результат) готовий до використання (на уроці, в школі, у реальному житті). 
Метод проектів передбачає використання дослідницьких, пошукових та проблемних методів - творчих по 
своїй суті [1]. 

Основна цінність проектної технології навчання полягає в тому, що вона орієнтує учнів на створення 
певного матеріального або інтелектуального продукту, а не на просте вивчення певної теми. На шляху до мети 
школярі мають актуалізувати або здобути нові необхідні знання, радитись з учителем і між собою, виконувати 
індивідуально чи в групах пізнавальну, дослідницьку, конструкторську та іншу роботу [4]. 

Трудове навчання сприяє розвитку особистості учня, в першу чергу його здібностям, творчим здібностям і 
для цього вчитель використовує різноманітні підходи, одним з них є метод проектів. 

В ході дослідження ми розробили їх систему для розвитку творчих здібностей в учнів 10-11-х класів на 
уроках профільного навчання, а саме: 

· продуктивна уява, образна пам’ять, наочно-образне мислення, мимовільна увага - організаційно-
підготовчий етап; 

· продуктивна уява, наочно-образне мислення, креативність - конструкторський етап; 
· продуктивна уява, образна пам’ять, наочно-образне мислення - технологічний етап; 
· образна пам’ять, мимовільна увага – заключний етап. 

Використання проектних технологій позитивно впливає на розвиток творчих здібностей в учнів 10-11-х 
класів при вивченню профілю «Швейна справа», але вона не розкриває всіх питань цієї проблеми. В майбутньому 
можна звернути увагу на використання інформаційно-комунікаційних та інтерактивних технологій при вирішенні 
цієї проблеми. 
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ДІЯЛЬНІСТЬ УКРАЇНСЬКОЇ ОКРУЖНОЇ ШКІЛЬНОЇ РАДИ У М. ВОЛОДИМИРІ-ВОЛИНСЬКОМУ 1914-

1918 РОКАХ 
Грицюк О. В., студентка 

Листопад Т. М., викладач-методист 
Володимир-Волинський педагогічний коледж ім. А. Ю. Кримського 

Важливим чинником формування національної самосвідомості українців Волині була освіта, тому справа 
розбудови шкільництва на початку ХХ ст. стала особливо актуальною для українського руху. Однак з огляду на 
відсутність національних шкіл та зусилля великодержавної ідеології в діючих навчальних закладах система освіти 
слугувала денаціоналізації українського населення. Волинь розглядалася як невід’ємна частина споконвічних 
російських земель, і будь-яке ствердження української своєрідності сприймалося як антидержавний виступ і 
жорстоко каралося.  

В історико-педагогічних дослідженнях становлення української школи на Волині початку ХХ ст. привертає 
дедалі більшу увагу вчених. Однак, попри все, тема досліджена недостатньо, тому її подальше вивчення є 
актуальним. 

Перша світова війна прискорила зростання національної свідомості українців. В ситуації, яка виникла, 
відкрилося широке поле для національно-патріотичної діяльності в Західній Волині галицької інтеліґенції під 
керівництвом Загальної Української Ради (ЗУР), Союзу визволення України (СВУ) і Бюро культурної помочі для 
окупованих земель та зі згоди окупаційної влади. 

Великий внесок в розвиток освіти зробили Українські Січові Стрільці, які займалися розвитком 
шкільництва на Волині. Основою їхнього світогляду з самого початку визначилась ідея відродження української 
державності. Нацiонально-полiтична та культурно-освітня активність Українського Січового Стрілецтва ніколи не 
обмежувалася лише працею в стрілецькому леґіонi. Вважаючи себе не тiльки українськими вояками, а й свідомими 
українськими громадянами, вони використовували будь-яку можливiсть для роботи серед якнайширших кiл 
українства, тим бiльше, що багато з них мали чималий досвiд суспiльної дiяльностi, працюючи до вiйни в партiйних 
і громадських органiзацiях краю.  

Така спрямованiсть випливала й з самої стрiлецької iдеологiї, згiдно з якою досягти поставленої мети, тобто 
вибороти українську державнiсть, було можливим тiльки спираючись на сили власного народу. Але оскiльки 
основна частина тогочасного західноукраїнського суспільства в силу багатьох причин ще не була готовою для 
виконання такої мiсiї, то необхiдна була систематична i наполеглива освiдомлююча праця серед загалу українства, за 
яку й взялися стрiльцi.  

Перші стрільці прибули на Волинь восени 1915 р. Наприкінці 1915 року, коли австрійсько-німецькі війська 
окупували Західну Волинь, тут була утворена окрема територіально-адміністративна одиниця - так званий 
Волинський округ з центром у Володимирі. У зв’язку з тим, що населення Волині було вороже настроєне щодо 
австрійських солдатів, то йдучи на окремі поступки українцям, військове командування прийняло рішення 
розмістити тут окремі підрозділи Українських Січових Стрільців.  

Коли в результатi лiтнiх боїв 1915 р. союзні війська, серед яких був i легіон УСС, здобули Холмщину, 
Підляшшя, частину Полісся та західну Волинь, стрілецтво вирішило налагодити контакти з українським населенням 
цих територій, щоб пропагувати серед нього нацiонально-державницькi ідеї та допомогти йому в часi воєнних 
труднощiв.  

Вже з липня четар УСС Микола Саєвич почав клопотатися про вироблення дозволу стрiльцям на 
просвiтницьку працю серед українцiв згаданих земель. Проте, незважаючи на активнi заходи Загальної Української 
Ради, Союзу визволення України та Української Бойової Управи, осягнути вдалося небагато, бо австрiйська влада, 
щоб викликати прихильнiсть полякiв до австро-польської державної унiї, вiддали бiльшiсть здобутих українських 
земель пiд польську управу, проiгнорувавши домагання українцiв. Єдиним досягненням останнiх був дозвiл 
австрiйського вiйськового командування вiд 26 січня 1916 р. на створення на Волинi трьох комiсарiатiв УСС, якi 
мали вести набiр волинських добровольцiв до стрiлецького легіону. Активно обговорюючи свою майбутню мiсiю, 
стрiльцi вже з самого початку були переконані у необхiдностi використати її насамперед для культурно-просвiтньої 
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працi, а вербункова акцiя мала стати лише засобом досягнення цiєї мети [5].  
Великий вплив на розвиток шкільництва у 1916 – 1918 роках мала Українська Шкільна Окружна Рада, 

діяльність якої спрямовували січові стрільці. Метою її створення було поліпшення організації освіти на Волині. Вона 
налічувала 10 осіб. Перше засідання Української Шкільної Ради відбулося 10 грудня 1916 року у м. Володимирі – 
Волинському. На ньому були присутні бурмистер Гнат Мартинець, Євген Чирановський, чотар Микола Саєвич, 
Савина Сидорович, Дора Лещинська, Ірина Волянська, Осип Назарук, А. Дідук, Іван Романків, Володимира 
Волянська [2]. 

На цьому засіданні було ухвалено склад Окружної Ради Шкільної, яка складалася з голови п. Гната 
Мартинця, заступників п. Д.Вітовського сотника УСС, п. четара М. Саєвича, Секретарки Володимири Волянської, п. 
Євгена Чирановського, як голови Місцевого Шкільного Комітету разом із заступниками – п. Савиною Сидорович, п. 
дро Осипа Назарука, і п. І. Романкова, як делегатів Комісаріату УСС у Володимирі – Волинську, п. проф. А. Дідика і 
п.Остапа Волнянина як делегатів гімназії [2]. 

На першому засіданні Окружної Шкільної Ради було прийнято рішення затвердити в її складі два комітети: 
Шкільний Комітет Стрілецький і місцевий Шкільний Комітет. До обов’язків Стрілецького Шкільного Комітету 
входило заснування гімназії і шкіл в окрузі, а також матеріальне забезпечення школи у Володимирі – Волинському. 
Головою Стрілецького Шкільного Комітету вибрано п. четара М. Саєвича, заступником п. Осипа Назарука, 
секретарем п. А.Дидика, членів призначав комісаріат. 

Місцевий Шкільний Комітет опікувався українською народною школою у Володимирі – Волинському. Він 
складався з голови п. Євгенія Чирановського, заступника управительки школи п. Савини Сидорович, секретарки 
Дори Лещинської і двох членів Комісаріату Українських Січових Стрільців: п. четара М. Саєвича і п. А. Дідика [2]. 

З грудня 1916 року по березень 1918 року було проведено дев’ятнадцять засідань Окружної Шкільної Ради. 
На засіданнях обговорювали широке коло питань, пов’язаних з роботою українських народних шкіл: від 

підбору вчителів до збирання та розподілу пожертвувань між школами округи, про двомовні школи на Волині, про 
організацію українських народних шкіл на сусідній Холмщині, про гімназію у Володимирі-Волинському [3]. В 
протоколах Ради відбито широке коло питань культурно-освітнього плану: робота перших на Волині курсів грамоти, 
видання українського православного календаря та часопису для місцевого населення, влаштування для біженців 
магазинів та їдалень тощо. Майже на кожному засіданні Української Шкільної Окружної Ради вирішувалось питання 
нестачі учительських сил, тому що збільшувалась кількість українських шкіл. Українській Шкільній Окружній Раді 
вдалося віднайти по селах близько десятка місцевих педагогів, яких також було залучено до праці. Серед них: Юрій 
Тлуховський, Дмитро Лотоцький, Марія Панасюк, Надія Мосюк, Антонія Савич, Антон Чайко [4] . 

Майже на кожному засіданні Української Шкільної Окружної Ради вирішувалось питання нестачі 
учительських кадрів. 

Уже навесні 1916 р. були засновані перші українські школи на Волині, а на початок 1917 р. їх кількість 
становила близько 70. Правда, через фронтові умови, брак учителів та деякі інші причини не завжди ці школи 
працювали регулярно. Але сам факт, що в тому чи іншому селі чи місті якийсь час діяла українська школа, робив 
величезне враження на українців краю, а особливо на дітей. Спільними зусиллями представників УСС і освітніх 
працівників вже за перший місяць діяльності комісарів засновано 46 сільських шкіл, де навчалося понад 800 дітей. 
Загалом у 1916–1918 рр. УСС, за різними підрахунками, відкрили у краю від 150 до 250 українських шкіл. [6, с.17]. 
Найкращими з них були школи у Володимирі-Волинському (імені Тараса Шевченка), Ковелі, Матієві, Устилузі та інші. 

Педагогічний персонал у нововідкритих українських школах складався спочатку головним чином iз самих 
українських січових стрільців. Сюди приїхало кілька десятків освічених стрільців, які тимчасово були звільнені від 
військової служби.  

Із збільшенням кількості українських шкіл, гостро постала проблема вчительських кадрів. Українським 
січовим стрільцям вдалося віднайти по селах близько десятка місцевих педагогів, яких також було залучено до 
праці. Для того, щоб ознайомити їх з методикою роботи в українських школах, заходом січовими стрільцями було 
створено підготовчі курси у Володимирi-Волинському, де вони вивчали, окрім, власне, методики, українську 
історію, географію, народні пісні тощо, а також практикувалися в галицьких вчительок. Після закінчення цих курсів 
волинські педагоги займали платні вчительські посади в новозорганізованих школах.  

Результатом діяльності Української Шкільної Ради у Володимирі-Волинському було вже те, що вперше за 
довгий час на волинських землях постали українськi школи, де дiти отримали змогу навчатися рiдною мовою і 
дiзнатися правдиву iсторiю свого народу. Перебування Українських Січових Стрільців на Волині істотно вплинуло 
також на пробудження національної свідомості місцевого населення.  

Список використаних джерел 
1. Державний Архів Волинської області. – Ф.421. – Оп. 1. – Спр.2. – Арк.13. 
2. Державний архів Волинської області . – Ф.429. – Оп. 1. – Спр.1. – Арк. 1. 
3. Державний архів Волинської області. – Ф. 429. – Оп.1. – Спр.1. – Арк.12. 
4. Державний Архів Волинської області. – Ф.519. – Оп. 1. – Спр.2. – Арк.15. 
5. Заброварний Б., Бернадський Б. Роль українських січових стрільців у культурно-освітньому відродженні на 

Волині в роки першої світової війни / Б. Заброварний, Б. Бернадський // Минуле і сучасне Волині: 
Олександр Цинкаловський і край: матеріали ІХ наукової історико-краєзнавчої конференції. – Луцьк: 
Надстир'я, 1998. – С.212 – 213. 

6. Каліщук О. М. Роль галицької інтелігенції в національно-культурному відродженні українців Волині (1914-
1918 роки): Автореф. дис… канд. іст. наук: 07.00.01 / Інститут українознавства ім. Івана Крип’якевича; 
Інститут народознавства НАН України. – Львів, 2003. – 18 с. 

7. Пісоцький А. М. Інтелігенція Волині: погляд крізь призму часу / Анатолій Пісоцький, Надія Войтюк. — 
Луцьк: Волин. обл. друк., 2009. — 173 с.  

 



Наука, освіта, суспільство очима молодих  39

ДЕЯКІ АСПЕКТИ ВИКОРИСТАННЯ ІНСТРУКЦІЙНИХ КАРТОК У ПРОЦЕСІ ТРУДОВОГО НАВЧАННЯ 
УЧНІВ 

Гук С. П., студентка  
Поліщук Н. В., кандидат технічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Основою всебічного розвитку особистості є діяльність, де розвиваються нахили та творчі задатки людини, 
розкриваються здібності, інтереси, самостійність, активність, винахідливість, тому оптимальною для розвитку 
дитини є така діяльність, яка створює умови для дитячої творчості та активної самостійної роботи. Реалізація такої 
моделі навчання забезпечується змістом трудового навчання, головна мета якого – формування технологічно 
грамотної особистості, підготовленої до життя й активної трудової діяльності в умовах сучасного інформаційного 
високотехнологічного суспільства. 

Ефективність навчального процесу значною мірою визначається рівнем його організації. На заняттях 
трудового навчання доводиться обирати не тільки форму організації навчальної діяльності, а й форму організації 
роботи учнів [1]. Однією з таких форма організації навчального процесу є розробка і використання інструкційних 
карток на уроках, які є незамінним помічником для вчителів трудового навчання. 

Найбільший ефект керування процесом навчання й самостійності учня дає така організація застосування 
інструкційних карт, коли вони є в кожного учня на робочому місці. Така індивідуалізація дозволяє учням 
багаторазово, незалежно від інших, звертатися до вказівок, що є в інструкції, у момент необхідності в будь-яких 
умовах роботи. Маючи «під рукою» інструкцію, учень може постійно контролювати свої дії й усвідомлено їх 
коректувати. Необхідність використання документів письмового інструктування викликана наступними причинами: 
по-перше, з усе зростаючими вимогами до якості підготовки учнів; по-друге, недостачею часу для ефективного 
керування процесом трудового навчання учнів – проведення індивідуального інструктування.  

Навчальна інформація в документах письмового інструктування дається в заздалегідь наміченій, чітко 
вираженій системі, тому інструкційні картки створюють сприятливі умови для певної стандартизації повідомлюваної 
інформації, є самостійним джерелом інформації, дають можливість у значній мірі вирішити питання про ефективне 
інструктування кожного учня, підвищити самостійність учнів у процесі навчання, а отже, зростає і творчість кожного 
учня, сприяють розширенню й зміцненню зв'язку теорії й практики [2]. 

Зміст інструкційних карток включає інформацію, яка забезпечує правильність виконання трудових 
операцій, дій, їхню послідовність, якість роботи, мають велике практичне значення, можуть бути використані як на 
навчальному занятті, так і для контролю й корекції практичних навичок учнів у ході навчальної практики. Оскільки в 
інструкційних картках зазначаються правила техніки безпеки, інструменти й пристосування необхідні для здійснення 
технологічного процесу, способи контролю якості, то вони можуть використовуватися і для самостійного вивчення 
учнями, і для роботи в індивідуальному режимі, і для самоконтролю і взаємоконтролю результатів навчальної 
діяльності. Такий вид письмового інструктування розкриває можливості творчого використання інструкційних 
карток на вступних, поточних і заключному інструктажах з метою активізації навчально-виробничої діяльності учнів 
на заняттях. 

В процесі трудового навчання використовуються наступні основні види документів письмового 
інструктування: інструкційні картки – застосовуються при засвоєнні і відпрацюванні трудових прийомів, способів, 
операцій, видів робіт; інструкційно-технологічні і технологічні картки – застосовуються при виконанні учнями 
навчально-виробничих робіт комплексного характеру; навчальні алгоритми – використовуються на різних етапах 
навчального процесу. 

Інструкційна картка – це вид навчально-технологічної документації, яка містить опис виконання 
неподільної технологічної операції, її ілюстрацію та вказівки щодо виконання.  

Інструкційно-технологічні і технологічні картки – розкривають послідовність обробки, виготовлення, 
ремонту швейних виробів, налагодження, обслуговування швейного обладнання. В навчальних цілях інструкційно-
технологічні картки (чи картки технологічного процесу) зазвичай розробляються для навчально-виробничих робіт у 
цілях подальшої обробки раніше вивчених трудових прийомів і способів роботи, характерних для засвоєння учнями 
специфіки виконання трудових процесів, вдосконалення навичок і являються більш детальними в порівнянні з 
виробничою документацією. 

Навчальні алгоритми використовуються при навчанні учнів обслуговуванню, діагностиці несправностей, 
налаштуванні обладнання, апаратури. Вони містять чіткі правила виконання робіт в різних типових ситуацій. 
Навчальні алгоритми поділяються на алгоритми пошуку (несправностей, раціональної послідовності налаштування, 
способів регулювання) і алгоритмів виконання, які фактично являються різновидом технологічних карт [3]. 

Ознайомлення учнів з інструкційними картками проводиться вчителем у вигляді інструктування, та 
складається з таких елементів: вступне інструктування з вивчення нової операції – характеристики операції; 
демонстрування правил виконання трудових прийомів у нормальному і сповільненому темпах; визначення ознак 
самоконтролю; завдання конкретного трудового завдання; поточного інструктування з виправленням помилок у 
виконанні трудових прийомів – припинення роботи учнів; звертання уваги на роботу учня. Який допустив помилку; 
вимоги до цього учня пояснити причину неправильної роботи; бесіди з усіма учнями з цього приводу; відтворення 
прийомів учнем, який допустив помилку; дозволу класу продовжити роботу; заключного інструктування – показу 
доброякісного виконання виробів і виробів зіпсованих (якщо такі є); загальна характеристика роботи учнів; аналіз 
помилок, допущених учнями, оцінка робіт учнів [4]. 

Письмове інструктування у вигляді інструкційних, інструкційно-технологічних та інших карток – важливий 
методичний засіб, який широко використовується на уроках трудового навчання. Необхідність застосування 
письмового інструктування зумовлена тим, що з однієї сторони – все більше зростають якісні вимоги до підготовки 
учнів, а з другої сторони – вчителю трудового навчання не вистачає часу для ефективного управління процесом 
навчання учнів. 
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Застосування інструкційних карток, як вид документації письмового інструктування, є самостійним 
джерелом інформації і сприяє [5]: вирішенню питання щодо ефективного інструктування кожного дня, розвивати в 
учнів навички самостійності, самоконтролю, підвищувати продуктивність праці, створювати в учнів правильне 
уявлення про сучасну технологію, допомагати їм більш швидкими темпами оволодівати професією, полегшує 
вчителю трудового навчання керівництво навчально-виховним процесом. 

До письмової інструкції в цілому і до кожної її частини учень може звернутися в будь-який час, при 
вивченні інструкції він не залежить від діяльності інших учнів; його робота стає самостійною; навчальний процес 
більшою мірою орієнтовано на індивідуальні особливості учнів. Письмове інструктування дає можливість здійснити 
ефективне керівництво навчально-виховним процесом і в такий спосіб значно підвищити ефективність 
інструктування учнів, а отже, і результативність навчання в цілому. Застосування інструкційних карток полегшує 
організацію роботи учнів і контроль за її виконанням; інструктивний матеріал можна вивчати і тоді, коли шум та інші 
негативні виробничі обставини обмежують, ускладнюють проведення усного інструктажу. Використовуючи 
письмове інструктування, легше забезпечити точність і якість викладу. 

Дидактична цінність письмових інструкцій підсилюється в тому випадку, якщо вони відповідають 
дидактичним вимогам і завдяки варіюванню в них різних видів інформації – словесних, графічних, внесених до 
тексту контрольних запитань. Документація письмового інструктування по стилю і змісту може бути різноманітною, 
але простою по своїй структурі: чіткою, лаконічною, зрозумілою, технічно грамотною. До неї слід включати такі 
види наочності, як зразки, фотографії, малюнки, схеми, графіки. В ній повинні висвітлюватись дві сторони: 
виробничо-технологічна, яка вказує, що і в якій послідовності виконувати для необхідного результату навчання; 
навчально-інструктивна, яка включає вказівки, як виконувати. 

Розробляючи документацію письмового інструктування, необхідно проаналізувати програму трудового 
навчання і виділити операції, види робіт, необхідні для складання інструкційних карток, визначити порядок, 
послідовність виконання кожної вправи, підібрати ілюстрації, схеми, які пояснюють технологію обробки і прийоми 
роботи, визначити види карток, які доцільніше використати і т.д. 

Письмові інструкції використовують при виконанні основних навчально-виробничих робіт, вправ на уроках 
трудового навчання, а також, обов’язково при виконанні практичних робіт. 

Для підвищення рівня засвоєння учнями навичок при виконання практичних робіт, нами розроблено блок 
інструкційних карток з розділу 2 «Технологія виготовлення швейних виробів», за якими учні можуть виконувати 
поставлені вчителем завдання відповідно до діючої програми:  

Тема 2.1: Художнє конструювання швейних виробів: ІК:1. «Зняття мірок для побудови креслення швейного 
виробу». 

Тема 2.2. Технічне конструювання швейного виробу: ІК:2. «Послідовність побудови прямої двохшовної 
спідниці»; ІК:3. «Послідовність пошиття однобічної складки»; ІК:4. «Послідовність пошиття зустрічної та бантової 
складок». 

Тема 2.3. Процес розкрою швейного виробу: ІК:5. «Розкрій виробу»; ІК:6. «Послідовність виконання 
практичної роботи». 

Тема 2.4. Процес пошиття швейного виробу: ІК:7. «Послідовність виконання зшивного шва»; 
ІК:8.»Послідовність виконання зшивного шва з розпрасуванням»; ІК:9. «Послідовність виконання зшивного шва з 
запрасуванням»; ІК:10.»Послідовність виконання шва упідгин із закритим зрізом»; ІК:11. «Підготовка виробу до 
першої примірки»; ІК:12. «Послідовність виконання технологічної операції зметування»; ІК:13. «Послідовність 
виконання технологічної операції приметування»; ІК:14. «Проведення першої примірки»; ІК:15. «Обробка застібки 
«блискавки» в спідницях»; ІК:16. «Послідовність обробки та пришивання поясу»; ІК:17. «Послідовність проведення 
другого примірювання»; ІК:18. «Обробка нижнього зрізу виробу». 

Тема 2.5. Оздоблення швейного виробу: ІК:19. «Кінцева обробка виробу». 
Отже, розроблений нами комплекс інструкційних карток спрямований на закріплення знань і формування 

вмінь та навичок учнів при вивчені блоку «Технологія виготовлення швейного виробу» у 8-му класі, їх використання 
дозволяє учневі працювати в індивідуальному режимі, а вчителеві дає можливість оперативно проконтролювати і 
оцінити результати навчання, а також надати необхідну консультацію для учнів, в яких виникають труднощі. 
Застосування інструкційних карток у процесі навчання учнів сприяє творчості, наполегливості, всебічному розвитку, 
сприяє інтересу до подальшої професійної майстерності, а, отже, учні стають не лише фізично здоровими, а й 
духовно багатими, гармонійно розвинутими творчими особистостями, адже, саме таке самостійне творче навчання 
виховує митця, викликає бажання продовжити пошук та відкрити нове у майбутньому дорослому житті. 
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РОЛЬ І МІСЦЕ ТЕСТОВОГО ОПИТУВАННЯ ПРИ ДІАГНОСТИЦІ РЕЗУЛЬТАТІВ НАВЧАННЯ 
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Однією із важливіших проблем теорії і практики навчання – це контроль, оцінка та облік знань учнів. 
Ефективною формою здійснення контролю є тестова перевірка знань учнів. 

Ключові слова: тест, оцінювання, діагностика, контроль. 
Використання тестів у навчальному процесі надійно ввійшло у світову педагогічну практику. В Україні цей 

процес також набуває сил: розвиваються наші уявлення про призначення та педагогічні можливості тестів, форми 
тестів, формати запитань, методи обробки результатів тестування та їх інтерпретації. 

Тести як вимірювальний інструмент використовуються в більшості країн світу. Тестологія, як теорія і 
практика тестування, існує більш 120 років, і за цей час накопичений величезний досвід використання тестів у різних 
сферах людської діяльності. 

Тест (англ. «test» — проба, випробування, перевірка будь-яких якостей) являє собою сукупність 
взаємопов'язаних завдань зростаючої складності, що дає змогу надійно та валідно оцінювати знання або будь-які 
інші психолого-педагогічні характеристики. 

Поняття «тест» використовують як: 
- завдання (тестове завдання); 
- карту (батарея тестів) 
- весь комплекс завдань, тобто в узагальненому вигляді. 
Тестування – це метод педагогічної діагностики, за допомогою якого вибір поведінки, що презентує 

передумови і результати навчального процесу, повинен максимально відповідати принципам зіставлення 
об'єктивності, надійності та валідності вимірів, пройти обробку й інтерпретацію та бути прийнятим для застосування 
в педагогічній практиці. 

Тестування - науково обґрунтований процес вимірювання (за допомогою тестів) якості властивостей 
особистості. 

Тест-інструмент, що із кваліметрично вивіреної системи тестових завдань, стандартизованої процедури 
проведення, заздалегідь спроектованої технології обробки та аналізу результатів. 

Також він вважає, що важливими критеріями діагностичних тестів навченості є дієвість (валідність), 
об'єктивність і надійність їх результатів. 

Валідність у загальному вигляді вказує на те, що оцінює тест і як добре він це робить. Дана характеристика 
відбиває ступінь упевненості в тому, що завдання тесту максимально повно охоплюють зміст окремої сфери знань, 
точно визначають суттєві для цієї діяльності навички, проте не перевіряють другорядні.  

До факторів, що знижують валідність, відносять такі: завдання не відповідають меті тестування чи змісту 
навчальної дисципліни; некоректно сформульовані чи неправильно впорядковані; відсутність повних та чітко 
сформульованих інструкцій; недотримання часових вимог, порушення процедури тестування. [4] 

Надійність тесту полягає в тому, що наступне виконання цього ж тесту тим самим учнем повинно давати 
практично однакові результати. Надійність засвідчує, наскільки послідовними й точними є отримані результати. 
Тест уважається надійним, коли два його еквівалентні варіанти, проведені в одних і тих самих групах, засвідчують 
високу кореляцію.  

Об'єктивність передбачає чіткість у формулюванні завдань, відповідність віковим можливостям [3]. 
Основними вимогами до конструювання тестів залишаються наступні: 

1. Завдання повинні бути різноманітними за змістом і формою: це дозволяє уникнути монотонності й 
забезпечує стійку мотивацію до роботи. Використання тестових завдань закритої та відкритої форм сприяє 
висловлюванню власної думки без обмежень. 

2. Основні запитання формулювати у стверджувальній формі з максимальною точністю та однозначністю. 
3. Кількість тестових завдань для учнів середньої школи повинна становити від 20–30, старшої школи – 35–40.  
Особливого значення прийоми тестового контролю знань та вмінь учнів набувають у зв'язку з переходом в 

Україні на зовнішнє державне тестування. 
Комплект тестових завдань має відповідати низці вимог. 
1. Складатися з двох блоків: 
а) блоку, що відображає зміст освітнього стандарту; 
б) блоку, що відповідає програмі поглибленого вивчення предмета. Особливу увагу слід звертати на повноту 

відображення змісту освітнього стандарту (мінімуму) в першому блоці. 
2. Рекомендовано розробляти тест-карти (субтести) з кожного розділу математики (не менш як 10 - 12 

тестових завдань, а з усієї дисципліни загалом від 60 до 120 тестових завдань). 
3. Необхідно мати щонайменше чотири варіанти комплектів тестів з кожного розділу курсу, використовуючи 

2 варіанти для проміжного (тематичного) контролю і два - для підсумкового. 
4. З кожного тестового завдання та з усього комплекту тестів має бути визначено кількість балів за 

правильне розв'язання даного тестового завдання (кількість балів у кожному варіанті має співпадати). 
5. У всіх комплектах тестів необхідно скласти ключ з варіантами правильного розв'язання тестових завдань 

(еталон). 
6. Кількість балів, отриману учнями за результатами роботи з тестами, необхідно перевести у 12-бальну 

шкалу оцінок. 
Прийнято такий розподіл оцінок (хоча можливі варіанти): отримання учнем у процесі тестування від 100 до 

90% від максимальної кількості балів відповідає високому рівню; від 89 до 60% — достатньому; від 59 до 30% — 
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середньому; від 29% та нижче — початковому. 
7. Найбільші можливості для аналізу якості знань та вмінь учнів дає тест-карта, укладена з використанням 

різних типів тестових завдань. Бажано, щоб ці типи тестових завдань повторювались у тестах з кожного розділу 
програми та розташовувались по висхідній. 

Тести, порівняно з іншими інструментами педагогічного оцінювання, мають багато переваг, серед яких: 
можливість перевірити результати навчальних досягнень водночас із багатьох тем і розділів програми; об'єктивно 
оцінити рівень засвоєння навчального матеріалу; здатність виявити не тільки те, що засвоєно, а й те, чого не 
засвоєно; можливість застосувати комп’ютерні технології для проведення тестування, перевірки правильності 
виконання завдань і обробки його результатів; створити для всіх учасників тестування рівні умови складання тестів; 
стандартизувати та автоматизувати процедуру перевірки результатів; економія часу на забезпечення зворотного 
зв’язку; охопити тестуванням велику кількість учнів. 

Зовнішнє незалежне оцінювання попередніх років показало, що випускникам і абітурієнтам не завжди легко 
подолати психологічний бар'єр у написанні тестів. Для його подолання необхідно мати навички роботи з будь-якими 
тестовими завданнями. Такі навички можна виробити поступово, якщо запроваджувати тести для поточного 
контролю знань учнів та тематичного оцінювання [4].  

Перерахуємо недоліки традиційних систем оцінки і атестації:  
- суб'єктивізм;  
- нерегулярність;  
- неузгодженість вимог і режимів контролю;  
- складність забезпечення режиму секретності зберігання екзаменаційних матеріалів і захисту від підробки;  
- наявність випадкових, несистематичних помилок вимірів;  
- відсутність чітких математичних критеріїв оцінки. Багато що з перерахованого цілком може бути подолано 

за допомогою впровадження комп'ютерних технологій. 
З впровадженням тестових технологій в педагогіці з'явилася можливість використання точних статистичних 

методів аналізу якості, що дозволяють підвищити об'єктивність суджень про те, якою мірою зусилля викладачів та 
учнів досягають мети.  

Впровадження тестового контролю:  
- веде до вдосконалення прийомів навчання, дозволяючи оперативно оцінювати їх результативність на 

основі об'єктивних критеріїв;  
- перетворює педагогіку в (таку, що допускає вимір) точну науку;  
- спричиняє появу нових виховних і навчальних методик;  
- перетворює викладача з транслятора знань у розробника нових програмно-педагогічних засобів, у 

організатора самостійного навчання [5].  
Головний недолік тестів – їх неефективність у діагностуванні системності та глибини знань, способів 

діяльності, творчості, раціональності діяльності і здатності до самостійності. До недоліків тестів належить також 
можливість вгадати відповіді. 

На сьогодні більшість освітян зіткнулася з таким парадоксальним фактом: готувати учнів до тестування 
потрібно, а, отже, необхідно і вміти складати тестові завдання різних рівнів, а про те, як це робити, більшість 
учителів мають доволі поверхневе уявлення. Причому це зовсім не свідчить про фахову некомпетентність самих 
учителів. На подолання зазначених труднощів і спрямована робота методистів обласного інституту післядипломної 
педагогічної освіти. 

Тестування дає змогу здійснити вимірювання середньої оцінки та ступеня навченості класу, але, на відміну 
від них, дає підстави здійснювати якісний аналіз результатів навчально-пізнавальної діяльності учнів за будь-який 
проміжок часу або протягом усього навчального року. Тест відіграє важливу роль у діагностування навчальних 
досягнень учнів та підвищенні якості знань.  

Завдання підвищення якості освіти є важливим для будь-якої країни, але для України це актуальна і 
пріоритетна проблема. Система якості повинна розповсюджуватися не тільки на кінцевий, результативний, етап 
освітньої діяльності, але і на процес оволодіння знаннями, уміннями і навиками, охоплювати всі елементи освітнього 
процесу, сприяючи досягненню цього результату.  
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ВИКОРИСТАННЯ ЕЛЕКТРОННОГО ПІДРУЧНИКА НА УРОКАХ ІНФОРМАТИКИ 
Гульчук В. А., старший викладач 

Рівненський державний гуманітарний університет 
На сучасному етапі розвитку комп’ютерної техніки широкого використання набувають мультимедійні 

технології, які проникають в різні сфери нашого життя. 
На сьогоднішній день існує багато засобів отримання знань. Це і підручники, словники, довідники, а також 

мультимедійні технічні засоби, мережа Internet, якими школярі із задоволенням користуються. При цьому роль 
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вчителя полягає у тому, щоб бути провідником у інформативному просторі та навчити учнів відбирати потрібну 
інформацію, опрацьовувати її, одним словом - вчитися. 

Електронний підручник має структуру, аналогічну до структури підручника; забезпечує високий рівень 
активності учнів при роботі з матеріалом. 

Електронний підручник покликаний не замінити друкований посібник, а доповнити його за рахунок 
подання навчального матеріалу в іншому вигляді – за допомогою акцентів на ключових поняттях, тез та опорних 
схем, використання інтерактивних завдань, великої кількості мультимедійного ілюстративного матеріалу, що може 
використовуватися як при фронтальній роботі з використанням мультимедійного проектора, так і для самостійної 
роботи з навчальним матеріалом,узагальнення, повторення тощо; а також додаткових матеріалів, файлів-заготовок та 
шаблонів для виконання практичних завдань. 

Можна відокремити такі основні функції електронного підручника, як комп'ютерного педагогічного 
програмного засобу: 

· навчально-пізнавальна; 
· консультативна; 
· контрольна. 
Зазвичайструктура електронного підручника містить такі елементи: 
1. Інформаційний блок: 
· навчальні матеріали (основні поняття, закони, твердження, таблиці, графіки, схеми та пояснення до них). 
2. Контрольний блок: 
· тести для самоперевірки; 
· контрольні запитання у формі тестів для з'ясування глибини засвоєння навчального матеріалу; 
· різнорівневі задачі до кожної з тем; 
· тести й задачі до кожного з розділів та курсу загалом. 
3. Допоміжний блок: 
· спеціальні відеофільми; 
· словник-довідник основних понять; 
· інформація про видатних спеціалістів галузі; 
· Інтернет-адреси сайтів, на яких розміщено корисну навчальну і спеціалізовану інформацію; 
· кросворди, ребуси. 
Взаємозв’язок між блоками сприяє підвищенню ефективності засвоєння школярами необхідних знань та дає 

можливість учням самостійно оволодівати навчальним матеріалом. 
При підготовці до уроку вчитель має передбачати виважене використання різних складових навчально-

методичного комплекту та застосування різних форм діяльності учнів на уроці – крім індивідуальної роботи учня з 
електронним підручником має передбачатися робота з друкованим підручником, виконання завдань у робочому 
зошиті, робота учнів в парах та малих групах, а також робота з електронним підручником фронтально під 
керівництвом вчителя з використанням мультимедійного проектора. 

Застосування мультимедійних засобів на уроках дозволяє підвищити не тільки інтерес до викладання 
матеріалу, але і успішність учнів. Навчальні комп’ютерні програми і електронні підручники дають можливість 
кожному учню незалежно від рівня його підготовки брати активну участь у навчальному процесі, індивідуалізувати 
свій процес навчання, здійснювати самоконтроль. 

Для ефективного використання електронного підручника в навчальному процесі він має відповідати таким 
принципам: 

· інтерактивність; 
· швидкий зворотний зв'язок; 
· швидкий пошук необхідної інформації та свобода переміщення текстом; 
· можливість організованого доступу зі сторінок електронного підручника до необхідних інформаційних 

ресурсів Інтернету; 
· наявність ілюстративних прикладів та моделей; 
· організація різнорівневого контролю навчальних досягнень (на початковому, середньому, достатньому та 

високому рівнях); 
· багаторівневість викладу навчального матеріалу, що дає змогу вивчити дисципліну з різним ступенем 

глибини і різним рівнем початкових знань; 
· відповідність чинній програмі курсу, рекомендованої Міністерством освіти і науки України; 
· супровід текстового матеріалу аудіо- та відеоінформацією; 
· матеріал підручника має бути доступним для виведення на друк; 
· наявність системи захисту від несанкціонованої зміни підручника. 
Проведення уроку у разі комплексного застосування традиційних та мультимедійних технологій забезпечує 

набуття учнями не тільки глибоких та міцних знань, а й уміння розвивати інтелектуальні, творчі здібності, 
самостійно набувати нових знань та працювати з різними джерелами інформації. 

Таким чином, головна вимога до електронних засобів навчального призначення - бути інформативними, 
спрямованими на розвиток дослідницьких, аналітичних і комунікативних здібностей дітей; важливе також 
використання різноманітних дидактичних матеріалів активізації пізнавальної і творчої діяльності учнів, системність і 
послідовність викладу навчального матеріалу. А їх використання на шкільних уроках підвищує ефективність 
навчально-виховного процесу. 
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ДИСКУСІЯ ЯК ЗАСІБ АКТИВІЗАЦІЇ НАВЧАЛЬНО-ПІЗНАВАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 
Гуменюк Я. О., студентка 

Джава Н. А., кандидат педагогічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Активізація навчально-пізнавальної діяльності – процес, направлений на мобілізацію вчителем (за 
допомогою спеціальних заходів) інтелектуальних, морально-вольових та фізичних сил учнів, зазначає 
Краснопольський В. Е. Крім того, активізацію навчально-пізнавальної діяльності не можна розглядати в сучасних 
умовах розвитку школи тільки як процес керування активністю учнів. Вона одночасно є процесом і результатом 
стимулювання активності учнів [3, с.4]. 

Незважаючи на різні підходи науковців щодо процесу активізації навчально-пізнавальної діяльності, 
більшість із них погоджуються з визначенням таких складників пізнавальної активності: 

- мотиваційні (потреба в пізнанні, прагнення до самовдосконалення); 
- психічні якості (емоційне сприйняття, творча уява, мислення, мовленнєва компетентність); 
- інструментальні (форми, методи, технології). 
Дослідники визначають, що необхідним для розвитку пізнавальної активноcті особистості є самопізнання. 

Для успішного розвитку особистості на уроках німецької мови велику роль відіграє ряд психічних якостей, а саме: 
психологія уваги, логічне мислення, творча фантазія. Важливу роль у розвитку пізнавальної активності учнів мають 
уміння емоційно сприймати, глибоко осмислювати події, висловлювати свої судження [2, с.200]. 

Розвитку пізнавальної діяльності може сприяти використання структури навчального матеріалу і 
спеціально організована взаємодія видів пізнавальної діяльності з опорою на узагальнені наочні орієнтири, визначені 
педагогічні умови і розроблені адекватні організаційні форми, методи, прийоми навчання. У дослідженні 
В. Е Краснопольського діяльність визначена як активна дія самого учня, спрямована на засвоєння ним системи 
знань, навичок і умінь, а також зміни, що відбуваються в учневі, психічному розвитку, в характеристиках його 
особистості [3, с.4]. Основними напрямами формування продуктивних процесів вважають дії тих, кого навчають, з 
опорою на систему узагальнених орієнтирів самостійного пошуку і конструювання учнями алгоритмічних процедур, 
спеціальне навчання евристикам різного рівня абстракції й узагальнення. 

Засоби і прийоми активізації пізнавальної діяльності підлітків допомагають виробленню у них прийомів 
навчальної праці, сприяють розумовому розвитку, ефективному використанню часу, підвищенню якості знань. 
Поняття «прийом», «вид пізнавальної діяльності», «пізнавальне вміння (дія)» вважаються синонімами. Ці терміни 
характеризують уміння, що входять у такі групи: початкові логічні прийоми мислення та специфічні прийоми 
пізнавальної діяльності. Серйозний недолік сучасної освіти полягає не у виробленні програм видів пізнавальної 
діяльності (умінь) з кожного предмета, хоч деякі кроки в цьому напрямі зроблено. Це означає, що, по суті, не 
розв'язано питання про критерії знань, бо знання функціонують, реалізуються не тоді, коли відтворюються поняття 
та визначення, а в діях із цими знаннями. 

Проект Ради Європи «Сучасні мови» передбачає підвищення ефективності навчання іноземних мов, 
зокрема, за рахунок передових методів і технологій, тобто методами активізації пізнавальної діяльності учнів. 
Великий інтерес викликає дискусійний метод (М. В. Кларін, Г. А. Китайгородська) [1, с.33]. 

Навчальна дискусія – це «суперечка», обговорення певного питання. Вона базується на обміні думками між 
учнями, вчителями й учнями, що вчить їх мислити самостійно, сприяє розвитку аналітичних навичок, розвиває 
здатність до виваженої аргументації та поважання думки інших [4, с.134].  

Механізм виникнення дискусії: проблемна ситуація, що характеризує психологічний стан учнів, поряд з 
інтелектуальними труднощами супроводжується підвищенням пізнавальної активності і бажанням розібратися у 
проблемі. Будь-яка дискусія включає три компоненти: 

1. Пізнавальний - включає знання про предмет, що викликає дискусію, проблемну ситуацію. 
2. Операційно-комунікативний означає вміння вести суперечку, відстоювати свою точку зору, володіти 

способами здійснення логічної операції. 
3. Емоційно-оціночний включає емоційні переживання, потреби, цінності, відносини, мотиви, оцінки. 
Дискусія повинна бути частиною навчального процесу. Є декілька видів дискусії: 
1) спонтанна дискусія, що виникає в ході спільного вирішення проблеми всіма учнями чи групою учнів. Це 

буває тоді, коли проблема учням дуже близька; 
2) заздалегідь запланована дискусія. Для цього учнів попередньо ознайомлюють з предметом суперечки. 

Вони опрацьовують відповідну літературу. Учні мають достатньо знань для розв'язання проблеми [6, с.154]. 
Для уроку-дискусії характерні такі поняття: знання, вміння, навички, досвід творчої діяльності. Необхідно 

назвати мету уроку. Учням може бути попередньо даний текст і після його прочитання висувається проблема. 
Поділяють дискусії і за кількістю учасників. Коли в дискусії беруть участь два учні, то це дискусія-діалог. Є групові 
дискусії, де задіяні групи, і є масова дискусія, в якій залучені всі учні. 

Прийоми введення в дискусію можуть бути наступні: 
- опис конкретного проблемного випадку з життя; 
- використання останніх новин; 
- рольова гра; 
- демонстрація відеокліпу; 
- драматизація (моделювання проблемної ситуації); 
- звукозапис; 
- питання типу (Що? Як? Чому? Що вам відомо про…?). 
Етапи організації дискусії: 

- виділення «макро» проблеми. Поділ на «мікро» проблеми. Поділ учнів на групи.  
- пояснення правил ведення дискусії. Рекомендації щодо збору матеріалу; 



Наука, освіта, суспільство очима молодих  45

- лексичні вправи (знайомство з новою лексикою); 
- попереднє обговорення однієї із «мікро» проблем у всіх групах; 
- колективне обговорення; 
-звернення до текстового матеріалу, відео-аудіо записів, із метою одержання базової інформації з даної 

проблеми [5, с.212]. 
Організація проведення дискусії: 

- етапи самостійної роботи групи по підбору та осмисленню матеріалу; 
- повідомлення результатів обговорення в малих групах; 
- загальна дискусія; 
- підведення підсумків. [7]. 
Тексти та аудіо-матеріали потрібно відбирати таким чином, щоб вони були проникнуті єдиною проблемою, 

адже вони становлять теоретичну основу для дискусій і повинні містити базову інформацію. 
Вміння вести дискусію у формі діалогу або полілогу – необхідна умова успішної спільної роботи учнів над 

проектом у малих групах. В процесі обговорення висуваються аргументи і контраргументи, вибудовується логічна 
послідовність доказів виступаючого. Учні вчаться розглядати проблему з різних сторін, формулюють свою точку 
зору, роблять висновки [1, с. 29-33]. 

Отже, старша школа є завершальним етапом у процесі оволодіння учнями мовленням. Велика увага на 
цьому етапі приділяється усному мовленню, яке набуває якісно нового розвитку стосовно змістовності, більшої 
природності, вмотивованості та інформативності. Але, очевидно, для досягнення того рівня, який зазначено, 
необхідно активізувати навчально-пізнавальну діяльність учнів, спонукати до самостійного пошуку, виховувати 
інтерес до мови, спонукати до активності на уроці. Основною метою є використання активних форм і методів 
навчання, методів активізації пізнавальної діяльності. В умовах сучасного суспільства, зважаючи на інтереси та 
особливості розвитку молоді найбільш доцільним методом активізації навчально-пізнавальної діяльності учнів, 
вважаємо, є дискусія. 
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КОМП’ЮТЕРНІ ТЕХНОЛОГІЇ В ОРГАНІЗАЦІЇ ФРОНТАЛЬНИХ ЛАБОРАТОРНИХ РОБІТ З ФІЗИКИ 

Давидюк М. В., студентка 
Галатюк Ю. М., кандидат педагогічних наук, професор 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Застосування сучасних електронних засобів, зокрема комп’ютера і відповідного програмного забезпечення в 
реалізації навчального фізичного експерименту є однією з актуальних проблем навчання фізики [4]. Особливо 
виникає багато питань щодо визначення дидактичних функцій та меж застосування інформаційно-комунікативних 
технологій у різних компонентах системи навчального фізичного експерименту. Зокрема йдеться про формування 
методологічних знань, розвиток практичних умінь і навичок, експериментаторської культури тощо [2].  

Мета роботи – дослідити особливості застосування комп’ютера у процесі виконання лабораторних робіт. 
Зокрема ставилося завдання: розкрити дидактичні функції віртуальної лабораторної роботи у контексті 

діяльнісного підходу до організації реальної фронтальної лабораторної роботи. 
Вказане завдання ми розглядатимемо на прикладі застосуванні комп’ютера у виконанні лабораторних робіт, 

зокрема на використанні педагогічного програмного засобу (ППЗ) “Віртуальна фізична лабораторія 10-11 кл.” [1; 3]. 
Предметом ППЗ “Віртуальна фізична лабораторія 10-11 кл.” є методика проведення фронтальних лабораторних робіт 
з фізики. Він адресований вчителям та учням 10–11 класів загальноосвітніх навчальних закладів. Завданням цього 
навчально-методичного електронного посібника є організація виконання віртуальних лабораторних робіт з фізики у 
10–11 класах. У навчально-виховному процесі з фізики даний електронний посібник виступає як керівництво до дії 
учнів та як засіб планування їх пізнавальної діяльності та контролю навчальних досягнень. Зміст ППЗ “Віртуальна 
фізична лабораторія 10-11 кл.” розроблений у повній відповідності до діючої програми та традиційного змісту 
навчання фізики з деяким розширенням. Учитель, використовуючи ППЗ “Віртуальна фізична лабораторія 10–11 кл.” 
отримує можливість: 

- Забезпечити індивідуальне та групове виконання фронтальних лабораторних робіт. Формувати 
експериментальні уміння та навички учнів за допомогою тренажерів при підготовці до виконання реальних 
фронтальних лабораторних робіт, використовуючи для цього інтерактивні моделі лабораторних робіт або 
відеофрагменти їх виконання. Використання фонду бібліотек ППЗ в сукупності з вмонтованою в нього оболонкою 
“Конструктор уроку” надає можливість учителю фізики самому визначити структуру видів наочності та 
послідовність її пред’явлення в залежності від поставлених цілей та вибору методів їх реалізації.  
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- Пропонувати учням експериментальні завдання різних рівнів складності, забезпечуючи диференціацію 
у виконанні завдань. 

- Урізноманітнити та збагатити методичний апарат виконання фронтальних лабораторних робіт. 
Використовувати як в цілому, так і окремі фрагменти віртуальних лабораторних робіт. 

- У процесі підготовки до виконання лабораторної роботи знайомити учнів із приладами, які будуть 
використовуватись, завдяки інформації, що міститься в модулях “Галерея приладів”. 

- Перевіряти шляхом тестування рівень засвоєння орієнтувальної основи відповідних практичних умінь і 
навичок. 

Учень, який працює з ППЗ: 
- Отримує можливість виконувати віртуальні лабораторні роботи з фізики самостійно в оптимальному 

для нього темпі. ППЗ “Віртуальна фізична лабораторія 10–11 кл.” надає можливість користувачеві в режимі 
самонавчання отримати повну інформацію про предмет дослідження, способи реалізації дослідження, прилади та 
обладнання, необхідні для проведення дослідження. 

- Спостерігає за процесом виконання реального лабораторного дослідження шляхом використання 
відеофрагмента лабораторної роботи. При цьому, використовуючи відео паузи, самостійно керує темпом подачі 
відеоінформації. Використовує відео паузи для зняття показів з шкал приладів, що використовуються в лабораторній 
роботі. 

- Може спостерігати динаміку різних фізичних процесів, обирати складність завдань в міру його 
пізнавальних можливостей. 

Нижче представлений фрагмент віртуальної лабораторної роботи та відповідні рисунки з скриншотами 
екрану монітора комп’ютера.  

Лабораторна робота: “Дослідне підтвердження закону Бойля-Маріотта”. 
Мета роботи: дослідити зміну об’єму певної маси газу зі зміною тиску при сталій температурі, і 

встановити залежність між об’ємом і тиском. 
Прилади і матеріали: скляний циліндр з водою висотою приблизно 60 см; скляна трубка довжиною 60 см, 

закрита з одного кінця; вимірна лінійка з ціною поділки 5 мм/под; барометр-анероїд; штатив універсальний з муфтою 
і лапкою. 

Виконання роботи у віртуальній фізичній лабораторії 
1. Розглянути запропоновані прилади і матеріали. 
2. Виміряти барометром атмосферний тиск. 
3. Виміряти довжину стовпчика повітря в трубці і різницю рівнів води в ній і циліндрі. 
4. Обчислити добуток ClhH =×÷

ø

ö
ç
è

æ
+

6,13
. 

5. Заповнити таблицю результатів. 
6. Накреслити наближену ізотерму, одержану у цій роботі. 

У випадку відсутності відповідного обладнання в кабінеті фізики лабораторне дослідження можна провести 
за допомогою використання його комп’ютерної моделі (рис.1). Дані для проведення відповідних обчислень учень 
отримує з відеофрагмента. 

Рис.1. Інтерактивна лабораторна робота 
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Рефлексію своєї діяльності, а також самоконтроль щодо досягнення мети роботи учні мають змогу 
здійснити за допомогою самоперевірки. 

Перевагою віртуальної лабораторної роботи є можливість її виконання поза фізичним кабінетом, зокрема в 
домашніх умовах. Відповідно розкриваються додаткові можливості для організації дистанційного навчання і 
ефективного поєднання урочної і позаурочної пізнавальної діяльності учнів. 

Безперечно, віртуальна лабораторія не може повноцінно замінити реальну фронтальну лабораторну роботу, 
яка виконується на уроці в умовах фізичного кабінету. Як відомо, однією з основних дидактичних функцій 
фронтальної лабораторної роботи є формування практичних умінь і навичок в ході виконання фізичного 
експерименту. Як бачимо, таку функцію віртуальна лабораторна робота у повному обсязі забезпечити не може.  

Проте, якщо поглянути на віртуальну лабораторну роботу крізь призму діяльнісного підходу, то стає 
зрозумілою доцільність її виконання у контексті підготовки до реальної лабораторної роботи та закріплення її 
результатів.  

Як відомо, важливим компонентом будь-якого уміння і відповідної дії є її орієнтувальна основа. Це 
система уявлень про мету, план і засоби здійснення дії, образ системи операцій та детальний план процесу 
виконання дії [5, с. 99].  

Як висновок, віртуальна лабораторна робота хоча і не виконує повністю дидактичних функцій, покладених 
на реальну лабораторну роботу, проте є важливим і ефективним інструментом для засвоєння орієнтувальної основи 
діяльності, яка буде здійснюватись (функція підготовки) чи здійснювалась (функція закріплення) в ході виконання 
реальної лабораторної роботи.  
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РАЗРАБОТКА И ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНАЯ АПРОБАЦИЯ МЕТОДИКИ ФОРМИРОВАНИЯ 
КОЛОРИСТИЧЕСКИХ УМЕНИЙ У ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 

Денисевич М. Г., магистрантка 
Горбатова Е. В., кандидат педагогических наук, доцент 

Белорусский государственный педагогический университет имени Максима Танка 
Дошкольное детство – важный период в жизни детей. Именно в этом возрасте каждый ребенок 

представляет собой маленького исследователя. Чем разнообразнее детская деятельность, тем успешнее 
разностороннее развитие ребенка, реализуются его потенциальные возможности и первые проявления творчества 
[1]. 

Многие исследователи изучают педагогические условия развития у дошкольников чувства цвета и 
привлечения его как выразительного средства (В. А. Езикеева, Т. Г. Казакова, Л. В. Компанцева, Р. А. Мирошкина, 
Л. В. Пантелеева) [2]. 

Отношение ребенка к цвету и использование его в изобразительном творчестве является предметом 
многочисленных исследований и дискуссий в психологии, психиатрии, психопатологии, педагогике, 
искусствоведении [3]. 

Опытно-экспериментальная работа проводилась на базе ОАО «Беларуськалий» ясли-сад № 36 УСР и ЖКХ 
г. Солигорска. В эксперименте на констатирующем этапе участвовали две группы детей старшего дошкольного 
возраста: экспериментальная и контрольная группа (количественный состав детей каждой группы – 15). 

Цель данного эксперимента на констатирующем этапе – выявить представления детей старшего 
дошкольного возраста о цвете, а также определить уровень колористических умений детей. 

В ходе констатирующего эксперимента были проведены: 
- анализ документации педагогов;  
- анкетирование педагогов; 
- анкетирование родителей; 
- диагностика представлений детей о цвете; 
- диагностика выразительности детского рисунка (Т. С. Комарова). 
Цель диагностики представлений детей о цвете - выяснить, как дети понимают, что такое цвет, где его 

можно увидеть, где его можно применить, каковы его оттенки и т.д., то есть выявить особенности восприятия цвета 
детьми старшего дошкольного возраста.  

Нами проводился анализ детских работ с использованием диагностики выразительности детского рисунка 
(Т. С. Комарова). Цель диагностики - выявить начальный уровень колористических умений у детей старшего 
дошкольного возраста на занятиях по рисованию. 

Результаты диагностики рисунков детей экспериментальной и контрольной группы в процентном 
соотношении представлены на рис. 1. 
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Рисунок 1 – Уровни художественной выразительности рисунка детей экспериментальной и контрольной 

группы на констатирующем этапе 
 

Как в экспериментальной, так и в контрольной группах низкий уровень художественной выразительности 
детского рисунка составляют 0%, средний уровень: ЭГ – 67%, КГ – 73%, высокий уровень: ЭГ – 33%, КГ – 27%. 
Разница составляет от 4 до 6%. 

Полученные данные дают основание дальнейшей работе по формированию колористических умений у 
детей старшего дошкольного возраста, которая будет направлена:  

1) на определение образовательных задач по ознакомлению детей с цветом; 
2) на разработку перспективно – тематического планирования специально организованной деятельности 

по формированию колористических умений у детей старшего дошкольного возраста; 
3) на разработку конспектов занятий, наглядных и практических материалов для работы с детьми. 
Были определены следующие задачи по формированию колористических умений: 
1. Расширять и закреплять знания о цвете: цвета спектра, их оттенки, близкие по тональности, 

контрастные и нейтральные цвета, теплые и холодные. 
2. Познакомить детей с цветовыми эталонами: расположение цветов в цветовом спектре. 
3. Показать детям, что светлота оттенка любого цвета в краске зависит от количества добавленной в нее 

белой. А познакомив детей с акварелью, показать, что светлота оттенка зависит от количества добавленной воды. 
4. Продолжать упражнять в смешении красок, используя наименьшее количество цветов. 
Было разработано перспективно – тематическое планирование специально организованной деятельности по 

формированию колористических умений у детей старшего дошкольного возраста на занятиях по рисованию. 
Перспективно – тематическое планирование включало в себя 4 раздела: 

I раздел: хроматические цвета. Уточнить в детском понимании, что такое цвет, знакомство с основными 
цветами, производными и контрастными цветами.  

II раздел: ахроматические цвета. Формировать представления о бесцветных цветах, о том, что с помощью 
этих цветов также возможно создавать изображения разных предметов, объектов и явлений окружающего мира.  

III раздел: оттенки цвета. Теплые и холодные цвета. Учить детей смешивать цвета с белым цветом, 
получая разные оттенки цвета, а также формировать представления детей о том, что цвета могут делиться на теплые 
и холодные.  

IV раздел: цвет как средство выразительности (закрепление представлений детей о цвете и применение 
их в своих рисунках). Данный раздел делится на 4 подраздела, связанные с порами года: 1) знакомство с цветами 
лета; 2) знакомство с цветами осени; 3) знакомство с цветами зимы; 4) знакомство с цветами весны. 

На контрольном этапы исследования была проведена диагностика выразительности детского рисунка 
(Т. С. Комаровой) детей экспериментальной и контрольной групп, которая была направлена на выявления 
колористических умений у детей старшего дошкольного возраста. 

Сравнительные результаты диагностики рисунков детей экспериментальной и контрольной группы в 
процентном соотношении представлены на рис. 2. 

 

 
Рисунок 2 – Уровни художественной выразительности рисунка детей экспериментальной и контрольной 

группы на контрольном этапе 
 

Из рисунка 2 следует, что уровень колористических умений детей экспериментальной группы изменился по 
сравнению с уровнем колористических умений контрольной группы: низкий уровень составляет 0%, средний 
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уровень: ЭГ – 47%, КГ – 67%, высокий уровень: ЭГ – 53%, КГ – 33%. Это подтверждает позитивную динамику 
колористических умений детей экспериментальной группы. Таким образом, проведенная нами экспериментальная 
работа с детьми экспериментальной группы была результативной. 

Педагогический эксперимент, проведенный с детьми экспериментальной группы, показал, что, данная 
методика эффективна и может быть использована в учреждении дошкольного образования. Наблюдая за творческим 
процессом детей, мы можем отметить, что дети более осознанно начали применять цвет, подбирая его в 
соответствии с реальным цветом предметов и объектов.  

В работе с цветом педагог должен учитывать, что: 
· цветовые предпочтения у детей с возрастом изменяются; 
· цвет помогает ребенку усваивать новую информацию; 
· цвет для детей – это средство выражения эмоций, которые иногда трудно выразить словами; 
· цвет – это область, в которой дети начинают утверждать себя. 
Для того чтобы, углубить представления и впечатления детей о цветовом многообразии мира, необходимо:  
- организовывать экскурсии, прогулки в природу;  
- рассматривать репродукции картин известных художников, понимать, о чем хочет рассказать в своей 

картине художник;  
- рассматривать иллюстрации книг;  
- учить детей различать графику и живопись;  
- организовывать просмотр спектаклей, кино, драматизаций, слайдов и др.  
В первую очередь необходимо сделать акцент на цвет как средство художественной выразительности. 
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ВИКОРИСТАННЯ ТВОРЧИХ ЗАДАЧ З ЕЛЕМЕНТАМИ ДИЗАЙНУ ЯК ВАЖЛИВИЙ ЗАСІБ ГРАФІЧНОЇ 
ПІДГОТОВКИ УЧНІВ НА УРОКАХ КРЕСЛЕННЯ 

Джас В. В., магістрант 
Сингаївський Д. В., кандидат педагогічних наук, доцент 

Рівненський державний гуманітарний університет 
Сучасний технологічний етап розвитку людства висуває особливі вимоги до змісту та організації навчально-

виховного процесу в загальноосвітній школі. У зв’язку з цим визріла необхідність перегляду та коригування освітніх 
завдань у тому числі і графічної підготовки учнівської молоді. Описовість та монологічність навчання сьогодні вже 
не забезпечує вирішення задач підготовки майбутніх фахівців, які відповідали б за своїми якостями вимогам 
сучасного суспільства. Це пов’язано з тим, що графічна підготовка учнів успадкувала риси «асоціативного» 
навчання, і це ускладнює формування та розвиток творчих якостей та здібностей учнів. 

У наукових дослідженнях психологів В. Зінченка, Б. Ломова, І. Якиманської чітко доведено, що у своїх 
найбільш розвинених формах творчі здібності формуються на графічній основі. Учені-методисти А. Ботвінников, 
В. Виноградов, В. Гервер, Є. Жукова, Ю. Катханова, І. Ройтман, В. Сидоренко у своїх дослідженнях підкреслюють 
важливість і значущість вивчення предмета креслення в школі і вказують на його роль в інтелектуальному розвитку 
особистості школяра, у розвитку його творчих здібностей, технічного мислення, просторових уявлень, логіки, 
здатності до конструювання та моделювання. 

Психологи переконливо доводять, що розвиток творчих здібностей проходить у конкретно спрямованій 
діяльності людини, без неї – здібності не існують. Основна діяльність учнів – навчання. Цілком закономірно, що для 
виховання в учнів рис творчої особистості – навчання потрібно зробити творчим. 

На жаль, у традиційній школі переважає репродуктивне навчання. Цей процес часто являє собою передачу 
інформації від учителя до учнів. Учитель подає готові знання, а учні пасивно їх запам’ятовують, і чим точніше на 
відтворюють одержані в готовому вигляді знання, тим краще вони «встигають». Але, як переконує практика, 
репродуктивно набуті знання й уміння не знаходять належного застосування у практичній діяльності. Саме тому, 
досвідчені вчителі технологій та креслення повинні, у своєму арсеналі мати різні методи та методичні прийоми – 
створювати проблемні ситуації, організовувати творчі експерименти, залучати до науково-дослідницької діяльності 
тощо. Особливу увагу слід приділяти застосуванню на уроках креслення творчих задач з елементами дизайну. Адже 
само-собою зрозуміло, що графічна підготовка у школі має бути спрямована не тільки на засвоєння певного об’єму 
знань, формування умінь та навиків, вони є лише важливим засобом розвитку особистості, а й на формування 
особистості, що володіє певним способом творчого та критичного мислення, як засобу саморозвитку та 
самореалізації. 

Розв’язування учнями тієї чи іншої графічної задачі потребує знань про різноманітні теоретичні та 
нормативні положення курсу креслення. Це пов’язано з тим, що курс креслення на відміну від багатьох інших 
навчальних предметів ґрунтується на чисельних правилах державних стандартів та знаннях загальнотехнічного 
характеру.  

Творчі задачі з елементами дизайну досить різноманітні, на цьому наголошують всі науковці, які 
досліджують дану проблему. Разом з тим, зауважимо, що познайомити учнів зі способами розв’язування всіх 
різновидів графічних задач неможливо через брак часу на заняттях, передбачених навчальним процесом. Робити це 
повинні учні самостійно. Тому перш ніж розв’язувати будь-яку графічну задачу, учень має опрацювати навчальний 
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посібник, щоб самостійно обрати раціональний спосіб розв’язування конкретної графічної задачі. Опорою тут є 
думка ученого-методисти В. Гервера, «…рішення творчої задачі спонукає учнів до самостійного здобуття нових 
знань» [4, с.56]. 

Таке положення висуває умову, яка означає, що повноцінне засвоєння змісту курсу креслення повинно 
супроводжуватися систематичною самостійною роботою з навчальною літературою. Головним засобом вирішення 
цього, на думку Брахунця А. І. слід розглядати підручник із креслення. Як і будь-який інший, підручник із креслення 
виконує цілий ряд функцій: виступає джерелом нових знань, ефективним засобом закріплення вивченого на занятті 
матеріалу, організації самостійної роботи учнів на заняттях та в позанавчальний час, активізації їх пізнавальної 
діяльності. 

Будучи міжнародною мовою спілкування, графічна мова креслення розширює пізнавальні можливості 
школярів, збільшуючи діапазон їх світорозуміння.  

Усе це вказує на гостру необхідність зміцнення й розширення графічної підготовки школярів як бази 
розвитку творчих здібностей. На практиці ж ми бачимо протилежне – відбувається скорочення годин на вивчення 
курсу креслення. Тим самим вилучається один із перевірених і ефективних шляхів розвитку творчих здібностей 
людини. 
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ПРОФЕСІЙНА СОЦІАЛІЗАЦІЯ СТУДЕНТСЬКОЇ МОЛОДІ У СУЧАСНОМУ СОЦІОКУЛЬТУРНОМУ 

КОНТЕКСТІ 
Дудар К. М., магістрант 

Бричок Б. П., кандидат педагогічних наук, професор 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Соціальна група «студентська молодь» була і залишається досить динамічною та нестійкою соціальною 
групою зі своєрідними мобільними способами реагування на соціальні впливи на основі досягнення соціальної 
суб’єктності (І. Бестужев-Лада, В. Лісовський, В. Павловський та ін.). Особливість сучасного соціального становища 
студентської молоді полягає у тому, що вона є, перш за все, суб’єктом суспільного життя і перебуває у процесі 
соціального становлення в умовах суспільного реформування. Для студентського віку характерними є 
переструктурування мотиваційної ієрархії та системи ціннісних орієнтацій у зв’язку із професіоналізацією 
(Б. Ананьєв); пошук особистісного сенсу моральних основ життєдіяльності (А. Маркова, О. Орлов, Л. Фрідман); 
особистісна самореалізація у вимірах дорослого життя (Є. Вайнер); здатність адекватно реагувати на зміни і 
пристосовуватися до нових умов як визначальний критерій дорослості (Г. Крайг); пошук засобів самоідентифікації 
(В. Панок, Т. Титаренко, Н. Чепелєва), що може посилювати механізми психологічного захисту (Т. Яценко).  

Важливого значення набуває соціально-педагогічне забезпечення рольової ідентифікації особистості в 
умовах студентської групи, формування якої включає декілька етапів: адаптація, групування і кооперування, 
нормування, функціонування (Т. Базаров). Динаміка перебігу етапів позначається на емоційному самопочутті (у 
37,3 % опитаних студентів високий показник тривожності зберігається до завершення навчання); соціальній 
стійкості, яка, як набутий соціальний досвід взаємодії, буде перенесена у майбутню професійну діяльність. Для 
забезпечення динамічного і конструктивного процесу формування групи необхідна соціально-педагогічна допомога, 
що передбачає самоідентифікацію кожного члена групи та інтеграцію зусиль учасників навколо спільної діяльності.  

Процес розвитку молодіжної групи як соціальної спільності здійснюється під впливом таких чинників: 
групова самоідентифікація, що підсилюється спеціальною атрибутикою, культивування традицій, обрядів, міфів, 
опора на емоційне співпереживання, використання конструктивної конкуренції (Т. Базаров). Зазначені чинники за 
умови стихійного впливу можуть набувати деструктивної спрямованості, зміцнюючись у ціннісних пріоритетах 
студентської молоді, що зумовлює необхідність їхньої педагогізації, цілеспрямованого використання.  

Тому актуальними будуть всі зусилля, спрямовані на консолідацію мікрогруп, передбачаючи входження у 
велику спільну єдність, з орієнтацією на організаційну культуру соціального середовища. Багато в чому визначена 
сфера пов’язана із стилем управління і керівництва (В. Мерлін, Н. Маслова, Р. Бернс, Н. Кузьміна, В. Галузяк), 
неефективність якого позначатиметься не лише на перебігу внутрішньогрупових динамічних процесів, важливим 
показником яких є згуртованість (К. Левін, А. Лотт, Б. Лотт), а й на успішній соціалізації, що у даному контексті 
поєднує процеси соціального контролю і статусного розшарування.  

Професійне становлення визначається одночасною каузальною і цільовою детермінацією (В. Андрущенко, 
М. Євтух, І. Зязюн, В. Луговий), роль цілі при цьому виконують гуманістичні цінності, що уособлюють сучасний 
соціокультурний контекст. Екстраполяція цього положення на процес професійного зростання студентської молоді 
дає змогу прослідкувати не лише умови вибору професії, а й динаміку подальшого професійної соціалізації 
(В. Бодров, Н. Пряжнікова). 

Сучасний соціокультурний контекст формування професійного самовизначення зазнає впливу 
комерціалізації суспільних відносин, що у поєднанні з поліпрофесіоналізмом робить його усе більш неперервним 
процесом. Це вагомий гальмуючий чинник професійної соціалізації, оскільки об’єктивно суперечлива ситуація 
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позначається на професійному виборі. Тому у студентському середовищі проблема професійного вибору і фахової 
придатності суттєво пов’язана з феноменом компенсації (Т. Кабаченко, В. Пронін), а професійне майбутнє виконує 
функції суб’єктної регуляції на основі реалізації професійного потенціалу та кар’єрного зростання. З позиції 
стратифікаційного підходу і концепції соціальної мобільності (П. Сорокін) кар’єра є професійним і соціальним 
зростанням і не обмежується лише фаховою підготовкою у ВНЗ, а розглядається у зв’язку із професійною 
компетентністю, процесом соціалізації студентської молоді.  

Одним із пріоритетів соціально-педагогічної діяльності є допомога у позитивній соціалізації особистості, 
включаючи професійну соціалізацію (М. Галагузова, Л. Мардахаєв), що розглядається як соціально-педагогічна 
основа організації виховної роботи зі студентами ВНЗ.  

Педагогічними основами успішної професійної соціалізації студентської молоді є: соціальна інтеграція 
особистісних і професійних параметрів, що лежать в основі становлення майбутнього фахівця як неповторної 
цілісної індивідуальності; професійне зростання характеризується дискретністю, можливістю інтенсивного розвитку, 
розширенням сфер особистісного становлення; перебування в активному освітньому дивергентному середовищі 
обумовлює кар’єрне зростання і стимулює перехід на вищі стадії психосоціального розвитку на основі розв’язання 
суперечностей і засвідчує успішність протікання професійної соціалізації у сучасному соціокультурному середовищі.  

Вважаємо, що виховна робота у ВНЗ як педагогічна організація процесу оволодіння соціальним досвідом та 
система цілеспрямованих соціалізуючих впливів передбачає повноцінне професійно-особистісне становлення 
компетентних фахівців з орієнтацією на усвідомлення змінності її чинників і домінування самовизначення. А тому 
успішна виховна робота зі студентською молоддю, що досягається у процесі соціалізації, передбачає розуміння 
соціальної значущості результатів власних зусиль і детермінується каузально-цільовою установкою у вимірах 
сформованого стилю та способу життя. 
 

СКЛАДОВІ ПЕДАГОГІЧНОЇ СИСТЕМИ ВАСИЛЯ СУХОМЛИНСЬКОГО 
Жабська І. В., магістрант 

Бричок Б. П., кандидат педагогічних наук, професор 
Рівненський державний гуманітарний університет 

На основі здійсненого аналізу змісту, структури, своєрідності підходів науковців до понять “педагогічна 
система” (Г. Александров, К. Баханов, В. Беспалько, Н. Кузьміна) та “виховна система” (В. Караковський, 
Л. Новікова, Ю. Сокольников) установлено, що педагогічна система є цілеспрямованим (підпорядкованим 
досягненню певних цілей), динамічним (її стан змінюється з часом), відкритим (виявляє ставлення до навколишнього 
середовища) утворенням і виступає однією з умов розв’язання складних проблем сучасної педагогічної науки. Вона 
як елемент соціальної системи відображає особливості суспільно-історичних систем, які впливають на особливості її 
становлення та розвиток. Водночас педагогічна система включає в себе низку підсистем, що забезпечують 
навчально-виховний вплив, спрямований на досягнення чітко визначених цілей у реалізації педагогічного процесу. 
Педагогічна система значною мірою залежить від керівника і колективу, які її реалізують. Тому актуальним питанням 
педагогічної та історико-педагогічної науки є розгляд авторських педагогічних систем, до яких належить і 
педагогічна система Василя Олександровича Сухомлинського. 

Здійснивши огляд трьох біобібліографічних покажчиків (1978, 1987, 2000), укладених дружиною і донькою 
видатного педагога – Ганною Іванівною й Ольгою Василівною Сухомлинськими, можемо стверджувати, що в них 
найбільш повно відображено масштаби вивчення і географію впровадження педагогічної спадщини 
В. Сухомлинського.  

Проведений аналіз дав змогу встановити, що педагогічна система Василя Олександровича Сухомлинського 
досліджувалася науковцями за радянських часів, у пострадянський період та інтенсивно вивчається на початку ХХІ 
ст. В основу аналізу педагогічної системи В. Сухомлинського нами було покладено оцінку автором власної 
навчально-виховної роботи в Павлиській середній школі, а також теоретичні розробки сучасних учених про 
педагогічну систему як науковий феномен. Особливості авторської педагогічної системи В. Сухомлинського 
зумовлені органічним поєднанням трьох складових: педагогічної концепції, педагогічної системи та авторської 
школи.  

Виявлено, що педагогічна концепція видатного українського вченого являє собою сукупність складових 
педагогічного процесу (навчання, виховання, управління, сім’я, навколишнє середовище), відображає засоби, методи, 
форми та прийоми досягнення поставленої мети. Вона відзначається цілісністю і завдяки діяльнісному підходу 
набуває практичного характеру. Педагогічна система В. Сухомлинського – це втілення положень і узагальнень 
педагогічної теорії в конкретних взаєминах педагога з вихованцями, в повсякденному їх спілкуванні в 
найрізноманітніших сферах духовного життя, активної діяльності. 

Аналіз монографій та публікацій ученого засвідчив, що життя, творчість, науково-педагогічна діяльність 
В. Сухомлинського - це цілісна, науково-виважена, обґрунтована педагогічна система, що була вибудована автором 
на основі вирішення навчально-виховних проблем упродовж 50-70-х рр. ХХ ст. у керованій ним школі. Впродовж 
1948-1970 рр. тут були втілені його погляди на управління школою, навчання і виховання дітей, вироблені з 
урахуванням актуальних на той час наукових надбань та вітчизняного (А. Макаренко) й зарубіжного (Я. Корчак) 
педагогічного досвіду. 

В. Сухомлинський найбільш повно розкрив складові своєї педагогічної системи в таких працях, як: 
“Павлиська середня школа” (1969) і “Виховання всебічно розвиненої особистості” (1969). Але особливу цінність у 
контексті нашого дослідження становить його стаття “Моя педагогічна система” (частина неопублікованої книги 
“Педагогічна культура”), що була видана лише 1988 року, в якій В. Сухомлинський уперше вводить поняття 
“педагогічна система” стосовно своєї діяльності і в цьому контексті розкриває організацію навчально-виховного 
процесу в Павлиській середній школі. Розуміння автором педагогічної системи ґрунтувалось на думці, що кожен 
педагог-майстер у процесі роботи має виробляти власну педагогічну систему. 
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Ефективність системи, за В. Сухомлинським, залежить від органічного поєднання впливу особи педагога з 
самовихованням учнів. Її основу складають: індивідуальний підхід до дитини, духовне багатство вчителя, 
педагогічна культура, такт учителя. 

Педагогічна система В.Сухомлинського складається із складових (педагогічна концепція, педагогічна 
система, авторська школа); суб’єктів (вчитель, учень, родина); мети (формування всебічно розвиненої особистості); 
принципів (гуманізму, унікальності дитини, природовідповідності, культуровідповідності, опори на позитивне в 
дитині, створення ситуації успіху, одухотворення знання, радості пізнання, створення “інтелектуального фону” 
школи, формування культури почуттів); напрямів виховання всебічно розвиненої особистості (розумове, моральне, 
громадянське, трудове, фізичне, естетичне, патріотичне, ідейно-політичне виховання); форм і засобів навчання 
(розвивальне навчання, інтелектуальний та емоційний фон школи, створення радості пізнання, школа мислення, 
школа радості, уроки в зелених класах, уроки розвитку мовлення, “Книга природи”, дві програми навчання: 
обов’язкова і розширена тощо); засад внутрішньошкільного управління (організація та планування науково-
методичного забезпечення діяльності школи, створення специфічної матеріально-технічної бази школи, системний і 
гуманістичний стиль керівництва школою, організація самоосвіти й самовиховання школярів, організація спільної 
діяльності педагогів, батьків, дітей у досягненні колективних і індивідуальних цілей, підвищення педагогічної 
кваліфікації). 

Характерною особливістю педагогічної системи В. Сухомлинського, що відрізняє її від інших, які діяли в 
той час, є включення сім’ї й навколишнього середовища до педагогічного процесу Павлиської середньої школи. 
Учений стверджував, що саме сім’я як носій самобутньої національної культури, має брати повноцінну участь у 
навчально-виховному процесі загальноосвітньої школи. 
 

ПРОФЕСІЙНЕ ЗДОРОВ’Я ВЧИТЕЛЯ - ЗАПОРУКА УСПІШНОСТІ ОСВІТНЬОГО ПРОЦЕСУ 
Зелена В. І., студентка 

Юрчук В. М., старший викладач 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Український філософ Григорій Сковорода зазначав, що щасливою можна назвати ту людину, яка займається 
“сродною працею”, тобто тією, від якої вона отримує задоволення, але будь-яка професія має свої як позитивні, так і 
негативні сторони, так само як і все у нашому житті. 

Часто спосіб життя педагогів зводиться до професійних обов’язків таких як: особиста відповідальність за 
якість навчально-виховного процесу, конфлікти або напружені ситуації, дефіцит часу, різні педагогічні навантаження, 
організаційні недоліки, як результат – професійна деформація яка поступово перетікає у професійні захворювання [1, 
с. 24]. Професійне захворювання – це хвороби, виникнення яких пов’язане з трудовою діяльністю і впливом на 
організм конкретних несприятливих умов праці, так званих шкідливих виробничих чинників. 

Більшість звернень до лікарів спостерігається при стажі праці до 5 та 10-15 років (педагогічна криза). 
Дослідники Л. І. Вассерман, Б. В. Іонов та М. А. Беребін виявили: 95% педагогів вважають свою працю емоційно та 
інтелектуально напруженою, з них 32% говорять, що навантаження постійні та значні; 51% відмічають фізичні 
перевантаження; 62,4% пов’язують свій соматичний та фізичний дисбаланс з професійною та соціальною 
незадоволеністю. Науковці інституту В. М. Бехтерева оприлюднили перелік захворювань що переважають у педагогів: 
серцево-судинні (пік припадає на квітень, травень, червень), шлунково-кишкові, опорно-рухові, хвороби крові, 
порушення функції щитовидної залози, а також міопатія, синдром хронічної втоми, гіподинамія, остеохондроз [2]. 

Професійне здоров’я педагога є необхідною умовою його активної життєдіяльності, реалізації, розвитку 
творчого потенціалу. Воно позначається на здоров’ї його учнів і на результатах всієї навчально-виховної роботи. 
Нездоровий педагог не може забезпечити учневі необхідний рівень уваги, індивідуальний підхід, ситуацію успіху.  

Професія вчителя вимагає значного інтелектуального напруження з метою найкращого викладання 
освітнього матеріалу, яке у свою чергу, може спричинити стресову ситуацію. В школі багато чинників можуть 
викликати стрес вчителя – це неповага учнів, неслухняність, зірвані уроки, невивчений матеріал, відсутність 
дисципліни на уроці, іноді навіть хуліганські витівки, постійні зміни в освітньому процесі, незрозумілі вказівки 
керівництва закладу та багато іншого. Все це зумовлює стресовий характер вчительської діяльності. 

При постійному виникненні стресових ситуацій формується синдром розумово-емоційного (нервового) 
перенапруження, який може перейти в хворобу. Серед основних хвороб, які пов’язують із стресом є атеросклероз, 
гіпертонія та різноманітні захворювання шлунково-кишкового тракту. Для того аби уникнути негативних наслідків 
стресу, слід розвивати стресостійкість, прогнозувати можливі ситуації виникнення стресу та їхнє усунення. Щоб 
поставити стресам надійний заслін, педагог має перевести свою енергію в іншу форму діяльності, зайнятися тим, що 
дасть можливість зняти емоційну напругу, адже основою стресостійкої життєвої стратегії педагога є пошукова 
активність. З цією метою лікарі та психологи радять мати якесь хобі, завдяки якому людина могла б розслаблятися, 
отримувати задоволення та відновлювати психологічну рівновагу [3, с. 37]. 

До професійних захворювань педагогів відносять також афонію, ларингіт і фарингіт. Афонія (грец. – 
голос) – це втрата голосу. Психогенна афонія проявляється повною втратою голосу при збереженні шепітливої мови. 
Більшість пацієнтів при цьому можуть гучно кашляти або сміятися. Афонія властиво виникає у жінок і, як правило, 
після стресів. В її основі лежить порушення коркової регуляції голосоутворення. Афонія може виникати внаслідок 
хворобливих процесів голосових зв’язок (гострий катар, туберкульоз), професійного стомлення голосу, у здорових 
людей – при раптових і сильних хвилюваннях. Загалом, дане захворювання спостерігається, при перенапруженні 
голосових зв’язок у лекторів, учителів, акторів. 

Фарингіт проявляється сухістю й болем у горлі та кашлем. Фарингіт – це запалення задньої стінки горла. 
Фарингіт, як і решта захворювань, буває гострим і хронічним. Але частіше зустрічається хронічний фарингіт, який 
уражує всі вікові категорії, і дітей у тому числі, хоча на хронічний фарингіт хворіють люди переважно середнього віку 
зазвичай незагартовані або ті, хто має якийсь зв’язок з виступами, промовами, тобто знову ж таки вчителі, викладачі. 
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Ларингіт – це запалення слизової оболонки гортані. Він може бути дифузним, коли в процес запалення 
залучена вся гортань, або обмеженим - процес охоплює тільки частину гортані, наприклад, задню частину голосових 
складок або підскладковий простір. У разі дифузного ларингіту уражається також трахея. Ларингітом хворіють люди 
голосових професій – співаки, актори, викладачі, диктори. Переборюючи недугу, вони починають розмовляти 
голосніше, перенапружуючи голосовий апарат і це ще більше ушкоджує голосові складки. Щоб запобігти ларингіту, 
насамперед, треба не переохолоджуватись. Також не варто занадто часто підвищувати голос чи зриватися на крик, бо 
від того можуть виникати крововиливи, що також не сприяє здоров’ю голосових зв’язок. Для профілактики 
обов’язково потрібно хоча б раз на рік проконсультуватися в отоларинголога. Також допомагає уникати проблем з 
голосом голосова терапія, яка навчає вмінню управляти своїм голосом, уникаючи при цьому його перенапруження [1, 
с. 25]. 

Ще одним поширеним професійним захворюванням серед вчителів є захворювання ніг, зокрема варикозне 
розширення вен – це хронічне захворювання, при якому успадковуються слабість венозних сіток і порушена робота 
венозних клапанів [4, с. 27]. Частіше від цього страждають жінки. Чинниками, які спричиняють виникнення цієї 
недуги є вроджена слабість сполучної тканини, вагітність, ожиріння або ж робота, пов’язана з довгим перебуванням 
на ногах. Для профілактики такого роду захворювань необхідно виконувати фізичні вправи, вживати вітамінні 
комплекси, приймати контрастний душ та відмовитись від взуття на високих підборах. 

Разом з тим, ще однією проблемою є тривале перебування вчителя в сидячому положенні, що 
обумовлюється необхідністю перевіряти зошити, контрольні та самостійні роботи, готувати уроки тощо. У результаті 
відсутності будь-якого руху, м’язи та хребетні диски живляться недостатньо, а значить, можна очікувати розвитку 
м’язової дистрофії, за якої явно виражені м’язові болі, остеохондрозу, який супроводжується цілою низкою 
неприємних симптомів, геморою, а чоловікам ще слід побоюватися й розвитку простатиту. Якщо своєчасно не вжити 
відповідних заходів, то можна сильно ушкодити хребет і порушити нормальне функціонування тазових органів. Щоб 
попередити розвиток негативних наслідків, необхідно якомога частіше вставати зі стільця і, наскільки це можливо, 
робити трудовий процес більш активним: більше рухатися під час уроку, виконувати легкі фізичні вправи, що буде 
корисним і для учнів [5, с. 138]. 

Отже, сьогодні проблема професійного здоров’я вчителя має стати одним із найважливіших напрямів 
системи педагогічної освіти. Кожен сучасний педагог повинен усвідомлювати значущість власного здоров’я як 
найважливішої професійної цінності, необхідної умови для здійснення професійної діяльності; чітко розуміти 
особисту відповідальність і активну роль у збереженні та зміцненні власного здоров’я; володіти знаннями щодо 
специфіки педагогічної діяльності і впливу професійних чинників на його здоров’я. Зміцнення здоров’я вчителя 
забезпечить підвищення якості його життя, ефективності професійної діяльності та зменшить ризик порушень 
здоров’я підростаючого покоління. 
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ОСОБЛИВОСТІ РОЗВИТКУ ТВОРЧИХ ЗДІБНОСТЕЙ УЧНІВ МОЛОДШОГО ШКІЛЬНОГО ВІКУ 
Зубок О. В., магістрант 

Петренко О. Б., доктор педагогічних наук, професор 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Рівень творчості дітей молодшого шкільного віку, як правило, залежить від тих навичок, яких дитина 
дошкільного віку набула в іграх, спілкуванні з оточуючими, продуктивних видах діяльності. Тому індивідуальні 
відмінності дітей, які спостерігає вчитель першого класу, вже досить значні. Кожний погляд на творчість дітей 
дошкільного віку, порівняно з шкільним, дає всі підстави твердити про значне згасання творчих можливостей 
школярів стосовно до дошкільників. Дійсно, потрапивши до школи, дитина значною мірою втрачає ту свободу, яка 
дозволена, це по-перше, а по-друге, у школі дещо втрачається можливість для ігрової діяльності дітей, фантазування, 
особистого пізнання світу, тощо. Шкільне навчання обмежує й час. Більшу частину його дитина мусить витрачати на 
навчання. Отже, для більшості дітей творчість і творче мислення змінюються шаблонним вивченням навчальних 
предметів. Однак, вказані обмеження не позбавляють дитину творчості, вони лише дещо її стримують. Творчість 
дітей у шкільному віці може набувати таких своїх проявів, що не завжди стають зрозумілими для вчителя: учні, які 
мають високий творчий потенціал, протистоять суворій дисципліні, конформізму, вони схильні до незалежності, 
мають підвищене почуття гумору і гостріше реагують на несправедливість. Такі діти не сприймають суворо 
регламентованих занять, які повторюються і навіюють нудьгу. Але водночас, вони напрочуд допитливі та 
інтелектуально активні.  

Дитина високої творчої спрямованості здатна з головою заглибитися в те, що її цікавить, вона дуже 
винахідлива в образотворчій діяльності, іграх, використанні різних матеріалів, висловлює багато різних міркувань з 
приводу конкретної ситуації, здатна по-новому підійти до розв’язання певної проблеми. Творча дитина, як правило, 
енергійна, дотепна, відрізняється розвиненою пам’яттю і виявляє значну самостійність у думках і поведінці.  

Вік від 6 до 7 років вважається надзвичайно важливим у плані появи психологічних новоутворень, що 
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дозволяють дитині перейти на новий етап вікового розвитку, тобто стати молодшим школярем, оволодіти новим 
видом провідної діяльності - навчанням. Пізнавальна діяльність мотивується допитливістю і бажанням спілкуватися 
з розумними людьми, тому основним завданням є формування пізнавального мотиву засобами предметів. Принцип 
систематичної роботи над розвитком усіх учнів стає особливо значущий при роботі з 6-річними дітьми.  

Помітна ознака творчої діяльності дітей молодшого шкільного віку - суб'єктивна новизна продукту 
діяльності. За своїм об'єктивним значенням «відкриття» дитини може бути і новим, незвичним, але, в той же час, 
виконуватися за вказівкою вчителя, за його задумом, з його допомогою, а тому не бути творчістю. І в той же час 
дитина може запропонувати таке рішення, яке вже відоме, використовувалося на практиці, але додумався він до 
нього самостійно, не копіюючи відоме. У цьому випадку ми маємо справу з творчим процесом, заснованим на 
здогаді, інтуїції, самостійному мисленні учня. Тут важливий сам психологічний механізм діяльності, в якій 
формується уміння вирішувати нешаблонні, нестандартні задачі. Успішне формування в молодших школярів 
творчого мислення можливе лише на основі врахування педагогом основних особливостей дитячої творчості та 
рішення центральних завдань у розвитку творчого мислення.  

П. Б. Блонським були точно помічені основні відмінні риси дитячої творчості: дитячий вимисел нудний і 
дитина не критично ставиться до нього; дитина раб своєї бідної фантазії. Головним чинником, що визначає творче 
мислення дитини, є його досвід: творча діяльність уяви знаходиться в прямій залежності від багатства і 
різноманітності минулого досвіду людини. Звідси випливає і перша найважливіше завдання у формуванні творчого 
мислення молодших школярів. Для того щоб сформувати в учнів уміння творчо вирішувати поставлені перед ним 
завдання, необхідно перш за все подбати про розвиток у них широкого кругозору, про створення реальної почуттєвої 
основи для уяви. Розвиток творчих здібностей невіддільне від формування виконавських умінь і навичок. Чим 
різнобічніше і досконаліше вміння і навички учнів, тим багатша їхня фантазія, реальніші їхні задуми, тим більш 
складні завдання виконують діти [1, с. 29].  

Психологами встановлено, що розвиток мислення людини невіддільне від розвитку її мови. Тому 
найважливіше завдання в розвитку творчого мислення учнів - навчання їх вмінню словесно описувати способи 
вирішення завдань, розповідати про прийоми роботи, називати основні елементи задачі, зображувати й читати 
графічні зображення. Засвоєння учнями необхідного словникового запасу дуже важливо для формування і розвитку в 
них внутрішнього плану дії. При будь-якому творчому процесі завдання вирішується спочатку в розумі, а потім 
переноситься в зовнішній план.  

Значення уяви в молодшому шкільному віці є вищою і необхідною здатністю людини. Разом з тим, саме ця 
здатність потребує особливої уваги в плані розвитку. А розвивається уява особливо інтенсивно у віці від 5 до 15 
років. І якщо в цей період уяву спеціально не розвивати, в подальшому наступає швидке зниження активності цієї 
функції. Разом зі зменшенням здатності людини фантазувати збіднюється особистість, знижуються можливості 
творчого мислення, гасне інтерес до мистецтва, науки і так далі. Молодші школярі велику частину своєї активної 
діяльності здійснюють за допомогою уяви. Їх ігри - плід буйної роботи фантазії, вони з захопленням займаються 
творчою діяльністю. Психологічною основою останньої також є творча уява. Коли в процесі навчання діти 
стикаються з необхідністю усвідомити абстрактний матеріал і їм потрібні аналогії, опори при загальному недоліку 
життєвого досвіду, на допомогу дитині теж приходить уява. Таким чином, значення функції уяви в психічному 
розвитку велике.  

Однак, фантазія, як і будь-яка форма психічного відображення, повинна мати позитивний напрямок 
розвитку. Вона повинна сприяти кращому саморозкриттю і самовдосконаленню особистості, а не переростати в 
пасивну мрійливість, заміну реального життя мріями. Для виконання цього завдання необхідно допомагати дитині 
використовувати свої можливості уяви у напрямі прогресивного саморозвитку, для активізації пізнавальної 
діяльності школярів, зокрема розвитку теоретичного, абстрактного мислення, уваги, мови і в цілому творчості.  

Діти молодшого шкільного віку дуже люблять займатися художньою творчістю. Воно дозволяє дитині в 
найбільш повній вільній формі розкрити свою особистість. Вся художня діяльність будується на уяві, творчому 
мисленні. Ці функції забезпечують дитині новий, незвичний погляд на світ. Вони сприяють розвитку мислення, 
пам'яті, збагачують його індивідуальний життєвий досвід. За словами Л.С. Виготського, уява забезпечує побудову 
образу, кінцевого результату його діяльності, створення програми поведінки в ситуації невизначеності [2; с. 15].  

Для розвитку дитини дуже важливо формування різноманітних інтересів. Слід зазначити, що для школяра 
взагалі характерно пізнавальне ставлення до світу. Така цікава спрямованість має об'єктивну доцільність. Інтерес до 
всього розширює життєвий досвід дитини, знайомить його з різними видами діяльності, активізує його різні 
здібності. Діти, на відміну від дорослих, здатні виявляти себе в художній діяльності. Вони з задоволенням 
виступають на сцені, беруть участь у концертах, конкурсах, виставках і вікторинах. Розвинена здатність уяви, типова 
для дітей молодшого шкільного віку, поступово втрачається по мірі збільшення віку дитини.  

Висновки. Підводячи підсумки, ми приходимо до висновку, що дитина молодшого шкільного віку в умовах 
виховання і навчання починає займати нове місце в системі доступних йому суспільних відносин. Перехід до 
систематичного засвоєння знань у школі є фундаментальним фактом, що формує особистість молодшого школяра і 
поступово розбудовує його пізнавальні процеси. Саме тоді і потрібні особливі якості розуму, такі, як 
спостережливість, вміння співставляти і аналізувати, комбінувати, знаходити зв'язки і залежності, закономірності і 
т.д., все те, що в сукупності і складає творчі здібності. Творча діяльність, є більш складною за своєю сутністю, 
доступна тільки людині. Є велика «формула», яка підіймає завісу над таємницею народження творчого розуму: 
«Спочатку відкрити істину, відому багатьом, потім відкрити істини, відомі деяким, і нарешті відкрити істини, нікому 
ще невідомі». Мабуть, це і є шлях становлення творчої сторони інтелекту, шлях розвитку винахідницького таланта. 
Наш обов'язок - допомогти дитині стати на цей шлях.  

Отже, у сучасних умовах розвитку нашого суспільства, його значних соціально-економічних 
трансформацій здатність людини до творчості набуває особливого звучання. Здатність до творчості дійсно стає 
умовою орієнтації людини у швидко змінних процесах у світі, умовою адаптації до них, до власної життєтворчості. 
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У наш час залишається актуальною проблемою різнобічне виховання людини вже на самому початку її 
шляху, у дитинстві, виховання людини, у якій би гармонійно розвивалися емоційний і раціональний початок. Втрати 
в естетичному вихованні збіднюють внутрішній світ людини. Не знаючи справжніх цінностей, діти легко приймають 
цінності мнимі. 

Основною метою освіти є підготовка підростаючого покоління до майбутнього. Творчість – це той шлях, 
що може ефективно реалізувати цю мету. 
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ІНТЕЛЕКТУАЛЬНИЙ РОЗВИТОК УЧНІВ У ПРОЦЕСІ НАВЧАННЯ ФІЗИКИ 
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Інтелектуальні уміння є одним із важливих компонентів предметної та ключових компетентностей 
особистості. Тому розвиток інтелектуальних умінь є одним із ключових завдань реалізації положень Державного 
стандарту базової і повної загальної середньої освіти [2], що ґрунтується на засадах компетентнісного, діяльнісного 
та особистісно зорієнтованого підходах. Проте, інтелектуальному розвитку учнів у процесі навчання фізики 
приділяється ще не достатньо уваги. Дехто з педагогів-практиків обґрунтовує недоцільність спеціально 
організованого формування інтелектуальних умінь, зауважуючи, що така робота призводить до значних затрат часу, 
внаслідок чого учні не встигають засвоїти програмний матеріал.  

Ми вважаємо, що перехід суспільства на якісно новий рівень розвитку стане можливим за умови поєднання 
навчання зі спеціально організованим процесом формування інтелектуальних умінь. Тому розробка спеціальних 
методик та технологій формування інтелектуальних умінь є однією з найактуальніших проблем, що постають перед 
сучасними педагогами та методистами. Як стверджує В. Г. Разумовський: “не тільки і не стільки інтелектуальна еліта, 
як раніше, а якість і рівень загальної середньої освіти людей визначають інтелектуальний потенціал нації і держави” [6].  

Мета нашої роботи – дослідити можливості і механізми інтелектуального розвитку учнів у процесі навчання 
фізики. 

Відповідно до мети ставилися такі завдання: розкрити психолого-педагогічний зміст поняття 
“інтелектуальне уміння”; розглянути способи класифікації інтелектуальних умінь та психологічні засади їх розвитку; 
запропонувати технологічний інваріант формування інтелектуальних умінь.  

Для розкриття поняття “інтелектуальні уміння” варто звернутися до педагогічному словника за редакцією 
М.Д. Ярмаченка: “Інтелектуальні вміння – це цілісна сукупність функцій, проявів діяльності високоорганізованої 
матерії – людського мозку; мислення, емоцій, волі, фантазії та ін., яка спрямована на пізнання й перетворення 
природи, суспільства і власної особистості. До інтелектуальних умінь відносяться: спостережливість, аналіз, синтез, 
порівняння, аналогія, класифікація, узагальнення, уміння переборювати труднощі при розв’язуванні пізнавально-
наукових проблем, здивування, сумнів, радість відкриття тощо. Інтелектуальні уміння формуються в процесі 
життєдіяльності особистості” [5, с. 230]. 

Таким чином, можна стверджувати, що інтелектуальні уміння – це здатність належно сприймати, адекватно 
відображувати і перетворювати інформацію, що надходить з оточуючого світу; здобувати нові знання, засвоювати 
соціальний досвід; здатність приймати вірні рішення, планувати свою діяльність і прогнозувати її результати.  

Усі інтелектуальні уміння, як правило, об’єднують у такі блоки:  
1) уміння, пов’язані зі сприйманням та осмисленням інформації (аналіз і виділення головного; синтез; 

порівняння);  
2) уміння здійснювати трансформацію знань (узагальнення та систематизація; конкретизація; класифікація; 

доведення та спростування);  
3) творчі уміння (моделювання; прогнозування; творчий підхід до розв’язання проблем) [1; 4; 8]. 
Звичайно, перелік умінь, що входять до складу кожного з трьох наведених вище блоків, можна дещо 

розширити і доповнити. Проте, на нашу думку, надмірна деталізація лише призведе до відволікання уваги від 
суттєвих особливостей формування інтелектуальних умінь в процесі навчання фізики при проведенні подальшого 
дослідження даної проблеми та до появи хибних висновків і переконань. 

Психолого-педагогічні засади формування будь-яких умінь, у тому числі й інтелектуальних, пов’язані з 
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діяльнісним підходом. Згадаємо, що психолог Г.С. Костюк розглядає уміння, як “знання в дії” [3].  
Дією у психології називають “довільну навмисну опосередковану активність, спрямовану на досягнення 

усвідомлюваної мети. Дія відбувається на основі певних способів, що співвідносяться з конкретною ситуацією, з 
умовами; ці способи – неусвідомлювані або мало усвідомлювані – називаються операціями і являють собою більш 
низький рівень у структурі діяльності... Дія – це сукупність операцій, підпорядкованих меті…” [9, с. 97-98]. 

Будь-яка дія людини завжди спрямована на певний предмет, причому він може бути не лише матеріальним, 
а й ідеальним, зокрема, у пізнавальних діях, які спрямовані на збагачення знань суб’єкта, або в комунікативних діях, 
орієнтованих на передачу інформації іншому суб’єктові. 

Важливим компонентом будь-якої дії є її орієнтувальна основа – “система уявлень про мету, план і засоби 
здійснення майбутньої або виконуваної дії” [9, с. 99]. Орієнтувальна основа дії – складне утворення, що складається 
з двох частин:  

1) модель майбутнього результату дії, співставлена з властивостями вихідного матеріалу, тобто образ 
об’єкта, який буде отриманий в результаті виконання дії;  

2) образ системи операцій та детальний план процесу виконання дії [1; 9]. 
Психологи розрізняють три типи ООД [7]. Кожен з них однозначно визначає перебіг процесу і результат 

виконання дії.  
ООД першого типу складають лише приклади процесу та результату виконання дії. Ніяких вказівок на те, 

як її потрібно виконувати, не дається.  
ООД другого типу містить не тільки приклади виконання дій, але й вказівки на те, як правильно виконувати 

ці дії з новим матеріалом. 
Формування вмінь виконувати певні дії за умови ООД третього типу передбачає планомірне навчання 

здійснювати такий аналіз завдання, котрий дає можливість учням самостійно виділяти опорні точки та 
встановлювати умови правильного виконання даного і подібних завдань. Складена таким чином система орієнтирів 
має загальний вигляд, характерний для цілого класу явищ. 

Початковий етап формування дії на основі ООД третього типу займає дещо більше часу, ніж на основі ООД 
другого типу. Однак, після виконання кількох перших завдань остаточно засвоюється попередній аналіз умов 
кожного з них. Подальші завдання виконуються учнями швидко, правильно і повністю самостійно. Тому темп 
навчання різко зростає і, загалом, займає набагато менше часу, ніж навчання на основі ООД другого типу, не кажучи 
про навчання при ООД першого типу. 

Згідно теорії поетапного формування розумових дій процес засвоєння нових видів пізнавальної діяльності 
проходить шість етапів: 1)мотиваційний етап; 2)попереднє знайомство учнів з дією та становлення первинної схеми 
орієнтувальної основи дії; 3) формування дії в матеріальній або матеріалізованій формі; 4) етап формування вміння 
виконувати дії з опорою на зовнішнє мовлення; 5)формування вміння виконувати розумові дії на основі 
внутрішнього мовлення “про себе” 6) автоматизація дії. 

В. Ф. Паламарчук, виходячи з власного практичного досвіду, рекомендує процес формування 
інтелектуальних умінь здійснювати за такою схемою: кумуляція – діагностика – мотивація – рефлексія (осмислення) 
– застосування – узагальнення та перенесення – контроль та корекція [4]. 

Висновки. Узагальнюючи вищесказане, а також спираючись на практичний досвід, ми пропонуємо 
власний технологічний інваріант формування інтелектуальних умінь у процесі навчання фізики:  

1) формування свідомого розуміння учнями значення оволодіння умінням виконувати даний вид діяльності 
(мотиваційний етап);  

2) попереднє ознайомлення школярів з дією з наголошенням на її основних структурних компонентах 
(опорних точках, які можна буде використати при виконанні даної дії);  

3) колективне визначення найбільш коректної послідовності виконання дії, складання орієнтувальної основи 
діяльності;  

4) організація виконання кількох тренувальних вправ на формування того чи іншого вміння під контролем 
вчителя (на даному етапі учні обов’язково повинні описувати словами дії, які вони виконують); 

5) виконання вправ, які вимагають самостійного застосування інтелектуального уміння (спочатку учень має 
мислено озвучувати дії, які він виконує, зменшуючи обсяг внутрішньо-мовленнєвого пояснення своїх дій в міру 
удосконалення уміння); 

6) автоматизація та перехід уміння у надбання інтелекту учня. 
На завершення зазначимо, що процес формування розумових дій має бути системним, тобто здійснюватися 

в контексті творчої навчально-пізнавальної діяльності. Така діяльність, як відомо, моделює процес наукового 
пізнання, її процедура складається з певних етапів, і є предметом педагогічного проектування. 
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Моральне виховання підростаючого покоління є однією з актуальних проблем сьогодення. Необхідність 
створення в суспільстві моральної атмосфери, яка сприяла б утвердженню в усіх ланках суспільного життя 
гуманного ставлення до людини, вимогливості до себе й інших, чесності, довіри, поєднаного з високою 
відповідальністю, посилює роль означеної проблеми. 

У дошкільному віці рушійною силою поведінки дитини є моральні почуття, які виражають бажання та 
емоційні стани, забарвлюють психічні процеси. 

Моральні почуття – стійкі переживання у свідомості людини, які зумовлюють її вольові реакції, ставлення 
до себе, інших людей, явищ суспільного буття. 

З педагогічних позицій проблему моралі розглядали Ш. Амонашвілі, Н. Асташова, І. Бех, Б. Гершунский, 
Н. Дереклеєва, М. Казакіна, В. Караковський, Н. Нікандров, Л. Новікова, Т. Поніманська, Н. Щуркова та ін. Проблема 
морального розвитку отримала відображення в працях І. Кона, О. Леонтьєва, А. Маслоу, А. Петровського, 
К. Роджерса, С. Рубінштейна та ін.  

У працях Я. А. Коменського, Я. Корчака, П. Лесгафта, Й.-Г. Песталоцці, С. Русової, Ж.-Ж. Руссо, 
В. Сухомлинського, К. Ушинського обґрунтовується положення щодо провідної ролі художньої літератури в розвитку 
дитини, залученні її до загальнолюдських цінностей. 

Свого часу видатні представники прогресивної педагогічної думки, письменники та громадські діячі 
(X. Алчевська, С. Васильченко, Л. Глібов, М. Горький, Б. Грінченко, М. Драгоманов, О. Духнович, М. Корф, 
М. Коцюбинський, А. Макаренко, С. Миропольський, І. Огієнко, С. Русова, Г. Сковорода, В. Сухомлинський, 
Л. Толстой, Л. Українка, К. Ушинський, І. Франко, Т. Шевченко) вказували на важливість виховання дітей і молоді 
засобами художнього слова. Адже саме література як вид мистецтва покликана плекати високі духовні цінності, 
почуття прекрасного, гуманізм, патріотизм. Органічною складовою художньої літератури є дитяча література, яка 
володіє потужним виховним потенціалом і сприяє становленню й розвитку підростаючої особистості. 

Виняткової значущості надає моральному вихованню К. Ушинський. Особливу роль у моральному 
вихованні він відводив ідеї народності, народному ідеалу людини, адже народ створює такі виховні засади, на які не 
здатна найкраща педагогічна теорія і які не можуть бути запозиченими в іншого народу. Якщо батьки зичать щастя 
дитині, то потрібно виховувати її не для щастя, а для “праці життя” [5]. 

Розвиток моральних почуттів дитини має супроводжуватись відповідними вчинками. Відповідність 
переживання і вчинку свідчить про моральну спрямованість поведінки дитини. У процесі морального виховання 
почуття дітей починають відігравати роль мотивів поведінки. Справжній моральності властива стійкість моральних 
мотивів, потреба у моральній поведінці. Якщо дитина здійснює вчинок з примусу чи страху перед покаранням, то 
моральною її вважати не можна. Сила моральних мотивів у старшому дошкільному віці може бути не меншою, ніж 
сила природних потреб дитини [2]. 

Художня література використовується як засіб розвитку людяності, гуманних почуттів особистості: добра, 
справедливості, почуття обов'язку, що самі по собі є елементами моралі. Зокрема О. Хролець [4] зазначає, що дитяча 
література забезпечує перехід гуманістичних орієнтацій у внутрішнє надбання особистості. Сприймаючи 
високохудожні твори, аналізуючи їх, діти вчаться оцінювати вчинки і поведінку літературних героїв. Літературний 
твір сприймається дітьми в цілому, в єдності його змісту й художньої форми, а розуміння виявляється в судженнях та 
поглядах [4]. 

Беручи до уваги теоретичну основу роботи, завданням педагогічного експерименту стало виокремлення 
найефективніших шляхів використання дитячої художньої літератури для розробки і впровадження цілісного і 
послідовного змісту діяльності вихователя з метою формування морального обличчя сучасного дошкільника. 
Визначено зміст методів формування моральних почуттів у процесі діяльності старших дошкільників, з включенням 
в неї творів художньої літератури та інших видів дитячої діяльності. Методи були успішно апробовані в процесі 
експериментальної роботи. Отримані результати дослідження підтверджують ефективність застосування творів 
художньої літератури та методів їх використання для формування моральних почуттів у дітей, а також ефективність 
організації педагогічної освітньої роботи педагогів з батьками. Все це підтверджує висунуту нами на початку 
дослідження гіпотезу про те, що здійснювати формування моральних почуттів старших дошкільників та виховання 
моральності в цілому ефективніше при: відборі змісту творів художньої літератури для формування моральних 
почуттів дітей старшого дошкільного віку; організації оптимальних умов використання творів художньої літератури 
в різній дитячої діяльності для формування і закріплення моральних почуттів; підвищенні рівня уявлень дітей про 
моральні почуттях через додаткове читання, поза основних занять, підібраних художніх творів, віршів, прислів'їв, 
потішок, мають прямий зв'язок з життєвими моральними ситуаціями, організації знайомства з загальними правилами 
поведінки дітей, вихователів і батьків у процесі організованого просвітницького співпраці педагогів з батьками. 

За нашими даними перший рівень - найвищий був встановлений у 24% респондентів. Це діти, які 
виявляють доброту, чуйність, легко вступають у контакт з іншими дітьми і допомагають їм у грі, працю, заняттях. 
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Прагнуть виконувати завдання і роботу сумлінно, доводять справу до кінця. Привертають на допомогу собі 
товаришів і самі завжди приходять їм на допомогу, захоплюються заняттями і працею. Уміють культурно звертатися 
до однолітків і дорослим, вміють поступатися, якщо потрібно. Сформовано почуття задоволення від взаємодопомоги 
в грі і в заняттях, від проявленого уваги, від сумлінної праці, а також інші гуманні почуття. Другий рівень — 
середній, виявлено у 41% осіб, це діти, які вступають у контакт із іншими дітьми, допомагають їм при бажанні, 
уміють проявляти добрі почуття, прагнуть виконувати завдання та роботу добре, але за частої зміни позитивних і 
негативних емоційних станів у них відбуваються коливання настрою, а, отже, і зміна позитивних і негативних 
спонукань, не вистачає організованості. Доводять свою діяльність до результату лише у випадках самостійно, при 
порадах та підтримки вихователя, а також у самих звичних умовах. Відчувають почуття задоволення при хорошому 
результаті справи, але дуже засмучуються при неважливому виконанні завдання чи роботи, проте не відчувають 
потягу поліпшити результати і не встановлюють причин неправильного виконання завдань і доручень. Лише 
частково сформовані почуття чуйності, взаємодопомоги, справедливості, доброзичливості, дружелюбності, 
культурного спілкування з однолітками. Третій рівень - найнижчий, у 35% осіб, які не знають норм моральної 
поведінки або, все-таки знаючи правила і вимоги, які не виявляють необхідність їх виконання для себе особисто. 
Діти практично не прагнуть до проявів чуйності, доброти, взаємодопомоги, дружелюбності, до проявів чесності, 
справедливості, вони байдужі до порушень порядку, що не доводять розпочату справу до кінця. Намагаються менше 
брати участь у спільних заняттях і роботі, не прагнуть до цікавих справах і іграм, погано контактують з товаришами 
по групі і дітьми з інших груп, часто виходять із себе, ображаються при пред'явленні вимог.  

Для визначення змісту організованої діяльності дітей засобами художньої літератури, у якій будуть 
вирішуватися завдання формувального експерименту, нами був розроблений план роботи з формування моральних 
почуттів у старших дошкільників засобами художньої літератури. Він включав: виставка книг з ознайомлення з 
творчістю письменника-казкаря, заняття з читанням казок на моральні теми, бесіди з прочитаного, бесіди з 
ілюстрацій, на заняттях використовувалися вправи із застосуванням прислів'їв, віршів, які мають виховне значення; 
заняття з образотворчої діяльність, на яких діти малювали казкові події, ліпили героїв казок, створювали колективну 
аплікацію за казками, проводилася літературна вікторина, вправи та ігри; здійснювалися форми роботи з залучення 
дітей до художньої літератури поза заняттями та інша діяльність, що має виховне значення. 

У план роботи ми включили навчальні та виховні завдання. Навчальні завдання включали залучення дітей 
до художньої літератури під час занять; вчити слухати казки, оповідання та інші твори, збагачувати активний і 
пасивний словник дітей при читанні, розповідях і бесідах; вчити докладно, близько до тексту передавати зміст казки, 
оповідання; вчити відповідати на питання за змістом твору, запам'ятовувати слова і фрази з тексту, удосконалюючи, 
таким чином, навички переказу; розвивати зв'язне мовлення побудовою переказу з опорою на картинки, іграшки; 
вчити давати характеристику герою і його відносинам з іншими персонажами; удосконалювати навички логічного 
розповідання з урахуванням послідовності подій у творі; вчити осмислювати значення прислів'їв, приказок і складати 
за їх змістом невеликі казки, оповідання; викликати інтерес до барвистих книг, їх ілюстрацій і змісту; розширювати 
уявлення дітей про моральні почуттях засобами художньої літератури, збагачувати уявлення дітей про свята та події 
рідної країни. 

Виховні завдання передбачали: виховання моральних почуттів: доброти, чуйності, співчуття до близьких, 
однолітків, молодших дітей і дорослих; виховання дружби, товариства, вміння допомагати дітям і дорослим; 
виховання працьовитості, відповідальності за доручену справу і сумлінності; виховання шанобливого ставлення до 
своєї праці, праці близьких, товаришів, інших людей; виховання моральних норм поведінки в суспільстві; виховання 
любові до рідних місць і батьківщині; виховання почуттів співучасті, співпереживання, співчуття до хворих, людей, 
що потрапили в біду, у важку життєву ситуацію; виховання дбайливого ставлення до навколишнього світу і любові 
до тварин, птахів, бажання доглядати і відчувати радість від спілкування з ними; виховання інтересу до рослин і 
бажання вирощувати їх. 

Підсумки проведеного дослідження на контрольному етапі, де використовувалися ті ж діагностичні методи, 
що і на експериментальному, виявили суттєві позитивні зміни в рівнях формування моральних почуттів 
дошкільників засобами художньої літератури. Більшість дітей тепер мають високий рівень - 58%. Зменшилася 
кількість дітей середнього і низького рівнів сформованості моральних почуттів (24% і 18%). 

Отож, організація діяльності засобами дитячої художньої літератури відкриває перед педагогами широкі 
можливості щодо виховання моральних почуттів у дітей. При цілеспрямованому впливі і керуванні з боку дорослого 
у дітей формуються добрі, гуманні почуття і відносини. Дитяча художня література силою своєї образності та 
особливої конкретності впливає на емоції дітей, розвиваючи їх. Крім цього, при читанні художньої літератури дитина 
стає співучасником людських відносин, суспільних подій та історичних фактів, виражених в захопливих образах 
героїв і подій. Художня література викликає ілюзію прямої причетності з описуваними подіями. Тому ми 
підкреслюємо, що саме, в цьому полягає особлива, практично унікальна, виховна сила художніх творів.  

Великого значення у вихованні моральних почуттів мають методи і прийоми виховання, де підібрана 
література повинна відповідати віку, бути доступною в розумінні, залучати цікавими образами, захоплювати 
динамічним сюжетом. Крім цього, у зміст виховного процесу повинні бути закладені різноманітні ситуації та ігрові 
моменти, а також паралельна дитяча діяльність (малювання, ліплення, доручення про допомогу молодшим дітям і 
дорослим, догляд за рослинами і тваринами, самостійна ігрова діяльність). В таку діяльність діти і проектують те, що 
дізналися, пережили і відчули за допомогою художньої літератури. Ця діяльність і є результатом, який розкриває 
змінений моральний вигляд дитини. Процес формування моральних почуттів довгий і він вдосконалюється, коли діти 
виявляють моральні почуття самостійно: реальна допомога старшому або молодшому, добрий вчинку з власної волі, 
прояв співчуття. Шлях до високоморальної поведінки лежить через використання художньої літератури виховного 
змісту і методів та прийомів педагогічного впливу. У діяльності організованої засобами художньої літератури 
дошкільнята засвоюють не тільки моральні норми поведінки, але й мають можливість постійно їх виконувати. 
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КОМУНІКАТИВНА КОМПЕТЕНТНІСТЬ В СИСТЕМІ ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ 
ПЕДАГОГІВ 

Казначеєва Л. М., кандидат історичних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Постановка та актуальність проблеми. За останні роки в системі вищої педагогічної освіти відбуваються 
серйозні зміни, які торкнулися структури вузів, змісту освіти, технологій навчання. В цілому зміни в системі вищої 
освіти спрямовані на побудову якісно нової освіти, здатної сформувати спеціаліста – вчителя, педагога, викладача - 
нового типу, готового до професійної самореалізації не лише в традиційній позиції педагога, але і в значно ширшій 
системі «людина – суспільство – людина». Сьогодні очевидно, що лише отримання знань і умінь не вирішує 
проблеми освіти людини. Основна мета освіти – підготовка кваліфікованого спеціаліста, компетентного, готового до 
постійного професійного зростання. Професійна компетентність – це і характеристика професійної підготовки, і 
характеристика освіченості людини. Важливою характеристикою професійної компетентності майбутнього педагога 
є комунікативна компетентність.  

Незважаючи на досягнення (в теорії і практиці) в галузі вирішення проблеми формування комунікативної 
компетентності майбутнього педагога, доводиться констатувати, що проблема розробки педагогічних умов 
формування комунікативної компетентності вимагає особливої уваги. Це важливо, насамперед, тому, що 
комунікативна компетентність педагога виявляється не лише у вирішенні професійних завдань, але і в тому, як він 
сприймає, оцінює і розуміє світ за межами своєї професії, наскільки розвиненою є його увага до іншої людини, 
уміння розуміти і приймати інших, душевна чутливість, уміння розуміти і управляти ситуаціями спілкування. На 
жаль, при підготовці педагога звертається недостатньо уваги на уміння свідомо конструювати за допомогою мовних 
засобів взаємодію з учнями, батьками, колегами по роботі, розрізняти в процесі спілкування свої позиції та інтереси 
іншого, розуміти, що ваші погляди можуть не збігатися, і що мистецтво спілкування саме і полягає в умінні 
координувати різні позиції та погляди, тобто будувати взаєморозуміння. Багатогранність та варіантність підходів до 
цієї проблеми зумовила актуальність даної наукової розвідки.  

Метою статті є розкрити сутність комунікативної компетентності та особливості мовленнєвої культури 
студентів. 

Стан наукової розробки теми. Проблемі вивчення різних аспектів комунікативної компетентності 
присвячені праці зарубіжних науковців (Е.Ф. Зеєр, І.О. Зимняя, Н.С. Колмогорова, Ю.М. Лотман), які розробили та 
дослідили різні напрями, підходи, типи, структурні компоненти багатоаспектного поняття «комунікативна 
компетентність».  

У вітчизняній науці проблема комунікативної компетентності розроблена недостатньо: вивченню її окремих 
елементів присвячені праці українських науковців Ф.С. Бацевич, Є.М. Проворової, Д.М. Годлевської, 
М.П. Тимофієвої. Останнім часом ця проблема досліджувалася у контексті комунікативної культури, педагогічної 
проблеми, соціолінгвістичної теорії, психологічної науки. Однак комунікативна компетентність і як феномен в 
цілому, і його окремі компоненти, потребує подальшого систематизованого вивчення.  

Виклад основного матеріалу. Термін «комунікація», що походить від латинського «communication» й 
означає єдність, передача, з'єднання, повідомлення, пов'язаний ще з дієсловом communico, що означає роблю 
спільним, повідомляю, з'єдную. Поняття «комунікація» розглядається як специфічна форма взаємодії людей, як 
процес обміну інформацією, як здатність до спілкування. Суміжний термін «компетентність», що походить від 
латинського слова, буквально означає узгодженість частин, відповідність, симетрія. Ця категорія, що 
використовується на різних рівнях із різним смисловим навантаженням, може означати особистісну сукупність 
якостей людини, поінформованої, обізнаної та здатної до прийняття обдуманих рішень в певній галузі діяльності. 
Терміни «комунікативний» і «компетентність» в поєднанні «комунікативна компетентність» одним з перших 
використав американський науковець Д. Хаймс у 70-х рр. ХХ ст. в теорії структурної лінгвістики. Варто погодитися 
із твердженням сучасного російського дослідника Н.М.Доловової про те, що незважаючи на часте вживання у 
сучасній науковій літературі, категорія «комунікативна компетентність» характеризується невизначеністю дефініцій 
та понятійного апарату [2]. Комунікативна компетентність – це володіння складними комунікативними навичками та 
вміннями, формування адекватних умінь у нових соціальних структурах, знання культурних норм та обмежень у 
спілкуванні, знання звичаїв, традицій, етикету у сфері спілкування, дотримання пристойності, вихованість, 
орієнтація в комунікативних засобах, властивих національному, становому менталітету та рамкам певної професії [3, 
с. 481]. Сучасний вітчизняний вчений Ф.С.Бацевич наголошує на виключності комунікативної компетентності, 
надаючи їй першості у ієрархії типів компетентностей особистості [1, с. 126]. 

Комунікативна компетентність як одна з основних складових професійної компетентності (а на думку 
деяких науковців і соціальної компетентності [3, с. 480]) розглядається сьогодні як результат розвитку професійних 
умінь – уміння встановлювати психологічний контакт з аудиторією, управляти процесом спілкування, мовних та 
невербальних навичок, особистих якостей – доброзичливості, тактовності, об’єктивності, толерантності, 
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організованості, ініціативності майбутніх фахівців, що сприятиме творчому вирішенню різноманітних завдань, що 
виникають у процесі спілкування. Нині вже мало бути хорошим фахівцем, необхідно бути ще і хорошим 
співробітником, що означає уміння працювати в команді на загальний результат, брати участь в ухваленні рішень, 
уміння зробити зрозумілим сенс свого вислову для інших і розуміння точки зору своїх колег по роботі. Крім того, 
потрібно уміти працювати з інформацією, використовуючи різні інформаційні технології, продуктивно вирішувати 
конфлікти, вміти публічно представляти результати своєї роботи, враховуючи змістовну критику 

Комунікативна компетентність, серед іншого, виявляється у володінні стратегією мовного спілкування, що 
забезпечує досягнення поставленої мети – завоювання авторитету, вплив на світогляд, прагнення до співпраці. Тому в 
структурі комунікативної компетентності важливе місце займає мовленнєва (мовна) культура – знання основних 
законів функціонування мови й мовлення, вміння їх використовувати задля вирішення професійних завдань. При 
чому, мовленнєва культура та комунікативна компетентність, на думку зарубіжних дослідників, виступають у єдності 
[3, с. 481].  

Російський психолог Є. В. Руденський в числі семи груп комунікативних складових окремо виділяє мовні 
уміння та навички, пов'язані з опануванням мовної діяльності і мовних засобів спілкування. До них він відносить 
уміння грамотно і ясно сформулювати свою думку, досягати бажаної комунікативної мети, здійснювати основні 
мовні функції, говорити виразно, висловлюватися «цілісно», тобто досягати цілісності вислову, висловлюватися 
логічно і зв’язно, виражати в мовній діяльності власну оцінку прочитаного або почутого [4, с. 105-106]. При цьому 
особливої уваги варто приділити побудові фраз, простоті і ясності викладу думок, образній виразності, чіткій 
аргументації.  

Безперечним є той факт, що володіння лише тактикою мовного спілкування як важливого компонента 
комунікативної компетентності недостатньо. Окрім мовної комунікації людина передає значну частину інформації за 
допомогою невербальних повідомлень, які можуть бути закодованими у рухах тіла(міміка, жести, пози), звуковому 
оформленні (висота, звучність, швидкість, ритмічність звучання голосу), організації оточуючого середовища 
(простір, дистанція), використанні матеріальних предметів [3,с. 68]. Варто зазначити, що, попри численні вітчизняні 
та зарубіжні наукові дослідження у галузі невербальної комунікації, створити єдину систему чи то словник 
невербальних повідомлень поки що не вдалося, а відтак ця проблема є достатньо невизначеною і спірною.  

Важливість виховання комунікативної та мисленнєво-мовленнєвої культури студентів у професійній 
підготовці підкреслює вітчизняний науковець Г. М. Сагач [5,с. 187]. Цьому сприяє вивчення та практичне 
застосування вмінь та знань з таких навчальних дисциплін, як ділова українська мова, риторика, логіка, соціальна 
психологія, тренінг ділових комунікацій. Зважаючи на існуючу проблему розвитку комунікативної компетентності 
майбутнього педагога, слід визнати доцільним необхідність цілеспрямованого формування комунікативно значимих 
знань (про систему мови, мовотворчі поняття, види мовленнєвої діяльності) та практичних вмінь (вільне володіння 
мовою, вміння слухати, переконувати, навички професійного спілкування). Взаємозв'язок названих дисциплін 
ефективно впливатиме на процес формування комунікативної компетентності студентів, та досягнення мети 
спілкування – взаєморозуміння та самореалізації особистості. 

У Рівненському державному гуманітарному університеті (РДГУ) на кафедрі культурології та музеєзнавства 
навчальні плани з підготовки бакалаврів (напрям 6.020101 «Культурологія») передбачають дисципліни, що сприяють 
розвитку комунікативної компетентності майбутніх фахівців. До них належать «Риторика» (8 кредитів) та «Тренінг 
ділових комунікацій» (6 кредитів). Упродовж навчального процесу зміст дисципліни «Риторика» охоплює знання 
історії та теорії ораторського мистецтва, сприяє розвиткові мисленнєво-мовленнєвих умінь та навичок української 
мови, оволодінню мистецтвом слова, підвищенню культури мовлення, збагаченню словникового запасу, 
удосконаленню техніки мовлення. 

Підготовка та проведення практичних занять з дисципліни «Риторика» здійснюється з врахуванням різного 
початкового рівня мовної культури студентів, що зумовлює необхідність індивідуального підбору комплексу 
практичних завдань, який сприяє успішному її формуванню. Суттєве місце упродовж вивчення дисципліни 
відводиться самостійній роботі студентів, в процесі якої відбувається опанування знаннями, уміннями і навичками 
мовної діяльності. Результативною самостійна робота буде тоді, коли у студентів сформується потреба 
самовдосконалення, бажання оволодіти новими, невідомими, потрібними, важливими знаннями. 

Під час вивчення дисципліни «Тренінг ділових комунікацій» студенти вивчають закони, види, форми та 
прийоми міжособистісної взаємодії та ділового спілкування, опановують техніку та технологію спілкування, 
засвоюють методику основних прийомів, форм і методів комунікативного процесу, впливу на партнерів. Особлива 
увага під час навчання приділяється розкриттю особливостей переконання у процесі спілкування, розумінню 
партнерами один одного та вмінню слухати. Для досягнення мети в навчальному процесі використовуються ділові 
ігри, тренінги, що забезпечують високу пізнавальну активність студентів, формують практичні уміння й навички 
спілкування, розвивають їхню комунікативну компетентність. Успішне опанування теоретичним та практичним 
матеріалом дисципліни сприятиме вмінню ефективної комунікації та вибудовування взаємин, усуненню складностей 
спілкування, конфліктів та бар’єрів у навчальному колективі та педагогічній діяльності. 

Вивчення навчальних дисциплін «Риторика» та «Тренінг ділових комунікацій» допоможе майбутнім 
педагогам удосконалити мовленнєву культуру, виховати дбайливе ставлення до рідної мови, сформувати вміння та 
навички володіння монологом та діалогом, підвищити ефективність спілкування – загалом сформувати та розвинути 
комунікативну компетентність. Варто зауважити, що кафедра культурології та музеєзнавства РДГУ приділяє належну 
увагу підготовці фахівців з високим рівнем комунікативної компетентності як складової професійної компетентності. 
Задля сприяння формування та розвитку комунікативної компетентності майбутніх вчителів та педагогів доцільним 
та необхідним вважаємо введення в університетські навчальні плани усіх педагогічних спеціальностей дисциплін 
«Риторика», «Тренінг ділових комунікацій» та ін. Така практика існує у провідних вищих навчальних закладах 
України, приміром у Київському Національному університеті ім. Т. Г. Шевченка, Національному педагогічному 
університеті ім. М. П. Драгоманова та ін. 
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Висновки. Важливою складовою професійної компетентності майбутнього педагога є комунікативна 
компетентність як певний рівень сформованості особистісного і професійного досвіду взаємодії з оточуючими, яка 
необхідна майбутнім педагогам, аби успішно функціонувати в професійному середовищі та суспільстві. Випускник 
ВНЗ повинен вільно володіти мовою, умінням організовувати і здійснювати процес комунікації, взаємодіяти з 
аудиторією, оскільки саме педагог створює в колективі атмосферу ефективного спілкування, відвертості, 
зацікавленості в отриманні наукових істин і оволодінні практичними способами дій. 

Перспективи подальших досліджень полягають у ґрунтовних та системних дослідженнях комунікативної 
компетентності як однієї з базових складових професійної компетентності і професійної підготовки спеціалістів у 
типі професій «людина – людина».  
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Формування у тих, хто вивчає іноземну мову соціокультурної компетентності як здатності орієнтуватися в 
іншій культурі, адекватно діяти у ситуаціях міжкультурного спілкування або виконувати функції посередника у 
міжкультурній комунікації традиційно відбувається під час навчання усного мовлення. Формування соціокультурної 
компетенції повинно відбуватися в три етапи: 

1 етап – введення в соціокультурне середовище;  
2 етап – вирішення соціокультурних проблемних завдань з використанням опор; 
3 етап – самостійне інтерпретування соціокультурних реалій. 
Метою 1 етапу є ознайомлення з соціокультурною ситуацією. Даний етап спрямований на створення таких 

умов, які сприятимуть кращому розумінню певної соціокультурної ситуації. Насамперед, учні мають усвідомити 
значущість даної компетенції. Тому вчитель повинен зацікавити учнів соціокультурною проблемою, підібрати 
відповідний матеріал та розробити тренувальні вправи комунікативного, пошукового характеру, які спрямовані на 
формування умінь здогадки. 

Метою 2 етапу є тренування соціокультурного матеріалу в рецептивно-репродуктивних вправах для 
вирішення проблемних соціокультурних завдань. Учні повинні самостійно навчитись порівнювати та визначати 
спільні та відмінні риси двох культур, аналізувати та коментувати той чи інший соціокультурний феномен за 
допомогою вербально-зображальної наочності. Доцільними на даному етапі є вправи на формування умінь 
проведення паралелей між двома культурами, знаходження відмінностей у культурі іншої нації та формування вмінь 
критичного мислення. 

Метою 3, креативного, етапу є формування вмінь самостійного користування соціокультурними знаннями 
та вміннями при вирішенні соціокультурних комунікативних завдань. На даному етапі використовуються творчі 
вправи, які вимагають від учнів повної самостійності у змісті та засобах висловлювання. Деякі вправи передбачають 
формування вмінь самостійного інтерпретування соціокультурних явищ, коментування та вирішення 
соціокультурних завдань в комунікативних ситуаціях. 

Робота з соціокультурним матеріалом носить практичний характер та розподіляється на три етапи: 
презентація, закріплення та активізація. Під час роботи з автентичним матеріалом слід дотримуватися чіткої логічної 
послідовності – алгоритму, який допомагає мобілізувати учнів на виконання поставлених задач: 

1) активізація вже відомого матеріалу з теми паралельно з розвитком навичок рефлексії;  
2) введення нових соціокультурних понять з опорою на порівняння явищ за схемою «в одній культурі – в 

іншій культурі»; 
3) наповнення нових понять зрозумілим змістом через наведення прикладів;  
4) закріплення нових понять шляхом вживання в стандартних ситуаціях;  
5) свідоме вживання засвоєного поняття в спонтанному мовленні в нестандартних ситуаціях з одночасним 

формуванням позитивного ставлення до вивчення іноземної мови [3]. 
Формування соціокультурної компетенції поєднуються з наступними етапами формування монологічного 

та діалогічного мовлення. В методиці навчання іноземних мов виділяють три етапи формування вмінь 
монологічного мовлення. В основу кожного з них покладена якість висловлювання учнів, причому ця якість 
обов’язково веде до збільшення обсягу зразків мовлення, що використовується учнем [2, 173]. 

Завдання першого етапу полягає в тому, щоб навчити учнів об’єднувати зразки мовлення рівня фрази в одну 
понад фразову єдність. Наприклад, за темою «Погода» учні можуть з’єднувати такі зразки мовлення: Es ist kalt heute. 
Es schneit nicht. Der Himmel ist blau. Die Sonne scheint. 

Кожен учень вимовляє одну фразу. Будь-які фрази вважаються правильними, якщо вони відповідають темі і 
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грамотно оформленні у мовному відношення. Вже на цьому етапі враховується самостійність висловлюванні: 
вчитель лише називає тему, визначає загальний напрям думки, а вибір конкурентного змісту залишається вільним. 

На другому етапі формування вмінь монологічного мовлення учні вчаться самостійно будувати 
висловлювання понадфразового рівня. Навчання монологічного мовлення на цьому етапі здійснюється за допомогою 
різних опор: зображуваних, вербальних, комбінованих. У ролі зображувальної опори можуть виступати окремі 
малюнки, слайди, тематичні та сюжетні картини тощо. Вони допомагають створити навчально-мовленнєву ситуацію, 
а також варіювати її і, відповідно, мовлення учнів. 

Головне завдання третього етапу формування вмінь монологічного мовлення – навчити учнів створювати 
монологічні висловлювання текстового рівня різних функціонально-смислових типів мовлення згідно тематики, яка 
передбачена програмою для даного класу. Даний етап характеризується розвитком умінь виражати своє особисте 
ставлення до фактів чи подій, про які висловлюється учень; формулювати критичну оцінку і доводити правильність 
будь-якого факту; включати до свого мовлення елементи розмірковування, аргументації. Одночасно повинно 
відбутися збільшення обсягу висловлювання. Учні повинні заздалегідь засвоїти ряд сполучень і штампів, 
характерних для монологічного мовлення. Включення подібних словосполучень до монологічного мовлення дає 
можливість учням передати своє особисте ставлення до обговорюваних подій чи фактів [2, 167].  

Що стосується діалогічного мовлення, то це процес мовленнєвої взаємодії двох або більше учасників 
спілкування.  

Існують різні підходи до навчання діалогічного мовлення, з яких можна виділити два основних. Відповідно 
до першого – «зверху вниз» - навчання діалогічного мовлення розпочинається зі слухання діалогу-зразка з його 
наступним варіюванням, а згодом і створенням власних діалогів в аналогічних ситуаціях спілкування. Другий – 
«знизу вверх» - передбачає шлях від засвоєння спочатку елементів діалогу (реплік діалогічних єдностей) до 
самостійної побудови діалогу на основі запропонованої навчальної комунікативної ситуації, що не виключає 
прослуховування діалогів-зразків.  

Обидва підходи є можливими, проте другий підхід є раціональнішим, оскільки вже у процесі формування 
мовленнєвих навичок учні виходять на рівень понад фразової єдності, в тому числі діалогічних єдностей. Проте 
увага учня в цьому випадку зосереджена на вживанні нової граматичної структури або лексичної одиниці. Виходячи 
на рівень обміну репліками, він використовує вже знайомі йому діалогічні єдності. Завдання навчання діалогічного 
мовлення включають засвоєння учнями нових видів діалогічних єдностей.  

Навчання реплікування можна вважати підготовчим або нульовим етапом формування навичок та вмінь 
діалогічного мовлення учнів. На цьому етапі виконуються вправи на імітацію, підстановку, відповіді на запитання, на 
запит певної інформації (за зразком), повідомлення інформації. 

Коли учні засвоять репліку-реакцію та ініціативну репліку певної діалогічної єдності, можна переходити до 
першого етапу формування навичок і вмінь діалогічного мовлення – володіння певними діалогічними єдностями. На 
цьому етапі використовуються рецептивно-продуктивні умовно-комунікативні вправи з обміну репліками. 
Учасниками спілкування є самі учні, а вчитель лише дає їм певне комунікативне завдання, де окреслюється 
комунікативна ситуація і вказуються ролі, що їх виконуватимуть учні. 

Другим етапом формування навичок і вмінь діалогічного мовлення учнів є оволодіння ними мікродіалогом. 
Мікродіалог розглядається як засіб вираження основних комунікативних інтенцій партнерів по спілкуванню. Він є 
імпліцитною структурною основою розгорнутого діалогу і включає взаємопов’язані ланцюжки діалогічних єдностей, 
які ще називають діалогічним цілим. Мікродіалоги відрізняються від діалогічних єдностей не лише обсягом, але й 
своєю відносною завершеністю. Власне діалог складається з двох-трьох мікродіалогів. Мета другого етапу – навчити 
учнів об’єднувати засвоєні діалогічні єдності, підтримувати бесіду, не дати їй зупинитись після першого обміну 
репліками. На цьому етапі використовуються рецептивно-продуктивні комунікативні вправи, що допускають 
використання спеціально створених вербальних опор для висловлювання учнів. 

На цьому етапі учасниками спілкування є самі учні, які виступають у певних ролях або від свого власного 
імені. На основі навчальних комунікативних ситуацій вони продукують мікродіалоги. 

На третьому етапі учні повинні навчитися вести діалоги різних функціональних типів, обсяг яких 
відповідає вимогам чинної програми для відповідного класу і типу школи, на основі створеної вчителем 
комунікативної ситуації. Вправи, що виконуються на третьому етапі, відносяться до рецептивно-продуктивних 
комунікативних вправ, що не дозволяють використання спеціально створених вербальних опор [2, 146]. 

Отже, формування соціокультурної іншомовної компетенції повинно відбуватися поетапно, враховуючи 
при цьому особливості діалогічного та монологічного мовлення. Слід також дотримуватися чіткої логічної 
послідовності – алгоритму, який допомагає мобілізувати учнів на виконання поставлених задач. 

Спираючись на теоретичні положення досліджуваної проблеми та враховуючи власний досвід, було визначено 
комплекс педагогічних умов, спрямованих на поетапне моделювання й ефективне формування соціокультурної 
компетенції, а саме: 

1) формування та розвиток соціокультурної компетенції повинно здійснюватися на основі дидактичної моделі, 
яка передбачає комплексне оволодіння учнями країнознавчою, лінгвокраїнознавчою та соціолінгвістичною 
компетенціями; 

2) навчання повинно відбуватися на основі доцільно відібраного матеріалу з використанням системного 
підходу до процесу формування соціокультурної компетенції; 

3) навчання повинно проводитися з урахуванням творчої діяльності учнів, що стимулює їхній пізнавальний 
інтерес і забезпечує цілісність знань під час вивчення іноземної мови; на заняттях треба створювати 
ситуації успіху шляхом інтеграції навчального змісту на основі міжпредметних зв'язків; слід широко 
використовувати колективну комунікативну діяльність;  

4) у навчальному процесі треба широко використовувати комунікативні ситуації як пріоритетні засоби 
формування соціокультурної компетенції у різних формах спілкування; 
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5) формування соціокультурної компетенції буде можливе у разі використання спеціально підготовленого 
курсу, до змісту якого входять спеціально відібрані тематичні тексти та вправи і завдання до них, також 
ілюстративний аудіовізуальний матеріал [1]. 
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ПРОГНОЗУВАННЯ ПРОФЕСІЙНИХ ЗАХВОРЮВАНЬ ВЧИТЕЛЯ ІСТОРІЇ ТА ЇХ ПРОФІЛАКТИКА 
Карповець Ю. В., магістрант  

Рівненський державний гуманітарний університет 
Професійне захворювання – патологічний стан людини, обумовлений роботою і пов'язаний з надмірним 

навантаженням організму або несприятливою дією шкідливих виробничих факторів [1, с. 85]. 
Перелік професійних хвороб затвердив Кабінет Міністрів України, а саме у постанові «Деякі питання 

розслідування та ведення обліку нещасних випадків, професійних захворювань і аварій на виробництві» (№1232 від 
30.11.2011 р.) Дата набуття чинності: 01.12.2012 р. [5].  

Відповідно до даного документа затверджено Порядок розслідування та ведення обліку нещасних випадків, 
професійних захворювань і аварій на виробництві та Перелік обставин, за яких настає страховий захист державного 
соціального страхування громадян від нещасного випадку на виробництві та професійного захворювання.  

Професійна діяльність сучасного вчителя історії протікає на тлі життя його країни, і страждає він від тих же 
проблем, що й інші громадяни, але є в його діяльності своя специфіка. Проблема здоров'я вчителя заслуговує великої 
уваги, так як від стану здоров'я педагога залежить успішність навчально-виховного процесу.  

Професійне здоров'я полягає в спроможності організму зберігати і активізувати захисні та регулятивні 
механізми, що забезпечують працездатність, ефективність педагогічної діяльності і розвиток особистості вчителя.  

Проблема професійного здоров'я вчителя на даний час настільки актуальна, що необхідно створити новий 
напрямок психолого-медико-соціальної профілактики та відновлення здоров'я педагога. 

Творчий характер вчителя історії призводить до збільшення витрат часу на різні структурні елементи 
роботи, які не піддаються чіткому хронометражу. Загальновідомо, що вчитель не завжди має час на відпочинок і 
харчування, оскільки перерви між уроками є робочим часом вчителя.  

До основних професійних захворювань вчителя історії можна віднести такі: 
1. Стрес – це велика проблема, з якою стикаються вчителі. Вони відчувають постійне нервове напруження, у 

них відсутній чіткий робочий режим, спостерігається підвищена чутливість, вони бояться помилитися — через усе 
це в них може розвинутися безсоння та депресія. Посилюють їх депресивний стан і тягар відповідальності, і постійні 
контакти з дітьми та батьками, з якими ще й необхідно спілкуватися не так, як хочеться, а так, як прийнято. Подібний 
стан, який таїть у собі загрозу розвитку серйозних серцево-судинних захворювань, хвороб головного мозку (до них 
слід віднести інфаркти, інсульти, гіпертонію), отримав назву „синдром менеджера”. 

Ø Щоб уникнути подібного розвитку подій, слід навчитися відключатися від професійної діяльності під час 
відпочинку, а позбавлятися напруження можна завдяки заняттям спортом, медитаціям або чітко 
усвідомлюючи межу власних можливостей [2, с. 2]. 

2. Учителі навіть не помічають того, що відбувається з їхнім голосом, коли пошкоджується такий «дрібний» 
апарат, як голосові зв’язки. На їхніх голосових зв’язках можуть з’являтися вузлики, голос починає «сідати», але люди 
цього не помічають, оскільки, на відміну від застуди, даний процес не супроводжується болем. Якщо ж своєчасно не 
призупинити цей процес (а зробити це практично неможливо, оскільки в результаті можна залишитися без роботи), 
то відбувається розростання затверділостей, вони ущільнюються, і навіть тривале мовчання не допоможе відновити 
голос повною мірою. 

Ø Допоможе голосова терапія, яка навчає управляти власним голосом, уникаючи при цьому його 
перенапруження. Однак, якщо вузлики все ж таки встигли з’явитися й набрати сили, то справитися із 
проблемою можна лише оперативним шляхом [2, с. 3]. 

3. Якщо перевіряти історичні твори, зошити, сидячи на стільці декілька годин поспіль, то у результаті 
відсутності будь-якого руху м’язів хребетні диски живляться недостатньо, а значить, можна очікувати розвитку 
м’язової дистрофії, м’язові болі, остеохондроз, який супроводжується цілою низкою неприємних симптомів, 
геморою, а чоловікам ще слід побоюватися й розвитку простатиту. Якщо своєчасно не вжити відповідних заходів, то 
можна сильно ушкодити хребет і порушити нормальне функціонування тазових органів. 

Ø Для профілактики даних захворювань варто застосовувати фізичні вправи підтягування, розтягування 
хребта по вертикальній осі, які зменшують тиск на хребці, поліпшуючи їх живлення і т.п. Вправи слід 
виконувати до трьох разів на день. Також допоможуть зняти напругу з тіла дихальні (статичні і динамічні) 
рухи, потягування, махові рухи. Перераховані вправи забезпечать зняття втоми м'язів, їх розслаблення, 
зменшення тиску на нерви і судини [3, с. 32].  

4. Багато вчителів історії працюють за комп’ютером, тобто працюють з клавіатурою, варто побоюватися що 
в результаті нерівномірного і сильного напруження сухожиль, розташованих у зап’ястках, у них може розвинутися 
променевозап’ястний синдром. Сухожилля з часом починають набрякати, затискаючи нерв, що призводить до 
виникнення больового синдрому й повільного вмирання нерва. Саме до таких наслідків призводить робота 
машиністок, швачок, в’язальниць, піаністок, адже їхня робота передбачає наявність багаторазових дрібних рухів, що 
повторюються з невеликими перервами. 
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Ø Щоб запобігти розвитку променевозап’ястного синдрому, слід правильно обладнати своє робоче місце і 
проконтролювати режим роботи, здійснюючи перерви через кожну одну – дві години. Під час таких перерв 
слід проводити спеціальну гімнастику, яка дозволяє розминати кисті й пальці рук [3, с. 33]. 

5. Варто зазначити, що багато вчителів більшу частину робочого часу проводить „на ногах”! В цьому 
випадку загрожує захворювання вен: тромбофлебіт, варикоз – при цьому спостерігається набрякання нижніх 
кінцівок, їх стомленість, позбавитися якої не вдається, навіть якщо людина знаходиться в спокої. 

Ø Тому потрібно слідкувати за втомою ніг і при можливості посидіти, а якщо можна буде прилягти, то 
нехтувати взагалі не варто. Необхідно також пам’ятати і про фізичні вправи, вітамінні комплекси, 
контрастний душ, про відмову від носіння взуття на високих підборах [4, с. 21]. 
Отже, прогнозування професійних захворювань вчителя історії та їх профілактика в сучасних умовах є 

особливо актуальною. Від того, наскільки фізично та професійно розвинений педагог, залежить якість навчання і 
розвиток підростаючого покоління. 
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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ВИХОВАННЯ ДИСЦИПЛІНОВАНОСТІ УЧНІВ МОЛОДШОГО ШКІЛЬНОГО 

ВІКУ 
Карпович Ю. В., студентка  

Рівненський державний гуманітарний університет 
На сучасному етапі культурного й духовного оновлення суспільства в Україні суттєвою характеристикою 

освіти є її перехід до гуманістичної парадигми, згідно з якою в центрі процесів навчання та виховання стоїть 
особистість, її духовність, моральність, здатність до самовиховання, самодисципліни, самовдосконалення протягом 
усього життя. У цьому контексті особливого значення набуває дисциплінованість як риса особистості. 
Дисциплінованість учнів як моральна категорія є важливим фактором успішного навчання і виховання особистості. 

У документах про освіту (Концепції загальної середньої освіти (12 річна школа) (2001), Національній 
доктрині розвитку освіти (2002), «Основних орієнтирах виховання учнів 1-11 класів загальноосвітніх навчальних 
закладів України» (2011) акцентовано увагу на необхідності усвідомлення взаємозв’язку ідей індивідуальної свободи, 
прав людини та її громадянської відповідальності. Це актуалізує необхідність удосконалення процесу виховання 
дисциплінованості учнів.  

В «Українському педагогічному енциклопедичному словнику» С. Гончаренко дав таке тлумачення поняття: 
«Дисциплінованість – якість особистості, яка включає звичку до дисципліни, витримку, внутрішню організованість, 
відповідальність, готовність і звичку підкорятися власним цілям (самодисципліна) і соціальним установкам» [1, 
с. 127]. 

Таким чином, у психолого-педагогічній літературі дисциплінованість розглядається як морально - вольова 
якість особистості.  

Психологи Л. Божевич, В. Крутецький, А. Люблінська, В. Мухіна зазначали, що саме молодший шкільний 
вік є найбільш сприятливим періодом щодо засвоєння моральних норм і правил, що є основою дисциплінованої 
поведінки.  

На нашу думку, результативність виховання дисциплінованості як якості особистості залежить від 
дотримання ряду педагогічних умов. Спробуємо їх схарактеризувати. 

Аналіз психолого–педагогічної літератури свідчить, що рівень вихованості дисциплінованої поведінки в 
учнів молодших класів можна встановлювати за основними її складовими: готовністю точно й своєчасно виконувати 
вимогу інших та правил для учнів, наявністю моральних мотивів поведінки (усвідомлення потреби дисципліни для 
всіх, додержання дисципліни як закону в школі), володінням учнями певними навичками дисциплінованості: 
зібраністю й стриманістю, умінням зіставляти затрачений час та зусилля з результатами роботи тощо. Показниками 
високого рівня дисциплінованості є розуміння учнями необхідності дотримання її в школі, громадських місцях, в 
особистій поведінці; готовність і потреба у виконанні загальноприйнятих норм і правил дисципліни праці, навчання, 
проведення вільного часу; самоконтроль у поведінці; боротьба з порушниками дисципліни в школі та за її межами. 

Відтак, першою умовою виховання дисциплінованості учнів молодшого шкільного віку є дотримання 
поетапності цього процесу. В «Українському педагогічному енциклопедичному словнику» С. Гончаренко зазначив, 
що «виховання дисциплінованості як однієї з моральних рис особистості включає: усвідомлення учнями норм і 
правил дисципліни; виховання навичок і звичок дисциплінованої поведінки; організацію їхньої щоденної практичної 
дисциплінованої поведінки (чіткий режим і педагогічно грамотна організація навчання, праці, дозвілля); формування 
вольових рис» [1, с. 126]. 

Усвідомлене засвоєння учнями молодшого шкільного віку знань, норм і правил поведінки в суспільстві 
починається вже з 1 класу. З цією метою усвідомлення учнями необхідності та суті норм та правил дисциплінованої 
поведінки, насамперед, повинна бути розроблена система заходів у школі, що включатиме різні форми і методи 
роботи учителів, класоводів та класних керівників. Добір їх повинен здійснюватися відповідно до рівнів моральної 
вихованості учнів, колективу класу, рівнів дисциплінованості, ціннісних ставлень, інтересів, потреб і, безумовно, 
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вікових та індивідуальних особливостей учнів. Відтак, ще одна педагогічна умова виховання дисциплінованості 
учнів – системність та комплексність у застосуванні форм, методів та засобів виховання дисциплінованості. 

Невід’ємною умовою ефективності виховної роботи вчителя щодо виховання дисциплінованості учнів є 
спілкування, спрямоване на моральне збагачення двох сторін: і вчителя, і учнів, тобто забезпечення суб’єкт-
суб’єктної взаємодії учня та вчителя у вихованні дисциплінованості. Однак таке збагачення можливе лише за умови, 
коли педагог, займаючи позицію суб’єкта контакту, ставиться до школярів також, як до суб’єктів. Тобто, спілкування 
набуває суб’єкт-суб’єктних ознак і характеризується: повагою вчителя до особистості кожної дитини, визнанням її 
суб’єктивної волі, права на незгоду, вибір поведінки і дій; інтересом до внутрішнього світу дітей, співпереживанням 
до їхніх проблем; сприйняттям індивідуальності кожного учня з усіма притаманними йому якостями. 

Важливою педагогічною умовою виховання дисциплінованості учнів молодшого шкільного віку є 
готовність педагогів до здійснення процесу виховання дисциплінованості учнів молодшого шкільного віку – 
особлива форма суб’єктного відображення дійсності, що набуває прояву в певних практичних діях і проявляється в 
оволодінні методами, формами і засобами, за допомогою яких буде здійснюватися виховний процес. 

Виховання дисциплінованості як морально-вольової якості особистості молодшого школяра повинно 
здійснюватися шляхом взаємодії всіх учасників виховного процесу (вчителів, учнів, батьків) в атмосфері 
доброзичливості і взаєморозуміння та на опору на моральні цінності. Роль батьків у вихованні дисциплінованості 
дитини не повинна зводитися до контролю за поведінкою дитини. Ми можемо говорити про сформованість 
дисциплінованості у тому випадку, коли наявний самоконтроль з боку учня. Для цього, насамперед, класовод та 
класні керівники повинні здійснювати педагогічну просвіту батьків. З метою залучення батьків до процесу 
формування дисципліни учнів потрібно не лише інформувати їх щодо наявних проблем, пов’язаних із рівнем 
дисципліни у школі, а й підвищувати їхню педагогічну культуру, що передбачає ознайомлення батьків з правилами та 
нормами поведінки учнів у школі та громадських місцях, причинами порушень поведінки учнями, наголошенні на 
важливій ролі сім’ї як прикладу дотримання дисципліни, ознайомлення з методами виховання дисциплінованості 
тощо. 

На нашу думку, організація ефективного виховання дисциплінованості потребує врахування вікових та 
індивідуальних особливостей учнів. Як зазначає психолог В. Мухіна, особливості поведінки учнів молодшого 
шкільного віку визначаються його новою соціальною ситуацією: він – школяр. Починаючи навчання у школі, коло їх 
спілкування і обов’язків розширюється, а ведучою діяльністю стає навчання. Вони повинні навчитися будувати 
моральні стосунки з товаришами, учителями, а для цього для них необхідно оволодіти навичками культури 
поведінки. Так, віковими особливостями дітей 1-4 класів можна вважати наступні: незначний соціальний та 
моральний досвід, підвищену емоційність, вразливість і водночас пластичність до морально-етичних впливів, 
імпульсивність та безпосередність поведінки дитини, бажання постійно розширювати коло спілкування. Тому 
узгодження поведінки та усвідомлення моральних явищ життя характеризуються емоційними узагальненнями, 
аналізом ситуацій та вчинків, які відповідають загальнолюдським етичним цінностям. Розрив між знаннями 
моральних принципів і відповідною поведінкою – найхарактерніша властивість дитини цього віку. Подальшого 
розвитку набуватимуть такі моральні почуття: провини, сорому, обов'язку, відповідальності, справедливості, власної 
гідності, сумління [2, с. 17].  

Отже, молодший шкільний вік є саме тим періодом особистісного становлення дитини, у якому слід 
формувати чіткі уявлення вихованців про дисциплінованість як «епіцентр» правової поведінки при дотриманні таких 
педагогічних умов як дотримання поетапності процесу виховання дисциплінованості учнів; врахування вікових та 
індивідуальних особливостей учнів, їх інтересів, потреб та мотивів поведінки; усвідомлене засвоєння учнями 
молодшого шкільного віку знань, норм і правил поведінки в суспільстві; готовність педагогів до здійснення процесу 
виховання дисциплінованості учнів молодшого шкільного віку; взаємодія школи та сім’ї у виховання 
дисциплінованості як морально - вольової якості особистості молодшого школяра; системність та комплексність у 
застосуванні форм, методів та засобів виховання дисциплінованості; забезпечення суб’єкт-суб’єктної взаємодії учня 
та вчителя у вихованні дисциплінованості учнів молодшого шкільного віку. 
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РОЗВИТОК ЛОГІКИ У ДІТЕЙ НА УРОКАХ ІНФОРМАТИКИ 
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Проблема формування і розвитку мислення молодших школярів в останній час є основним завданням 

школи і стає все більш актуальною. У молодшому шкільному віці діти мають значні резерви розвитку. З приходом 
дитини в школу під впливом навчання починається перебудова всіх її пізнавальних процесів. Саме молодший 
шкільний вік є продуктивним у розвитку логічного мислення. Це пов’язано з тим, що діти включаються в нові для 
них види діяльності і системи міжособистісних відносин, що вимагають від них наявності нових психологічних 
якостей. 

Навчання інформатики відбувається за пропедевтичними курсами «Сходинки до інформатики» та «Шукачі 
скарбів». Основна увага при роботі з даними програмами спрямована на розвиток практичних навичок роботи за 
комп’ютером, а також на розвиток логічного мислення, пам’яті, уваги, розвитку зв’язного мовлення, уміння 
аналізувати і порівнювати, що значно зміцнює зв’язки між інформатикою та іншими предметами. 

http://www.mon.gov.ua/index.php/ua/component/search
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Логічні вправи в ігровій формі на всіх уроках, а не тільки інформатики, надзвичайно корисні. Вони 
сприяють розвитку, розвивають мислення, навчають мислити правильно, розвивають пам’ять, виховують у дітей 
спостережливість, вчать порівнювати, аналізувати, робити висновки, узагальнювати. Саме завдяки логічним вправам 
вчитель може естетично оформити навчальний матеріал, а учень емоційно сприймати його. 

Логічні вправи залучають пасивних учнів до систематичної розумової праці, дають змогу дитині відчути 
успіх, повірити в свої сили. 

Приклади завдань для розвитку логіки 
Задача чи ні? 

1. До Нового року діти робили з паперових квітів гірлянду. Їм потрібно було склеїти 56 квіток. Вони вже 
склеїли 35. 

2. До годівниці насипали просо. Спочатку прилетіло 13 горобців, а потім – 9 синиць. Скільки проса вони 
з’їли? 

Задачі з недостатніми чи надлишковими даними 
1. Бабуся пришила 6 ґудзиків, а потім — решту. Скільки всього ґудзиків пришила бабуся? Ваші пропозиції? 
2. Біля годівниці сиділо 11 синиць. Прилетіло ще 9 синиць і 5 горобців. Скільки синиць біля годівниці? 

Вправа «Логічні кінцівки». 
· Якщо стіл виший від стільця, то стілець... ( нижчий від стола). 
· Якщо 10 більше ніж 9, то 9... (менше ніж 10). 
· Якщо сестра старша за брата, то брат... (молодший від сестри). 
· Якщо річка глибша від струмка, то струмок... (мілкіший за річку). 
· Якщо Галинка із квартири вийшла раніше, ніж її братик, то братик вийшов... (пізніше). 
· Якщо влітку день довший, то ніч... (коротша). 
· Якщо права рука праворуч, то ліва... (ліворуч). 

Вправа «Доповни речення». 
· Якщо одна величина більша від другої на кілька одиниць, то... (друга величина менша від першої на стільки 

ж одиниць). 
· Якщо одна величина менша від другої на кілька одиниць, то... (друга величина більша від першої на стільки 

ж одиниць). 
· Якщо одна величина більша від другої у кілька разів, то... (друга менша від першої у стільки ж разів). 
· Якщо одна величина менша від другої у кілька разів, то... (друга більша у стільки ж разів). 
Відомо, що діти від природи допитливі і повні бажання вчитися. Але для того, щоб кожна дитина могла 

розвинути свої творчі здібності, необхідне розумне керівництво вчителя. Нерідко спостерігається, як учні, успішно 
навчаючись в початковій школі, починають «падати», відставати в середній і старшій школі. Причинами цього 
можуть бути – недостатній розвиток уміння працювати самостійно, уміння вирішувати задачі творчо, знаходити 
раціональні шляхи рішення. 

Для розвитку логічного мислення на уроці інформатики кожного учня вчителю необхідно щоразу 
підбирати пізнавальні завдання. Це дає можливість сформувати і розвинути всю різноманітність інтелектуальної і 
творчої діяльності учнів і забезпечити перехід від репродуктивних, формально-логічних дій до творчих. 
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МЕТОДИ НАВЧАННЯ КРЕАТИВНОГО ПИСЬМА НА УРОЦІ НІМЕЦЬКОЇ МОВИ 
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Пришвидшений темп розвитку суспільства та, як наслідок, необхідність підготовки людей до життя в 
умовах, що швидко змінюються, зумовлюють зростаючу необхідність суспільства в особистостях, здатних творчо 
підходити до будь-яких змін, нетрадиційно та якісно вирішувати існуючі проблеми. Саме тому останнім часом 
методика навчання креативного письма стає досить популярною. Орієнтація процесу навчання на учня сприяє тому, 
що креативне письмо стає невід’ємною частиною навчання писемного мовлення на іноземній мові.  

Креативне чи творче письмо – це два часто вживані поняття, в яких відображаються нові досягнення 
когнітивної психології, запозичені дослідниками викладання іноземних мов. Існує багато визначень даного терміна. 
В розумінні О. І. Савилової – це написання твору без опори на текст-зразок [4]. Сучасна дослідниця Л. К. Мазунова 
питання про навчання творчого писемного мовлення не розглядає взагалі [3, с. 6], тоді як О. Б. Тарнопольський 
включає креативне письмо до процесу навчання академічного письма, але тільки як допоміжний спосіб підвищення 
процесуальної мотивації студентів [5, с. 94]. 

Для креативного письма рекомендується використовувати групові та парні форми роботи, оскільки спільна 
робота учнів має значні переваги на уроці, адже учні спільно навчають один одного. Комунікація і атмосфера в 
колективі стає кращою і усувається страх допустити помилку. Групова робота зменшує непевність індивідуального 
письма, особливо на початкових етапах навчання писемного мовлення. 

На відміну від написання традиційних творів чи есе під час креативного письма створюються оригінальні 
авторські тексти літературного характеру з опорою на власну фантазію, уяву, життєвий і читацький досвід, 
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рефлексію. Це можуть бути оповідання, короткі історії, вірші, епістолярні тексти, тобто тексти жанрів ліричної та 
епічної прози. Метою такого письма є розкриття власної картини світу, свого творчого потенціалу, здійснення 
інтеракції з іншими особистостями. На передній план виступає особистість того, хто пише, з його емоціями, 
почуттями, думками, а не передача певної інформації або виконання взятої на себе соціальної ролі, як, наприклад, 
при написанні ділових листів або анотацій [1, с. 26]. 

Методика навчання креативного письма грунтується на наступних психологічних концепціях:  
- психологія підсвідомого – метод вільних асоціацій. Теми творів повинні перетворювати скритий 

психічний зміст і,таким чином, встановлювати власне «Я»; 
- Gestaltpsychologie – метод фантастичної подорожі. Учні придумують свій фантастичний світ, 

виконуючи вказівки вчителя, обмінюються в групі своїми задумами, а потім пишуть твори. Сюди відносять також 
твори, навіяні звуками музики, чи твори про предмет, у який «занурюється» учень (наприклад, про камінь). Метою 
такого письма є подолання відчуття роз’єднаності сучасної людини, уявлення себе в єдності тіла, душі і духу; 

- дослідження головного мозку – метод кластерів (американки Gabriele L. Rico). Це спроба налагодити 
зв’язки між правою і лівою півкулями головного мозку. Мова йде про наочне представлення нашого образного 
мислення. Із спонтанних думок, виражених в слові, реченні, картинці, звуці, запаху, формується асоціограма, в якій 
слово-стимул знаходиться посередині, а всі раптові думки групуються навкруги. Так виникає набір слів, які на 
перший погляд тільки здаються пов’язаними між собою будь-якою темою. При безпосередньому написанні твору 
використовуються всі елементи кластера. Тут надається можливість вибору. 

Творчі здібності поряд з кластерами розвиває і метод створення схеми твору («Mind-Map» англійського 
педагога Tony Buzan). Тут вибудовуються ієрархічні відношення між ключовими поняттями в рамках заданої теми. 
В центрі знаходиться тема твору і від неї відходять різні підтеми. Очевидно, що асоціації майже не відіграють певної 
ролі, більше значення має абстрактне мислення. 

Цей метод може розглядатися в якості другого ступеня, після методу кластерів, коли учень уже вибрав тему 
і повинен тепер структурувати, привести в порядок свої думки. 

Більш складну техніку являє собою «мозковий штурм» (Brainstroming) американця A.F. Osborn. В групі 
робиться спроба найти вирішення проблеми. Всі спонтанні думки, висловлені учасниками групи, приймаються до 
уваги, навіть якщо вони здаються помилковими. Тим не менш, вони можуть підштовхнути до наступних роздумів. 
Використання вищеназваних технік дозволяє залучити кожного учня в процес підготовки і написання твору [6, с.62]. 

Чеська дослідниця Vera Janikova виділяє такі основні методи творчого письма:  
1.  Метод асоціацій (Assoziatives Verfahren); 
2.  Ігри на письмі (Schreibspiele); 
3.  Письмо на основі зразків, правил і прикладів (Schreiben nach Vorgaben, Regeln und Mustern); 
4.  Навчання письма на основі літературних текстів (Schreiben zu und nach literarischen Texten); 
5.  Письмо-стимул (Schreiben zum Stimuli); 
6.  Креативне доповнення текстів (Weiterschreiben an kreativen Texten). 
До асоціативного письма дослідниця відносить метод кластерів, автоматичне письмо, письмо за ключовими 

словами (Schreiben zu Reizwörtern). Асоціативне письмо дає можливість реалізувати ідеї, уявлення, мрії, думки та 
емоції учнів, активізує уяву, дозволяє фантазувати [8, c. 55]. Розрізняють кероване та вільне письмо (freewriting), за 
яким початковий варіант треба писати швидко, не зупиняючись. Вважається, що такий метод допомагає подолати 
страх та невпевненість у собі. Після написання учень перечитує твір, коригує, щось викреслює, додає, міняє місцями 
та переписує [2, с. 55].  

Метод гри на письмі (Schreibspiele) включає розповідь по черзі (Geschichten reihum), Klopfwörter, 
Wörtersack. Наприклад, такий метод як Klopfwörter, має багато переваг. Цей метод мотивує і нікого не ставить в таку 
ситуацію, в якій відсутні ідеї для письма. Сам письмовий процес залежить від спільної роботи групи, де кожен 
учасник має написати слово, фразу, що стосується теми. З цими словами і пишеться твір [7, c. 48]. Схожим до цього 
методу є ще метод, який називається Zettellavine. Цей спосіб письма полягає в тому, що кожен з учнів повинен на 
листочку паперу написати одне речення, але зважаючи на написане попереднім учнем [7, c. 41]. 

Письмо-стимул – це такий метод, який пов'язаний з чимось, що може стимулювати фантазію, викликати 
думки, емоції, почуття. Тут мова йде про використання музики, танцю, картин чи природи для генерації ідей. 
Останнім часом дуже часто використовуються музичні твори при навчанні креативного письма. Креативне письмо, 
так як і музика, пов’язане з нашими емоціями, тому це поєднання створює на уроці атмосферу креативності [9, c. 95]. 

Також, варто навести приклади ще декількох творчих методів навчання письма. Зокрема, написання вірша, 
який має назву «Elfchen». Такий вірш складається з п’яти рядків. Перший рядок повинен містити одне слово, другий 
– два, наступний – три, потім чотири і останній знову одне слово. Разом у вірші повинно бути 11 слів, звідси і назва 
«Elfchen» (elf – одинадцять). Існують різні види таких віршів: Namen-Elfchen, Tier-Elfchen, Gefühl-Elfchen та ін. 

Схожим методом є написання Konstelationsgedicht (Konstelation – розташування зірок, Gedicht – вірш). 
Процес написання має таку послідовність: перше слово відповідає настрою (слово А), повторити це слово в 
наступному рядку і написати сполучник «und», після чого називають ще одне слово-асоціацію до першого (слово Б). 
Перша строфа готова. Друга строфа починається словом Б. Четвертий рядок містить сово Б і вже нове слово В. 
Останній рядок повинен бути висновком вірша і не обов’язково повинен містити риму [9, c. 96]. 

Отже, можна зробити висновок, що креативне письмо має на меті замінити конкуренцію між учнями на 
кооперацію. Методи навчання креативного письма підтримують почуття солідарності, групової приналежності і 
почуття самоусвідомлення кожного члена групи. Цей вид письма розвиває в учнів такі компетенції як мовна, 
літературна, критична та комунікативна компетенції. Виконання творчих письмових завдань сприяє загальній 
активізації навчального процесу, виявленню творчого потенціалу тих, хто навчається, індивідуалізації мовлення, 
розвитку комунікативних навичок, створює позитивну навчальну мотивацію. 
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ПЕРСПЕКТИВИ НОВОЇ СИСТЕМИ ОЦІНЮВАННЯ ЗНАНЬ В СТРУКТУРІ ЗОВНІШНЬОГО 

НЕЗАЛЕЖНОГО ОЦІНЮВАННЯ 
Кіріяк В. В., магістр 

Кухар Л. О., кандидат педагогічних наук, доцент 
Національний педагогічний університет імені М. П. Драгоманова 

Актуальність дослідження. Зовнішнє незалежне оцінювання є основним інструментом відбору майбутніх 
студентів. Завдяки ЗНО можливість вступу до ВНЗ України стала можливою лише завдяки відповідним знанням 
абітурієнтів. Використання тестових методик надає можливість отримання істинних результатів оцінювання та 
уникнення факторів необ’єктивності та несправедливості з боку вчителя. 

Вибір системи оцінювання результатів учасників ЗНО є надзвичайно важливою подією у розвитку 
української системи освіти, адже вона потребує апробації та визнання на світовому рівні. 

Постановка проблеми. Система ЗНО не є ідеальною і потребує редагування. Постійне ухвалення 
управлінських рішень та проведення якісних змін надавали б системі поштовхів для розвитку та удосконалення. 

Основна частина. Загальні проблеми педагогічного оцінювання, як і питання оцінювання навчальних 
досягнень учнів методом тестування, досліджували такі американські вчені, як: Л. Айкен, П. Айразіан, А. Анастазі, 
Г. Віггінс, Дж. Вітт, Ф. Грешем, Р. Ібел, Дж. Канінгем, Дж. Крамер, Л. Кронбах, В. Пофем, Р. Торндайк, С. Урбіна, 
Р. Ювелл, та інші. Цим проблемам приділено достатню увагу і в американських підручниках із педагогічної 
психології (С. Елліотт, С. Камінські, Т. Краточвілл, Т. Крол, Дж. Кук, Г. Лефрансуа, Д. Поделл, Б. Такман, 
Дж. Траверс та ін.). Проблеми, пов’язані з новими методами педагогічної діагностики, – процесуальними тестами, 
автентичними тестами, портфоліо – розглядаються провідними американськими вченими Ш. Бек, Р. Берком, 
Р. Брандтом, Н. Бриджфордом, Дж. Гілбертом, Д. Ламбадином, К. Меєром, К. Пірсоном, Г. Сайзеком, Р. Стіггенсом та 
іншими[1]. 

Починаючи із 2007 року, результати зовнішнього незалежного оцінювання визначали з використанням 
еквіпроцентильного перетворення первинних балів за шкалою 100-200 балів. Через відсутність досвіду та бажання 
спростити процедуру ЗНО, розробниками було встановлено «штучний поріг» - 124 бали. 

Відносний критерій встановлення порогу не є ефективним, адже при його використанні спостерігається 
можливість «сліпого вгадування», а також унеможливлення відсіяти одночасно і тих абітурієнтів, які не мають 
достатніх знань для подальшого навчання у ВНЗ, обґрунтувавши, який саме обсяг знань стоїть за кількісним 
показником у 124 бали, і тих, які з високим ступенем імовірності отримали свої бали завдяки вгадуванню. 

Відмова від відносного критерію встановлення «порогу», коли його кількісні показники залежать лише від 
того, наскільки хороші результати отримав абітурієнт відносно інших учасників тестування та впровадження 
абсолютного, коли встановлення «порогу» проводиться групою експертів допоможе вирішити проблему предметного 
змісту «порогового» балу та уникнення можливості «сліпого вгадування». 

З метою забезпечення високого рівня об’єктивності та ефективності тестування та спираючись на світовий 
досвід з 2015 року УЦОЯО був запропоноване традиційне оцінювання «склав/не склав». Подібна система поширена 
у світі і допомагає ефективно розподілити тих, хто має мінімальний обсяг знань від тих, у кого він відсутній. 

На сьогоднішній день існує безліч методик експертного визначення порогу «склав-не склав», але в системі 
зовнішнього незалежного оцінювання доцільним є використання методики В.Ангоффа. Даний метод передбачає 
встановлення експертною групою суми балів, яку може отримати мінімально підготований абітурієнт. Експертні 
оцінки усереднюються. Отримані середні значення використовуються для визначення «порогового бала». 

Переваги методу Ангоффа: 
ü висока надійність результатів застосування; 
ü легкість та прозорість процедури адміністрування; 
ü потребує мінімального навчання залучених експертів; 
ü пройшов ґрунтовну емпіричну перевірку та отримав високу оцінку ефективності; 
ü не потребує залучення значних матеріальних та людських ресурсів[2].  
Як результат – кількість учасників, які можуть пройти поріг, буде значно вищою. Задля більшої 
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об’єктивності, учасники експертних груп повинні враховувати особливості освітньої програми з того чи іншого 
предмету, рівень розвитку системи освіти в країні, інші соціальні, економічні, політичні фактори, які можуть 
вплинути на результат. 

Висновки: Перехід до використання критеріального «порогового» бала під час визначення результатів 
зовнішнього незалежного оцінювання дозволить: 

- уникнути проблеми порогу в 124 бали («сліпого вгадування», відсутності необхідних знань для навчання у 
ВНЗ); 

- перейти від відносного до абсолютного критерію «порогу»; 
- розширити можливості вступу до ВНЗ для абітурієнтів. 
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ІНКЛЮЗІЯ ДІТЕЙ З ОБМЕЖЕНИМИ МОЖЛИВОСТЯМИ В ДОШКІЛЬНИЙ ОСВІТНІЙ ПРОСТІР 
Козачук М. В., викладач 

Рівненський державний гуманітарний університет 
Закономірним етапом високого рівня розвитку будь-якої держави є переосмислення у суспільстві власного 

небайдужого ставлення до осіб із психофізичними порушеннями на основі толерантності (терпимості) та 
відкритості. Важливе місце у цьому світовому процесі посідає проблема інклюзивної освіти, яка передбачає спiльне 
перебування дiтей iз різним рівнем психофізичного розвитку, забезпечуючи їх основне право на освіту за місцем 
проживання в умовах дошкільного навчального закладу згідно принципів гуманізації та індивідуалізації. 
Удосконалення цього процесу передбачає максимальне врахування індивідуальних психологічних особливостей 
дітей із психофізичними порушеннями та створення сприятливих умов повноцінного розвитку особистості. 

Проте ще й досі для багатьох людей залишаються незрозумілими відмінності між цими поняттями та 
особливості організації цих форм навчання дітей з особливим освітніми потребами. Для того, щоб їх розмежувати, 
ми перш за все звернемось до семантики цих термінів.  

Інтеграція (лат. Integration – відновлення) означає прагнення окремого індивіду до суспільства. Іншими 
словами - це успішна соціалізація, пов'язана з тим, що дефект, що заважає, усунений і здоланий. У сфері освіти це 
означає певний алгоритм дій, спрямованих на введення дітей з особливими освітніми потребами у освітній простір 
[6]. 

Інклюзія (від лат. inclusio – включення) означає прийняття іншого в усьому його різноманітті. Вона 
передбачає пристосування дошкільних закладів та їх загальної освітньої філософії та політики до потреб усіх 
вихованців – як обдарованих дітей, так і тих, котрі мають особливі потреби[2]. 

Зауважимо, що проблема інтегративного підходу до навчання дітей з психофізичними порушеннями є 
сучасною, досить поширеною тенденцією в розвитку спеціальної освіти. Вченими розробляються різноваріантні 
підходи до впровадження інтегрованого та інклюзивного навчання (І. Гілевич, О. Громова, І. Дичківська, 
Р. Діменштейн, І. Ларікова, І. Лошаков, В. Лубовський, М. Малофєєв, О. Миронова, Л. Назарова, М. Нікітіна, Л. 
Шипіцина, Н. Шматко, О. Ярська-Смирнова) [2]. 

В основу інклюзивної освіти покладена ідеологія, яка виключає будь-яку дискримінацію дітей, яка 
забезпечує однакове ставлення до всіх людей, але створює спеціальні умови для дітей з особливими потребами. 

Останніми десятиліттями у більшості країн Західної, а тепер і Центральної Європи, відбуваються докорінні 
зміни у законодавстві, розумінні та забезпеченні якісної освіти для дітей з особливими освітніми потребами. 

Разом з вибором Україною незалежного та демократичного напряму розвитку суспільства, визнанням 
нашою державою у 1991 році Конвенції ООН «Про права дитини», посилилася увага до якості й доступності освіти 
для дітей з особливими освітніми потребами. Так, Конвенція ООН «Про права дитини» зазначає, що «…усі діти 
мають право на освіту, і, як наслідок цього, право на прогрес» [7]. 

При визначенні сутності інклюзії, важливо звернути увагу на чотири елементи, які ілюструють її характерні 
особливості.  

1. Інклюзія – це процес. Важливо зазначити, що інклюзія має розглядатись як постійний пошук 
ефективніших шляхів задоволення індивідуальних потреб усіх дітей. У цьому випадку відмінності 
розглядаються як позитивне явище, яке стимулює навчання дітей та дорослих. 
2. Інклюзія пов’язана з визначенням перешкод та їх подоланням. Відповідно, вона включає проведення 
комплексної оцінки, збір інформації з різноманітних джерел для розробки індивідуального плану розвитку та 
реалізації його на практиці. 
3. Інклюзія передбачає присутність, участь та досягнення. «Присутність» в цьому контексті розглядається 
як надання можливості навчатися в дошкільному навчальному закладі та пристосування, необхідні для цього; 
«участь» розглядається як позитивний досвід, який набуває дитина у процесі виховання, та врахування 
ставлення дитини до самої себе в цьому процесі; «досягнення» розглядається як комплексний результат 
виховання впродовж року. 
4. Інклюзія передбачає певний наголос на ті групивихованців, які підлягають «ризику» виключення або 
обмеженняу вихованні. Це визначає моральну відповідальність перед такими «групами ризику» та 
гарантування їм можливості участі в освітньому процесі[4].  
Інклюзія потребує змін на всіх рівнях освіти, оскільки це – особлива система виховання і навчання, яка 

охоплює весь різноманітний контингент дітей та диференціює освітній процес, відповідаючи на потреби вихованців 
усіх груп та категорій. «Інклюзію в освіті можна розглядати як один із багатьох аспектів інклюзії в суспільстві взагалі». 
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Досвід багатьох країн показує, що виховання дітей з особливими потребами відбувається найкраще у межах 
інклюзивних дошкільних навчальних закладів. Саме в таких умовах ці діти можуть досягти найвищих результатів в 
освіті та соціальній адаптації. Для ефективної діяльності необхідні спільні зусилля не лише вихователів та персоналу 
дошкільного навчального закладу, а й однолітків, батьків, членів родин. 

Переваги інклюзивної освіти для дітей з особливими освітніми потребами: 
• завдяки цілеспрямованому спілкуванню з однолітками поліпшується когнітивний, моторний, мовний, 
соціальний та емоційний розвиток дітей; 
• однолітки відіграють роль моделей для дітей з особливими освітніми потребами; 
• оволодіння новими вміннями та навичками відбувається функціонально. 

Переваги для інших дітей: 
• діти навчаються природно сприймати і толерантно ставитись до людських відмінностей; 
• вчаться налагоджувати й підтримувати дружні стосунки з людьми, які відрізняються від них; 
• концепція інклюзивної освіти відображає одну з головних демократичних ідей – усі діти є цінними та 
активними членами суспільства[3]. 

У процесі навчання враховуються перспективи майбутнього розвитку дитини, актуальність засвоєння 
певної форми соціальної поведінки, індивідуальні уподобання і наміри дітей [5]. 

Ефективна реалізація і впровадження ідей інклюзивної освіти в Україні в подальшому буде залежати від 
можливостей знаходження точок дотику, розуміння, врахування інтересів і специфіки цілей представників різних 
суспільних груп у їх ставленні до проблем інклюзивної освіти. 
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ЗАСТОСУВАННЯ ІКТ ДЛЯ ФОРМУВАННЯ ТВОРЧИХ ЗДІБНОСТЕЙ ДІТЕЙ СТАРШОГО 

ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 
Козерова М. Ю, магістрант 

Павлюк Т. О., кандидат педагогічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Проблема творчого розвитку особистості залишається актуальною у вітчизняній і зарубіжній психолого-
педагогічній теорії і практиці. Вчені вивчають закономірності і особливості творчих процесів, намагаються виявити 
суть творчої діяльності і знайти ефективні способи її реалізації.  

Першими проблемою творчого розвитку особистості зацікавились ще стародавні філософи (Арістотель, 
Платон, Шопенгауер, Ксенофонт, Сократ, Платон і ін). Різні аспекти творчого розвитку особистості висвітлені в 
роботах Л. Виготського, Б. Теплова, В. Медушевського, О. Газмана.  Дослідження дитячої творчої діяльності 
представлені в працях Б. Йєменського, В. Льовіна, Н. Ветлугіної, Т. Комарової, Н. Сакуліної та ін. 

Процес становлення творчої особистості розпочинається вже в дошкільному віці (Л. Божович, Л. Венгер, 
Л. Виготський, П. Гальперін, А. Запорожець, Т. Поніманська).Творча особистість дитини – це результат всього 
способу її життєзабезпечення, спілкування, спільної діяльності з дорослими та однолітками і власної активності. 
Завдання педагога полягає не в тому, щоб навчити її творчості, а озброїти прийомами, способами розв’язання та 
впровадження творчих задумів. 

Особистісною характеристикою дитини, яка виникає з особливостей її уяви, є фантазування. Творча 
активність, фантазування у дошкільників значною мірою є спонтанним, некерованим, пов’язаним з індивідуальним 
досвідом, з особистісною обдарованістю, з креативністю дитини, життям дошкільників, особливо старших, 
наповненим фантазіями.  Завдання педагога – розвивати дитячу фантазію, перетворювати її з вільної на творчу, 
шукати засоби, які б сприяли творчому спрямуванню, фантазування. Бо саме творча уява допомагає уявити і 
створити те, чого не існує, а потім втілити ці нові образи в грі, малюванні, ліпленні, конструюванні, аплікації, 
розповідях і т.д.  

Дослідження зарубіжних і вітчизняних вчених (Т. Бабакова, І. Васильєва, Ю. Горвіц, О. Кореганова, 
Т. Павлюк, Б. Хантер та ін.) свідчать, що використання комп’ютера в дошкільному віці можливе і необхідне, воно 
сприяє підвищенню інтересу до навчання, його ефективності, розвиває дитину всебічно, впливає на розвиток 
творчих здібностей.  

Використання комп’ютерних технологій активізує пізнавальну активність та розвиває самостійність, 
створює умови для продуктивної діяльності дитини, сприяє розвитку наочно-образного мислення дитини старшого 
дошкільного віку. Особливо успішно формуються за допомогою комп’ютерних технологій спеціальні якості 
мислення – динамічні просторові уявлення, що розвивають символічні функції наочно-образного мислення.  

Практика використання комп’ютера в дошкільному навчальному закладі показує, що в дитини, яка 
оволоділа елементарною комп’ютерною грамотою, добре розвинуті уява, пам’ять, мислення. Сучасним дітям 
потрібен зовсім інший набір здатностей, ніж їхнім попередникам. Тож виникло збірне поняття «навички XXІ 
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століття», до яких можна віднести: креативність; критичне мислення та здатність розв’язувати проблеми; 
комунікативні навички; ІКТ – обізнаність, використання інформації та медіа; здатність самонавчатися та 
адаптуватися до умов навчання в інших культурах та суспільствах; інноваційність.  

ІКТ-компетентність заслуговує на особливу увагу тому, що саме вона дає можливість особистості бути 
креативною, активно діяти в інформаційному середовищі в різних сферах життєдіяльності. Особливо ефективне 
застосування інформаційно-комунікаційних технологій для формування творчих здібностей дітей старшого 
дошкільного віку. Вони дозволяють перенести дитину у світ фантазії, дають можливість створити свій віртуальний 
світ.  
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Рівненський державний гуманітарний університет 

У сучасних умовах національного відродження України постає питання про більш ґрунтовне і продумане 
використання народної педагогіки в кожній ланці системи народної освіти. Розгорнулися творчі пошуки, мета яких - 
побудова національної загальноосвітньої школи, національної системи виховання, піднесення навчання і виховання 
молоді на якісно новий рівень. Дедалі більша увага приділяється оволодінню педагогами і впровадженню в процес 
виховання в родині, школі ідей і засобів української етнопедагогіки.  

Концептуальні положення та теоретичні засади українського національного виховання, місце в ньому 
етнопедагогіки визначили В. Кузь, Ю. Руденко, З. Сергійчук. Теоретичні засади народознавства, історію розвитку 
етнопедагогіки, зміст і методику ознайомлення з українською національною культурою висвітлено у працях 
А. Богуш, Н. Лисенко. Питанням виховних традицій української родини присвячені дослідження Г. Маковей, 
В. Супруненко, З. Болторович, О. Волосюк.  

У складі української етнопедагогіки можна виділити п’ять провідних, нерозривно пов’язаних між собою 
компонентів, до яких належать: українське родинознавство (фамілістика); народне дитинознавство; батьківська 
педагогіка (масова виховна практика); народна дидактика; народна педагогічна деонтологія [2, с.7]. 

Першим і надзвичайно важливим компонентом етнопедагогіки є народне родинознавство (фамілістика). Це 
система знань про будівництво сім’ї, вибір собі пари, стосунки між членами родини. У цьому розділі розкриваються 
традиції і цінності української сім’ї, її побутової культури. Покликання народного родинознавства – створення, 
зміцнення і збереження здорової, духовно багатої, щасливої сім’ї, яка виховує дітей у національному дусі. Народна 
фамілістика об’єднує народні знання й досвід будівництва міцної сім’ї. 

Народне дитинознавство концентрує в собі усталені погляди на дітей, емпіричні знання про умови й 
рушійні сили онтогенезу людських якостей на стадії дитинства, закономірності перебігу фізіологічних, сенсорних, 
емоційних вольових і пізнавальних процесів у дитячому віці, особливості формування дитини як особистості від 
народження й до фізіологічного дозрівання й включення в доросле життя. Народне дитинознавство містить у собі 
дуже цінні спостереження народу про особливості дитячого духовного світу, їхнього світовідчуття і світорозуміння. 
Воно розкриває вікові та психологічні особливості дітей, специфіку їх мислення, своєрідність емоційного життя та 
інші народні спостереження, які глибоко і безпомилково відображають внутрішній світ дітей: інтереси, мотиви 
діяльності, цілі вчинків та інші особливості духовного життя [2, с.7]. 

В деяких працях М. Стельмаховича розділ «батьківська педагогіка» називається як «народна виховна 
практика», а батьківське виховання є її ядром, серцевиною. Отже, народна виховна практика – це розділ народної 
педагогіки, в якому розкриваються практичні уміння, знання, традиції і звичаї народу з питань організації і 
здійснення завдань виховання. Вона складається з двох компонентів – батьківської та позародинної, громадської 
виховної практики. Виховна практика репрезентує народну мудрість і засоби етнізації дитини, формування її 
національної самосвідомості [2]. 

Народна дидактика відображає здобутки трудящих у галузі розумового й світоглядного розвитку 
підростаючого покоління, що концентрується в поглядах на принципи, зміст і методи навчання, зміцнення 
пізнавальних сил і здібностей дитини. Вона застосовується в нерозривній єдності з засобами, методами і прийомами 
народного дитинознавства і батьківської, родинної педагогіки, системою народного громадського виховання, всією 
народною виховною практикою. За допомогою народної дидактики підростаючі покоління пізнають всі сфери життя 
і діяльності: народні землезнавство, хліборобство, астрономію, рослинознавство, кулінарію та ін. Реалізується вона 
переважно через дитячу мову й мову дорослих, загадки, прислів’я й приказки, скоромовки, казки, оповідання, 
постійне залучення дітей і підлітків до посильної праці, спілкування з природою, дотримання мовленнєвого етикету, 
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дитячі ігри, забави тощо. У процесі вивчення шкільних навчальних предметів можна поєднувати народні галузі 
знань з науковими [1, с.46]. 

Народна педагогічна деонтологія (термін від грецького слова «deontos», що перекладається як наука про 
конче потрібне, вкрай необхідне) обстоює етичну сферу обов’язкового в думках і вчинках кожної людини. Вивчає 
обов’язкові умови, за яких успішно здійснюється національне виховання. Народ домагається, щоб у життєвій 
практиці дитини реалізовувалось те, без чого виховання справжньої людини немислиме. Як, приміром, прищеплення 
дітям змалку працьовитості, любові до рідної мови й культури народу і почуття приязності до інших народів, знання 
свого родоводу, шанобливе ставлення до батька й матері, землі, хліба, почуття власної гідності, піклування про 
молодших, хворих, калік, людей похилого віку, шанування народних звичаїв, традицій, символів, народного 
мистецтва [2, с.11]. 

Відомий дослідник народної педагогіки М. Стельмахович виділяє такі основні принципи народної 
педагогіки, як: гуманізм, виховання працею, природовідповідність, зв’язок виховання з життям, врахування вікових 
та індивідуальних особливостей, систематичність і послідовність, єдність вимог і поваги до особистості, поєднання 
педагогічного керівництва з розвитком самостійності та ініціативи вихованця [там само, с.47]. 

Ю. Руденко робить акцент на таких принципах народної педагогіки: народність виховання, практичне 
оволодіння кожною дитиною культурно–історичним досвідом рідного народу, творче ставлення дітей до навчання і 
всього оточення, глибоке довір’я до дитини і віри в її сили та можливості [1, с.58]. 

На перше місце етнопедагогіка ставить принцип природовідповідності виховання. Його початки 
розробляли ще Арістотель і Демокріт. Народна педагогіка вважає, що людина як частка природи має 
підпорядковуватися законам її розвитку. У процесі навчання і виховання необхідно дотримуватися законів розвитку 
природи самої дитини (її організму, психіки та ін.) і навколишньої природи. Цей принцип вимагає враховувати в 
навчанні і вихованні не лише анатомічні, фізіологічні, психологічні і вікові особливості дітей, а й генетичні, 
національні, регіональні й статеві особливості. Етнопедагогіка кожного народу з давніх-давен помітила, що навчати і 
виховувати дітей різних національностей однаково, «під одну гребінку» не можна, тому що це суперечить законам 
розвитку природи дітей, змісту і характеру культурно-історичного досвіду кожного народу [1, с.59]. 

Принцип народності виховання стверджує, що, кожен народ має історично зумовлену національну систему 
навчання і виховання, на основі своєї національної культури, ідейних і моральних цінностей. Така система 
виховання створюється самим народом, представниками різних його прошарків протягом століть. Принцип 
народності виховання зумовлює необхідність навчання рідною мовою. Зміст освіти має втілювати в собі національну 
духовність з тим, щоб формувати її в дітях. Етнопедагогіка становить серцевину національної системи виховання, 
яка діє в родині, школі і поза школою. Глибоко усвідомлюючи природу виховного процесу, народні вимоги до 
навчання і виховання, К. Ушинський вважав, що саме народ має бути господарем, керівником своєї системи 
навчання і виховання. 

Принцип гуманізму народної системи виховання полягає в глибоко людяному ставленні до дітей, повазі 
їхньої гідності. Споконвіку в народі з високим пієтетом говорять про дітей, про необхідність з любов’ю плекати їх, 
турбуватися про них: «Сонце освітлює землю, а діти сім'ю», «Дитина для матері і батька – як сонечко в віконечку», 
«Діти – найкращі квіти», «Діти – як квіти: полий, то ростимуть», «Як грибочки ростуть діточки», «Рад би й небо до 
дітей прихилити та зорями вкрити» та ін. [там само, с.60]. 

Чільне місце в народній педагогіці належить принципу зв’язку виховання з життям. Виховання – складова і 
невід’ємна частина історичного, матеріального і духовного буття народу, одна з галузей його культури. Силою своєї 
природи і покликання виховання не може ґрунтуватися на абстрактних ідеях, положеннях і бути відірваним від 
культурно-історичних традицій народу, діти якого виховуються. Зміст, характер, форми виховної системи народу 
втілюють у собі історичні, економічні, культурні, мистецькі, національні особливості життя даного народу в 
минулому, сучасному і через природно-історичний розвиток народу прогнозують їх на майбутнє. 

У кожній українській родині з сивої давнини застосовувався принцип зв’язку виховання з працею, 
трудовою діяльністю сім’ї, громади. З раннього віку батьки привчали дітей до трудових процесів, дій, практичних 
справ самообслуговування, прибирання кімнат, догляду за рослинами і домашніми тваринами тощо. У статті 
«Моральні цінності сім’ї» В. Сухомлинський так говорить вустами матері про трудові виховні традиції в одній із 
родин с. Павлиш: «А закон у нас в сім’ї такий: як тільки дитя на ноги зіп’ялося – працюй. І не тільки для себе, а й 
для людей. І на людей дивися людськими очима. Це непорушний закон» [3]. 

Прикро, що в багатьох сім’ях і школах трудове виховання учнів, поєднання навчання з фізичною, 
продуктивною працею залишається занедбаним, на низькому рівні. 

Важливим принципом народної педагогіки є практичне оволодіння дітьми культурно-історичним досвідом 
рідного народу. Народна мудрість підкреслює, що дітей завжди треба ставити в дійову, ділову, практичну життєву 
позицію, що дає змогу з раннього дитинства включатися в реалізацію традицій і звичаїв, зокрема трудових, рідного 
народу. Безпосередня і практична участь у життєдіяльності співвітчизників (відзначення національних свят, дат 
народного календаря, участь у громадській роботі тощо) дає змогу кожному учню відчути себе невід'ємною 
частиною матеріального і духовного буття рідного народу, його кров’ю і плоттю – суб’єктом його історії, творцем 
його культури. 

Тому національні та загальнолюдські цінності, святині, якими дорожить народ, трансформуючись у 
внутрішньому світі особистості, стають її якостями, цінностями. Завдяки реалізації цього та інших принципів у 
кожному вихованцеві створиться глибоко людський дух – дух гуманізму, патріотизму, згуртованості, високої 
громадянськості. 

Надзвичайно велику увагу український народ приділяє принципу творчого ставлення до навчання, всього 
оточення. Необхідно брати до уваги, що народ утверджує творче ставлення до всіх видів діяльності, життя взагалі. 
Цей принцип означає, що навчально-виховний процес має так організовуватися, щоб кожна дитина по-своєму, 
відповідно до своїх задатків, нахилів засвоювала інформацію про навколишню дійсність. Народна педагогіка 
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наголошує на необхідності гармонійного розвитку логічного і образно-художнього мислення, уяви, фантазії учнів, 
забезпечує глибоке засвоєння ними розмаїтого багатства образів, якими наснажені різноманітні види народного 
мистецтва, творчих традицій. Народна педагогіка стимулює кожного батька й матір, педагога враховувати 
особливості дитячого світовідчуття і світосприймання, емоційність, образність, конкретність і наочність їхнього 
мислення. 

Принципи врахування вікових та індивідуальних особливостей вихованців, систематичність і послідовність 
виховання, єдність вимог і поваги до особистості, поєднання педагогічного керівництва з розвитком самостійності та 
ініціативи учнів, наступності у вихованні детально розкриті в дослідженнях М.Стельмаховича і Є. Сявавко [1, с.61]. 

Отже, забуття історії, зневага до традицій і звичаїв народу, народних принципів, вироблених століттями, 
приводить до занепаду та морального зубожіння. Тому педагогічній науці необхідно якомога уважніше ставитись до 
надбань народу, його досвіду, зуміти використати напрацьовані й перевірені століттями ідеї навчання й виховання 
людини в сучасному навчально-виховному просторі. 
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Однією з домінуючих тенденцій розвитку суспільства у ХХІ столітті є його глобальна інформатизація. 
Стрімкий розвиток і розповсюдження комп’ютерної технології не міг не відобразитись на сучасній державній 
політиці в галузі освіти. Одним із шляхів модернізації освітньої системи України постає упровадження в навчальний 
процес інноваційних педагогічних технологій і методів. 

Педагогічні інновації є одним з аспектів освітніх інновацій. Вони охоплюють сферу педагогічного процесу 
й спрямовані на вирішення відповідних задач. 

Педагогічна інноватика відповідно до особливостей інноваційних процесів охоплює такі теоретичні блоки 
понять і принципів: створення нового в системі освіти і педагогічної науки; сприйняття нового соціально-
педагогічним співтовариством; застосування педагогічних новацій, а також систему рекомендацій для теоретиків і 
практиків щодо пізнання інноваційних освітніх процесів та управління ними. 

Головним завданням навчання німецької мови у загальноосвітніх навчальних закладах полягає у 
формуванні у учнів комунікативної компетентності, базою для яких є комунікативні уміння, сформовані на основі 
мовних знань і навичок. Досягнення цієї мети на сьогоднішній день неможливе без використання інноваційних 
технологій. 

У процесі викладення іноземних мов, і німецької зокрема, найбільшої уваги варті технології, засновані на 
особистісно-орієнтованому навчанні: 

· розвивальне навчання; 
· інтерактивне навчання; 
· креативне навчання; 
· проектна робота. 

Дослідження розвитку комунікативної компетенції за допомогою новітніх технологій є особливо 
актуальним у наш час. На сьогоднішній день існує чимало форм використання новітніх технологій, проте у процесі 
розвитку комунікативної компетенції найдоцільніше, на нашу думку, використовувати наступні: проектний метод, 
використання інтернет-ресурсів, метод «якби…», метод «круглого столу». 

Проектний метод виник у 20-х роках минулого століття і є сьогодні засобом ефективного навчання, 
виховання і розвитку особистості. Процес вивчення мови здійснюється ефективніше, коли іноземна мова 
використовується для вирішення проблем. Проблеми змушують учнів думати, а думаючи вони вчаться. 
Використання проектної методики підвищує інтерес учнів до вивчення іноземної мови шляхом розвитку 
внутрішньої мотивації за допомоги переносу центру процесу навчання з вчителя на учня[2, с. 29].  

Не можна пропонувати учневі завдання, яке він не може виконати. Завдання повинні відповідати рівню, на 
якому знаходиться учень. Проектна робота може бути використана на будь-якому рівні. 

Процес навчання, організований проектним методом, створює для учнів умови для самоосвіти.  
Вчитель стимулює учнів до самостійної постановки навчальних задач, формулювання проблем проекту, 

пошуку додаткового матеріалу. 
Використовуючи проектний метод необхідно дотримуватись наступних рекомендацій: 

- необхідно відмовитись від постійного контролю учнів, бажано підтримувати їх самостійність; 
- у процесі виконання проектних завдань дозволяється відходити від плану та вводити певний додатковий 

матеріал; 
- слід використовувати саме групову, а не індивідуальну форму проектної роботи [1, с. 13]. 

Використання інтернет-ресурсів дозволяє покращити засвоєння матеріалу, що вивчається, а отже, 
підвищити ефективність навчання. Завдяки функціям комп’ютера кожен учень залучається до пізнавального та 
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цікавого процесу пошуку інформації. Позитивним аспектом використання мережі Internet є те, що воно вимагає 
зосередженості та максимальної уваги, наслідком якої є відкриття нових знань. 

Досить поширеним є використання інтерактивних презентацій. Як зазначає Шевчук С.В. [5, с. 190], 
інтерактивна презентація - це діалог користувача з комп'ютером. Користувач приймає рішення, який матеріал для 
нього важливий, і вибирає на екрані потрібний об'єкт за допомоги миші або натисненням на клавіші. У цьому 
випадку видається інформація, на яку є запит. 

Інтерактивна презентація дає змогу здійснювати пошук інформації, заглиблюючись в неї настільки, 
наскільки це було передбачено розробником презентації. Така презентація захоплює користувача і утримує його 
увагу. 

Інтерактивна презентація базується на використанні аудіовізуальних можливостей комп'ютерних 
технологій. Отже, при використанні інтерактивних презентацій учні вчаться:  

- читати з метою вибіркового отримання інформації; 
- точно записувати необхідну інформацію; 
- формулювати своє ставлення до прочитаного; 
- оформляти короткі повідомлення; 

Перевагами використання на уроках інтерактивних програм насамперед є можливості для: 
§ інформаційної підтримки; 
§ ілюстрування; 
§ використання різноманітних вправ; 
§ економії часу і матеріальних засобів; 
§ розширення освітнього простору уроку. 

Великої популярності набуває навчання за допомогою сайтів для вивчення мови. Прикладами можуть бути: 
- http://www.lingua-room.com  
- http://www.internetpolyglot.com 
- http://www.starfall.com 
- http://deutschonline.at.ua 

Також на сьогоднішній день користуються попитом програми, розроблені спеціально для вивчення 
іноземних мов, зокрема, німецької. Такі програми допомагають учням вчитись самостійно отримувати знання, 
працювати з мовою. Найпоширенішими є такі програми, як: 

- «Learn German. Complete PC Course»; 
- «Sprachkurs 2 Deutsch»; 
- «Momemt mal Wortschatz trainer 1-3»; 
- «LIM – Deutsch ohne Probleme»; 
- «Німецька мова. Шлях до досконалості»; 
- «Multi Extremes Deutsch». 

Ще одним цікавим методом є метод «круглого столу», який полягає у колективному обміну думками, 
спільному пошуку істини за «круглим столом». Для цього методу характерним є: 

- визначення мети обговорення (наприклад, узагальнити ідеї, думки щодо обговорюваної проблеми); 
- виступи усіх учасників круглого столу мають характер опанування (кожний повинен висловлювати думку з 

приводу обговорюваного питання, а не з приводу думок інших учасників); 
- всі учасники обговорення рівноправні і ніхто не має права диктувати своє рішення. 

Така модель обговорення у підсумку дає результати, які, у свою чергу, стають новими угодами. 
Упровадження різноманітних засобів наочності та технічних засобів в навчальний процес відбувалось 

протягом довгих років. Ці засоби створювались з метою підвищення ефективності шкільного викладання. Проте 
спеціально для навчального процесу було розроблено мало таких технічних засобів. Переважно усі були запозичені з 
повсякденного життя: грамофон, програвач, магнітофон, телевізор, відеомагнітофон та комп’ютер. 

В свою чергу, впровадження сучасних інформаційних технологій в процес навчання дозволяє вчителям 
змінити зміст, методи та організацію навчання. Метою цих технологій в освіті є підвищення інтелектуальних 
можливостей учнів в інформаційному суспільстві, а також гуманізація, індивідуалізація та інтенсифікація процесу 
навчання [4, с. 26-31]. 

Підсумовуючи сказане вище, можна зробити висновок про важливість та доцільність використання новітніх 
технологій при вивченні німецької мови. Кожний метод має свої переваги та недоліки, які постійно змінюються, 
проте все ж, їх застосування безперечно впливає на краще засвоєння та вивчення матеріалу, розвивають увагу учнів, 
мислення та уяву, схиляють їх до обдумування та обговорення певної проблеми, актуальної у наш час. 
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ВПЛИВ ІГРОВИХ ТЕХНОЛОГІЙ НА РОЗВИТОК КРЕАТИВНОСТІ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО 
ВІКУ 

Кондратюк Н. П., магістрант 
Косарєва О. І., кандидат педагогічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Сьогодення педагогічної науки і практики характеризується пошуком нових підходів до організації 
навчально-виховного процесу, оскільки суспільний розвиток країни вимагає нової, активної, ініціативної і творчої 
особистості. В сучасних умовах підвищився інтерес дошкільників до проблеми творчої діяльності та всебічно 
гармонійного розвитку особистості. А дошкільний вік - це початкова ланка становлення особистості. 

В останні роки все частіше говориться про креативність, як базову якість особистості та розвиток творчих 
здібностей дошкільників і це не випадково, адже життя в епоху науково – технічного прогресу стає різноманітнішим і 
складнішим та потребує від людини не стандартних, звичних дій, а гнучкості мислення, швидкої орієнтації та 
адаптації до нових умов, творчого вирішення великих і малих проблем. Тому у Базовій програмі «Я у Світі» окремою 
лінією розвитку визначена креативність [1]. 

Предметом спеціального вивчення креативність виступала в дослідженнях як зарубіжних (М. Воллах, 
Дж. Гілфорд, Х. Грубер, Дж. Девідсон, Н. Коган, С. Медник, Р. Муні, П. Торренс, Д. Фельдман, Дж. Фодор, 
Д. Харрингтон, А. Штейн та ін.), так і вітчизняних учених (Т. Галкіна, Є. Григоренко, В. Дружинін, О. Кононко, 
П. Кравчук, Л. Ляхова, В. Моляко, Я. Пономарьов, К. Торшина та ін.).  

Психолого-педагогічні дослідження, а також практика виховання дітей у дошкільних навчальних закладах 
свідчить, що початок розвитку творчих здібностей дітей припадає на дошкільне дитинство, коли ігрова діяльність 
стає провідною. У дошкільному віці закладаються основи творчої діяльності дитини.  

В сучасному дошкільному закладі виникає насущна потреба в розширенні методичного потенціалу вцілому 
і в активних формах навчання зокрема. До таких активних форм навчання відносяться ігрові технології. Існують різні 
підходи до ігрових технологій. Серед них: пояснення природи суті ігрових технологій, як форми спілкування 
(М. Лісина), або як форми діяльності, зокрема, засвоєння діяльності дорослих (Д. В. Ельконін),або як прояв і умова 
розумового розвитку (Ж. Піаже). 

Проблема формування креативності дітей у дошкільних закладах є актуальною і потребує вивчення і 
розробки на рівні науково-теоретичних і практичних досліджень. Проблема своєчасного виявлення інтересів, 
здібностей і нахилів дітей, формування творчих засад уже з перших років життя дитини нині дуже розповсюджена. 
Актуальність піднятої проблеми викликана потребою психологів, педагогів, батьків в методах вдосконалення 
психолого-педагогічних дій, спрямованих на формування особистості дитини з метою розвитку інтелектуальних, 
комунікативних і творчих здібностей. Дошкільне дитинство – це особливий вік, коли з’являється здатність до 
творчого вирішення проблем, що виникають у дитини в різних життєвих ситуаціях – креативність. 

Проблема креативності тривалий час стоїть в центрі уваги вчених. Це здатність породжувати незвичайні 
ідеї, відхилятися від традиційних схем мислення, швидко вирішувати проблемні ситуації. Створення нового творчого 
продукту багато в чому залежить від особистості творця, і сили його внутрішньої мотивації. 

Проблема розвитку креативності є однією з найбільш складних у психологічній науці, що пов’язано, 
насамперед, з неоднозначністю розуміння феномена креативності. Тому неможливо виділити єдині критерії та 
показники креативності, які задовольнили б усіх дослідників, оскільки кожен з них підходить до вивчення критеріїв 
та показників креативності. Найбільшого поширення у вітчизняній і зарубіжній психології отримали показники 
оцінки креативного процесу і продукту, запропоновані Дж. Гілфордом і П. Торренсом. Так, Дж. Гілфорд дійшов до 
висновку, що найбільш значущими показниками креативності є наступні: швидкість – здатність продукувати велику 
кількість ідей; гнучкість – здатність застосовувати різноманітні стратегії при вирішенні проблем; оригінальність – 
здатність продукувати незвичні, нестандартні ідеї; розробленість – здатність детально розробляти виникли ідеї. 
Виходячи з класифікації Дж. Гілфорда, П. Торренс додав ще три критерії креативності: адекватність – припускає 
відповідність виконуваних операцій поставленої задачі (рисунок не повинен бути безглуздим); опір замикання – 
відображає здатність тривалий час залишатися відкритим новизні і різноманітності ідей, досить довго відкладаючи 
прийняття остаточного рішення для того, щоб зробити розумовий стрибок і створити оригінальні ідеї; абстрактність 
назви – відображає здатність виділяти головне, здатність розуміти суть проблеми [6].  

Якщо виходити з базових уявлень про креативність, то саме оригінальність слід трактувати її центральним 
параметром: адже продукування нових ідей (критерій новизни) є найважливішою ознакою креативного мислення. 
Якщо ж керуватися уявленнями про дивергентне мислення, то наявність оригінальних ідей слід розглядати як 
необхідну умову.  

Для дитини основною діяльністю, в якій виявляється її творчість, є гра. У самій природі дитячих ігор 
закладені можливості розвитку гнучкості оригінального мислення, здатності конкретизувати та розвивати як свої 
власні задуми, так і пропозиції інших дітей. Ще одна виняткова важлива властивість ігрової діяльності – внутрішній 
характер її мотивації. Діти граються тому, що їм подобається ігровий процес. 

Значення ігрової технології неможливо вичерпати й оцінити розважально-рекреативними можливостями. У 
тому й полягає її феномен, що будучи розвагою, відпочинком, вона здатна перерости в навчання, у творчість, у 
терапію, у модель типу людських відносин і проявів у праці, вихованні.  

Ігрові технології – ігрова форма взаємодії педагога і дітей, яка сприяє формуванню вмінь розв’язувати 
завдання на основі компетентного вибору альтернативних варіантів через реалізацію певного сюжету [3]. В 
освітньому процесі використовують театралізовані, ділові, рольові, комп’ютерні ігри, імітаційні вправи, ігрове 
проектування та ін. 

Ігрова технологія, на відміну від навчання готовим рішенням, заснована на груповому (колективному) 
рішенні системи навчальних проблем, які розв’язуються креативними способами.  

Ігрові технології відіграють важливу роль в розвитку креативності дошкільників. За допомогою створених 
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ігрових ситуацій дитина творчо підходить до їх вирішення. Дошкільники можуть перевтілюватися у різних героїв, 
керувати їх вчинками, змінювати хід гри чи її умови, придумувати різні завдання.  

Емпіричне дослідження проводилося на базі дошкільного навчального закладу № 40 «Червоні вітрила» 
міста Рівного. 

Метою нашого дослідження є теоретичне обґрунтування та експериментальна перевірка можливостей гри в 
розвитку креативності дітей дошкільного віку. Завданням констатувального етапу експерименту було визначення 
рівня розвитку креативності старших дошкільників. 

Отримані результати констатувального етапу дослідження свідчать про перевагу середнього та низького 
рівнів креативності у дітей дошкільного віку. Ці дані ми отримали завдяки проведенню експериментальних методик, 
а саме методики Е. Торренса «Вивчення оригінальності малюнків» на визначення рівня оригінальності мислення 
дітей, «16 кружечків» для вивчення гнучкості мислення, діагностична гра «Обіграй іграшку» (швидкість та 
оригінальність мислення) та діагностична вправа «Придумай сюжет за умовою», щоб дізнатися як дитина придумує 
нові сюжети, фантазує, комбінуючи свої знання з навколишнього світу зі своїми фантазіями, проявляє ініціативу, 
домислює запропонований варіант сюжету. 

Результати дослідження показали, що рівень креативності старших дошкільників знаходиться на 
середньому рівні. Так, високий рівень креативності продемонстрували 20% дітей; середній рівень креативності 
виявили у 55% дошкільників; низький рівень креативності продемонстрували 25% дітей.  

Для з'ясування рівня розвитку творчих здібностей, ми використали методику «Вивчення оригінальності 
малюнків». Крім цього цей тест був спрямований на визначення рівня оригінальності мислення дітей. У результаті 
нами були отримані такі дані у контрольній групі: 25% дітей мають високий рівень, середній рівень притаманний 
55%, низький рівень мають 20% від загальної кількості дітей. Отримані дані свідчать, що в експериментальній групі 
високий рівень мають 20% дітей, середній рівень становлять 60% від загальної кількості дітей експериментальної 
групи, 20% дітей експериментальної групи мають низький рівень оригінальності мислення. Це означає, що у дітей 
обох груп переважає середній рівень прояву оригінальності, зміна якої залежить від форм роботи з дітьми. У дітей 
недостатньо розвинена фантазія та уява. Це пов’язано із невеликим досвідом дітей та несистематичною роботою 
педагогів та батьків з розвитку креативності. 

З метою вивчення гнучкості мислення дітей старшого дошкільного віку ми провели методику Торренса «16 
кружечків». Оброблені дані, які ми отримали у контрольній групі свідчать про те, що високий рівень креативності 
проявило 20% дітей, середній рівень становить 60% дітей контрольної групи, 20% дітей мають низький рівень.  

У експериментальній групі результати дещо відрізняються: високий рівень мають 25% дітей, середній 
рівень складає 50% дітей, які входять до експериментальної групи, четверта частина експериментальної групи мають 
низький рівень, тобто 25%.  

На наступному етапі дослідження рівня креативності старших дошкільників ми провели діагностичну гру 
«Обіграй іграшку». Вправа дозволяє з’ясувати, наскільки у дітей розвинена швидкість та оригінальність мислення; 
допомагає дізнатися – яке ставлення, позиція, практичні дії дитини щодо іграшки. Це тестування спочатку ми 
застосували у контрольній групі. Результати дослідження свідчать, що найбільша кількість колективу – це діти із 
середнім рівнем, їх 55%; 25% дітей проявили високий рівень креативності, що теж є хорошим результатом; 
найменша кількість осіб із низьким рівнем – 20%. 

 У дітей із експериментальної групи найвищий середній відсоток (60%) розвитку креативності; високий 
рівень становить 20% дітей експериментальної групи; до низького рівня відносяться 20%. В загальному, діти 
епізодично можуть вибирати тему, продуктивної, ігрової діяльності, але частіше приймають тему дітей-лідерів, 
дорослого; у своїй самостійній діяльності вони можуть запозичувати сюжети відомих казок, фільмів, мультфільмів, 
не завжди реалізують свій задум діяльності.  

Отже, креативність важлива складова розвитку особистості – це рівень творчої обдарованості, здатності до 
творчості, що складає досить стійку характеристику особистості. В педагогічні науці існує багато засобів розвитку 
креативності, одним з яких є ігрові технології. Ігрові технології є однією з унікальних форм навчання, яка дозволяє 
зробити цікавим і захоплюючим не лише роботу дітей на творчо-пошуковому рівні, але і буденні кроки по вивченню 
різноманітних технологій. Перспективу подальшого дослідження вбачаємо у розробці системи роботи з розвитку 
креативності у дітей старшого дошкільного віку засобами ігрових технологій.  
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Конофольська В. В., студентка 

Рафальська М. В., кандидат педагогічних наук, доцент  
Національний педагогічний університет імені М. П. Драгоманова, Інститут інформатики 

На даному етапі розвитку інформаційного суспільства все більшого значення набуває формування у його 
членів здатностей до самонавчання і саморозвитку. Великі надії, при цьому, покладаються на застосування 
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технологій дистанційного навчання. Дистанційна освіта, в свою чергу, не стоїть на місці і дедалі більше 
перетворюється у «вільну» освіту, основною метою якої є створення умов для задоволення освітніх потреб осіб. На 
сьогоднішній день провідні освітні інституції світу розміщують на своїх сайтах безкоштовні електронні навчальні 
курси для всіх бажаючих. Тривають наукові дискусії на міжнародному та національних рівнях щодо можливостей і 
шляхів здобуття освіти «у мережі». У цьому контексті, постає питання й про перспективи розвитку дистанційної 
освіти в Україні.  

Розглянемо переваги і недоліки використання дистанційних технологій навчання і проаналізуємо шляхи їх 
впровадження в систему шкільної освіти України. 

Серед основних переваг використання дистанційних технологій навчання можна назвати такі: 
· можливість навчатися у зручний час та в індивідуальному темпі (в рамках установлених строків 

проведення відповідних курсів);  
· доступність навчальних матеріалів в будь-якому місці та в будь-який час за умови наявності підключення 

до мережі Інтернет;  
· можливість одержати освіту у навчальних закладах іноземних держав, без підготовки пакету документів і 

виїзду за кордон;  
· наявність великої кількості спеціально розроблених навчальних матеріалів, у яких знайшли 

відображення основні наукові факти відповідних предметних галузей з адаптацією на пізнавальні 
можливості учнів;  

· можливість спілкуватися за допомогою телекомунікаційного зв'язку з учасниками курсу та з 
викладачами, тьюторами;  

· використання в навчальному процесі новітніх досягнень інформаційних технологій з метою входження 
особистості учня у світовий інформаційний простір;  

· можливість обрання курсів, не залежно від напряму підготовки. 
Дистанційна форма навчання надзвичайно гнучка і передбачає застосування індивідуального підходу до 

кожного учня [2]. Для учнів, що навчаються дома з тих, чи інших причин (зокрема, хвороби), вона може бути однією 
з основних. 

Серед недоліків використання дистанційних технологій навчання можна назвати такі: 
· невизначеність в рівні «стартових» знань учнів перед вивченням того чи іншого курсу;  
· відсутність можливості безпосереднього спілкування з викладачем (за винятком курсів з онлайн 

консультаціями, яких на сьогоднішній день небагато),  
· відсутність контролю за якістю і рівнем отриманих знань,  
· результати навчання учнів напряму залежать від їх самоорганізації,  
· відсутність диференційованого підходу у процесі навчання тощо. 
Аналізуючи сучасний стан впровадження дистанційних технологій навчання у навчальний процес середніх 

загальноосвітніх шкіл України, можна зробити висновок про те, що на даний момент ні учні, ні вчителі повністю не 
готові до переходу від класичної до «вільної» освіти. Технічне забезпечення багатьох шкіл досі залишається на 
досить низькому рівні, як наслідок, вчителі не завжди мають змогу провести відео конференції або онлайн 
консультації з учнями. Крім того ж, існує ряд проблем, пов’язаних зі створенням єдиної системи для керування 
дистанційними курсами в школах, підготовкою вчителів-предметників до розробки курсів з використанням сучасних 
засобів ІКТ, організацією зворотного зв’язку «вчитель-учень» та ін.  

Разом з тим, в Україні накопичено певний досвід застосування технологій дистанційного навчання у 
шкільній освіті. Нещодавно з’явився досить перспективний аналог зарубіжних дистанційних платформ – система 
Prometheus, де представленні навчальні матеріали від провідних навчальних закладів України, зокрема КНУ імені 
Т. Г. Шевченка, Києво-Могилянської академії та Національного технічного університету КПІ. На жаль, на даний 
момент більшість курсів, що пропонуються для вивчення, орієнтовані на студентів ВНЗів. Для учнів розміщено 
матеріали для підготовки до ЗНО з окремих навчальних дисциплін. До змісту розроблених курсів включені відео 
лекції, довідкові матеріали, практичні завдання до кожної теми. По завершенню курсу учням пропонується пройти 
підсумковий тест. У разі успішного складання усіх завдань учням видається відповідний сертифікат. Система 
Prometheus є досить зручною у використанні і її розвиток в напрямку створення дистанційних курсів зі шкільних 
предметів може сприяти впровадженню дистанційних технологій у шкільну освіту України. 

Київський університет імені Бориса Грінченка та Проблемна лабораторія дистанційного навчання НТУ 
«ХПІ» має значний досвід підготовки вчителів до впровадження дистанційних технологій у навчальний процес. 
Проводяться навчально-методичні семінари для вчителів, присвячені питанням розробки дистанційних курсів на базі 
платформи Moodle.  

Волонтери всесвітньовідомого Інтернет-ресурсу Khan Academy (Академія Хана), що налічує більше 25 
мільйонів учнів з різних країн світу, почали адаптацію навчальних матеріалів українською мовою. На даний момент, 
вже доступні матеріали з математики для використання у 5-6 класах. Зокрема, представлені матеріали з таких тем, як: 
арифметика та вступ до алгебри, початки геометрії, дроби, модуль числа, тригонометрія та ін. Відео-уроки легкі для 
сприйняття та самостійного опрацювання учнями. 

Таким чином, швидкий розвиток засобів дистанційного навчання спричинює поширення «відкритих» 
дистанційних курсів, які можуть використовуватися учнями, студентами, вчителями. Особливістю таких курсів є 
свобода вибору часу та місця навчання. На сьогоднішній день серед факторів, що стримують широке поширення 
«відкритих» дистанційних курсів в Україні можна назвати, в першу чергу, недостатнє технічне забезпечення шкіл та 
не сформованість на достатньому рівні компетентностей вчителів-предметників щодо використання дистанційних 
технологій навчання. Разом з тим, в Україні накопичений певний досвід щодо використання технологій 
дистанційного навчання, зокрема у позакласній роботі (підготовки учнів до олімпіад, організації факультативних 
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занять) [1].  
Для успішного впровадження технологій дистанційного навчання в навчальний процес шкіл України 

необхідно забезпечити: 
· підготовку та підвищення кваліфікації вчителів в галузі застосування засобів дистанційного навчання;  
· підвищення мотивації вчителів щодо впровадження даних технологій у навчальний процес; 
· наявність єдиних вимог до розробки дистанційних курсів; 
· розробку електронних підручників і навчально-методичних матеріалів з різних дисциплін; 
· створення єдиної бази навчальних ресурсів; 
· створення методичного забезпечення до дистанційних курсів для учнів різних вікових груп, які мають 

різний рівень «стартових» знань; 
· визначення принципів організації змішаного навчання – гармонійного поєднання класно-урочної системи 

навчання з дистанційною.  
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Идея инклюзивного образования в РМ появилась в последнее десятилетие благодаря осознанию 
необходимости полноправного включения детей с особыми потребностями в образовательный процесс, а также 
сотрудничеству со специалистами из стран Западной Европы, которые накопили большой опыт в области такого 
образования.  

Учитывая, что инклюзивное образование в Республике Молдова находится на пути становления, его 
эффективность требует решения проблем на всех уровнях одновременно. Этому во многом способствует 
правительственная программа развития инклюзивного образования в Республике Молдова на 2011 – 2020 годы, в 
которой кардинально пересмотрены цели, задачи и формы организации образования, положения национальной 
политики, касающиеся соблюдения прав детей, молодежи и взрослых, которые по различным причинам были 
маргинализированы или исключены из образовательного процесса. Цель данной программы - непрерывное 
изменение и адаптация образовательной системы республики к нуждам всего населения, с тем, чтобы предоставить 
качественное образование на основе принципов инклюзии, соблюдения положений нормативно-правовых 
международных документов, под которыми Молдова поставила свою подпись. 

Большинство специалистов придерживается пути умеренного перехода системы образования в статус 
инклюзивной, так как считают необходимым сохранить всё то ценное, что накоплено за предыдущий период и на 
этой основе внедрять идеи инклюзивной реформы. 

Внедрение инклюзивного образования в республике совпало со сложными социальными и экономическими 
процессами. В обществе наблюдается духовный вакуум, затронувший, прежде всего, молодое поколение. Принципы 
сострадания, взаимопомощи стали встречаться все реже. Также в этой связи следует отметить демографические 
изменения, вызванные главным образом миграцией населения, недостаток квалифицированных кадров, снижение 
потенциала образовательной системы, недостаточное финансирование, архитектурную неприспособленность 
учебных заведений и др. Наряду с этим, отсутствует консолидация общества вокруг решения проблем инклюзивного 
образования. 

Концептуальная база инклюзивного образования в Республике Молдова определена международными 
документами, которые обозначили и предопределили новые подходы в области образования (Декларация Всемирной 
конференции, Джомтьен (1990 г., Саламанская декларация (1994 г.), Всемирный форум по образованию в Дакаре 
(2000 г.). 

В республике создаются различные виды услуг по поддержке инклюзии детей с ООП в общем среднем 
образовании, в том числе и услуги предоставляемые вспомогательным педагогом. Он играет важную роль в 
организации и проведении образовательного процесса в классах, где учатся дети с ООП, участвует в первоначальной 
их оценке; разработке и пересмотре индивидуальных учебных планов, в том числе индивидуальных куррикулумов; 
обсуждает решения по конкретным ситуациям относительно детей с ООП и т.д. 

Программа развития инклюзивного образования в Республике Молдова предусматривает участие 
центральной и местной публичной администрации, которые должны оказывать помощь и поддержку детям с ООП. 
Благодаря партнерству, установленному между местными органами власти и администрацией образовательных 
учреждений, в республике открыты Ресурсные центры инклюзивного образования (РЦИО), которые представляют 
собой учреждение по оказанию услуг и поддержки для всех членов сообщества, детей, педагогов, родителей. Этот 
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центр координирует специализированные услуги и проводит их мониторинг с целью обеспечения образовательной и 
социальной инклюзии всех детей сообщества. Деятельностью Ресурсного центра инклюзивного образования 
руководит вспомогательный педагог (координатор). Данный центр оказывает услуги по поддержке детей во время 
обучения (поддержка при выполнении домашнего задания; упражнения на повторение, запоминание, организация 
деятельности способствующая формированию способностей и т.д.). Важным его направлением является 
деятельность, предусматривающая вовлечение детей с ООП в мероприятия культурной и социальной 
направленности, организованные в школе, экскурсии, проведенные в сообществе и вне сообщества с целью 
ознакомления особых детей с окружающей местностью, природой, объектами социально-культурного назначения. 

Информирование и активное включение в инклюзивный процесс членов сообщества, родителей детей с 
ООП, остается первостепенной задачей внедрения инклюзии. В этой связи большое внимание уделяется 
сотрудничеству школы с родителями детей имеющих особые образовательные потребности, с местной публичной 
администрацией, с неправительственными организациями, библиотекой, хозяйствующими субъектами, 
медицинскими учреждениями и т.д. Эта деятельность регламентирована в Стандартах качества для учреждений 
общего начального и среднего образования с точки зрения школы, дружественной ребенку [2]. Так, согласно статье 
69 органы местной публичной администрации совместно с органами центральной публичной власти, гражданским 
обществом и другими участниками: a) внедряют политику в области инклюзивного образования в соответствии с 
местными потребностями; б) оценивают и проводят мониторинг потребностей детей и их семей; в) определяют виды 
и количество услуг по поддержке, необходимых для инклюзивного образования; г) разрабатывают планы развития 
образовательных учреждений сообщества с точки зрения инклюзии детей, молодежи и взрослых; д) развивают 
партнерство с гражданским обществом в процессе разработки, внедрения и мониторинга местной политики 
инклюзивного образования и т.д. 
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З кожним роком, як свідчить практика, дошкільники стають більш обізнаними про навколишній світ. Цьому 
сприяють досягнення науки і техніки, які швидко входять у життя. Насамперед ідеться про високотехнологічні 
іграшки та ігри, використання яких у навчанні й вихованні дітей у дошкільних закладах сприяє інтенсивному 
інтелектуальному розвитку з ранніх періодів дошкільного дитинства. 

Популяризація численних імпортних товарів засобами масової інформації, яскравими рекламами, 
зарубіжною кінопродукцією, зокрема мультфільмами (з перекладом і без нього), можливість спілкування з 
іноземцями тощо – все це створює умови для розуміння дітьми іншомовних слів, використання їх у своєму мовленні. 
Маленькі діти завжди відкриті для всього нового. Вони вчаться, граючись, і з радістю відкривають мовне розмаїття 
нашого світу. Саме в ранньому віці діти можуть з легкістю вивчати мови [6; с.156]. 

Найкращі результати досягаються в тому випадку, коли діти потрапляють у природне мовне середовище, як 
при вивченні рідної мови. Коли діти танцюють, співають, майструють своїми руками, слухають історії, у них 
розвивається відчуття мови, а також народжується бажання вивчати мову впродовж усього життя.  

При цьому йдеться не стільки про вивчення іноземної мови, скільки про те, щоб діти відчували радість при 
знайомстві з новою мовою та могли багатосторонньо розвиватися. Відкриваючи нову мову, малюки розвивають свої 
емоційні, креативні, соціальні та когнітивні здібності [7]. 

Останнім часом проблемі навчання іноземної мови дітей дошкільного віку приділяли увагу такі науковці, 
як Л. Артемова, А. Богуш, Т. Вороніна, І. Вронська, О. Дмитрієва, І. Зимня, О. Леонтьєв, З. Нікітенко, Т. Полонська, 
С. Роман, Н. Скляренко, В. Співаковський, Р. Юдашкова та ін. Протягом останнього десятиріччя проблема навчання 
іноземної мови дітей дошкільного віку набула особливої актуальності, оскільки підвищення якості мовної 
підготовки є одним із завдань навчання всебічно розвинутої особистості.  

Спеціальні дослідження та практичний досвід свідчать про ефективність засвоєння іноземної мови саме в 
дошкільному віці, сензитивному для оволодіння мовами. У цей період дитина здатна легко і з цікавістю опанувати 
іншомовну лексику, фонетику та синтаксис. Вона чітко диференціює відтінки звукового потоку мовлення і без 
особливих зусиль точно імітує навіть не до кінця зрозумілі їй слова, словосполучення й речення. Завдяки цій 
здатності правильна вимова, якої складно досягти у школі, легко засвоюється раніше [1; с.17]. 

Як стверджують науковці, п’ятирічний вік фізіологічно й психічно є найсприятливішим для початку 
навчальної діяльності. Це обумовлено суттєвими змінами у психічному розвитку дитини цього віку, стрімким 
розвитком кістково-м’язової системи (хоча він ще не завершується), що виявляється у збільшенні маси і сили м’язів, 
дієздатності серця, вдосконаленням діяльності опорно-рухового апарату [6; с.157].  

Зокрема п’ятирічні діти вже правильно вимовляють усі звуки, помічають помилки у вимові інших, грамотно 
використовують усі частини мови, вживають узагальнюючі слова, синоніми, антоніми, здатні використовувати 
засвоєний словниковий запас і граматичну будову мови для створення нових комбінацій. Останнє, як вважають 
фізіологи, обумовлено збільшенням умовних зв’язків, що лежать в основі мовної функції мозку, тому він може 
продуктивно засвоювати іноземну мову. 
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Пам’ять дошкільняти має величезні можливості. Причому першорядне значення у навчанні його іноземної 
мови мають мимовільне запам’ятовування і пригадування. Малюк запам’ятовує слова та висловлювання спершу як 
позначення тих предметів, дій та властивостей, які він безпосередньо сприймає і про які йому кажуть педагоги, рідні, 
знайомі у своїх звертаннях до нього під час ігор, у побуті, щоденних справах [5; с.3]. 

Діти запам’ятовують те, що їх зацікавлює. З урахуванням цього основне завдання – зацікавити дітей, 
використовуючи гру як провідну діяльність у дошкільному віці, створити мотиваційну основу для вивчення 
іноземної мови. Реалізувати це можна, використовуючи такі методично-дидактичні принципи, як: 

· робота за програмою «Total Physical Responce (TPR)», як і під час вивчення рідної мови, уміння розуміти 
на слух, а також радість від вивчення нової мови виходять на перший план;  

· використання елементів театральної педагогіки; 
· орієнтація на практичну діяльність: мовні заняття відбуваються через певну практичну діяльність 

(малювання, танці, пісні тощо);  
· візуалізація: малюнки, плакати, розмальовки - головні елементи методики. Вони допомагають під час 

розповіді історій, слугуючи наочним матеріалом для спрощення загального сприйняття матеріалу;  
· кожна дитина навчається у своєму власному темпі: приємна атмосфера без примусу говорити чи 

повторювати щось – дуже важлива складова навчального процесу [7]. 
Поєднання цих принципів у процесі навчання іноземної мови активізує відразу кілька аналізаторів 

(слуховий, зоровий, дотиковий), а це сприяє кращому засвоєнню мовного матеріалу. 
Наведені характеристики засвідчують, по-перше, потенційну можливість організму п’ятирічного 

дошкільника розпочинати навчання іноземної мови, а саме: витримувати певне розумове й фізичне навантаження, 
засвоювати значний за обсягом іншомовний матеріал (слова, словосполучення, речення, тексти віршів, пісень), 
усвідомлювати його; по-друге, визначають психічні особливості, на які потрібно спиратися в процесі навчальної 
діяльності з іноземної мови: мимовільний характер пам’яті та уваги, конкретне, наочно-образне мислення, підвищена 
емоційність, пластичність артикуляційних органів, інтерес до звукової сторони слова [6; с.158]. 

Із вище зазначеного можна зробити висновок, що процес формування іншомовної комунікативної 
компетенції дітей дошкільного віку має ряд особливостей, пов’язаних із віковими психологічними особливостями 
дітей. Відповідно поданий матеріал повинен відповідати комунікативним потребам дітей, бути спрощеним і 
адаптованим до рівня знань дітей цього віку. На цьому етапі навчання відбувається комунікативно-психологічна 
адаптація дітей до нового типу засвоєння інформації та навчання, а також відбувається закладання базових вмінь та 
навичок дошкільників, що зазнають подальшого удосконалення на наступних етапах навчання у школі.  
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На сучасному етапі розвитку суспільства головною метою ознайомлення дітей з природою є закладання у 
них основ екологічної культури та формування природничо-екологічної компетенції [1]. Головним при цьому стає 
розвиток у дитини позитивного емоційно-ціннісного ставлення до природного довкілля, формування усвідомлення 
нею себе як частини природи. Причому, розв’язання поставлених завдань буде ефективним лише у тому випадку, 
якщо екологічне виховання здійснюватиметься з перших років життя дитини. І саме від вихователів дошкільних 
закладів, батьків залежить досягнення його головної мети – закладання основ для розвитку у кожного члена 
суспільства екологічної культури особистості. 

Сьогодні все більше країн приєднується до реалізації концепції стійкого розвитку, філософською основою 
якої є біоцентризм, розуміння того, що людина – особлива, розумна, але все ж таки тільки частина природи, 
існування якої поза природним оточенням неможливе. На жаль, у нашому суспільстві ще й досі не зжиті погляди, в 
основі яких лежить протилежне до біоцентризму філософське спрямування – антропоцентризм, при якому людина 
може змінювати своє оточення як їй заманеться і спрямовувати свою діяльність на «підкорення» природи. У зв’язку з 
цим перед педагогічною наукою і практикою постало завдання, пов’язане з необхідністю подолати певне протиріччя, 
що існує між метою, завданнями екологічної освіти дошкільників та її змістом. Як зауважує російська дослідниця 
Н. Рижова [6], мета і завдання екологічного виховання у більшості сучасних програм дошкільної освіти базуються на 
новій екологічній парадигмі (біоцентризмі), а добір змісту і методик нерідко здійснюється на основі старої 
парадигми – антропоцентричної. Тому, організовуючи пізнання дітьми природи, дорослі привчають малят розглядати 
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її тільки з утилітарної точки зору, хоча саме у роботі з дошкільниками ставляться завдання показати унікальність, 
красу й універсальність природи. Зміна старої антропоцентричної парадигми на нову біоцентричну передбачає 
відмову від ряду стереотипів, що сформувалися в попередні роки. Наявність їх у нинішніх вихователів дошкільних 
закладів пояснюється, тим, що вони свого часу засвоїли саме антропоцентричний світогляд.  

С. Ніколаєва [4], розкриваючи основні положення розробленої нею педагогічної технології екологічної 
освіти, наголошує, що впровадження її в практику роботи дошкільних закладів повинне відбуватися одночасно на 
двох рівнях: організаційно-методичному і навчально-виховному. Перший з названих рівнів спрямований на 
формування екологічної культури дорослих, які мають здійснювати екологічну освіту дошкільнят, та на створення у 
дошкільному закладі умов для ефективної реалізації визначених завдань екологічного виховання у навчально-
виховній роботі з дітьми.  

Досить важливим питанням для побудови методики екологічної освіти як на організаційно-методичному, 
так і на навчально-виховному рівнях є визначення сутності поняття «екологічна культура». У Базовому компоненті 
дошкільної освіти України [1] сутність поняття «екологічна культура» розглядається через визначення основних 
завдань, виконання яких має досягти педагог. У дітей слід формувати природодоцільний світогляд, в основі якого – 
усвідомлення дитиною себе як частини природи, відчуття відповідальності за те, що відбувається навколо неї та 
внаслідок її дій у довкіллі. Безперечно, ці завдання є важливими і у формуванні екологічної культури педагога, який 
працюватиме з дітьми.  

Найважливішим завданням екологічної освіти на думку С. Дерябо та В. Ясвіна [3] є формування екологічної 
особистості, тобто особистості зі сформованим екоцентричним типом екологічної свідомості. Останній 
характеризується трьома головними особливостями, що є, відповідно, і найважливішими характеристиками 
екологічної особистості. Екологічній особистості, передусім, властива психологічна інтегрованість до світу природи, 
що базується на розумінні взаємопов’язаності світу людей та світу природи. По-друге, екологічній особистості 
властивий суб’єктивний характер сприйняття природних об’єктів, що виявляється у віднесенні природних об’єктів 
до сфери «людського», сприйнятті їх як рівних людині у своїй самоцінності. Тому взаємодія з ними включається в 
сферу дії етичних норм і правил. І, нарешті, екологічній особистості властиве прагнення до непрагматичної взаємодії 
зі світом природи, що виявляється у естетичному освоєнні природних об’єктів, пізнавальній діяльності, обумовленій 
інтересом до світу природи, отриманні задоволення від самого процесу пізнання; практичній взаємодії з природними 
об’єктами, в основі якої лежить потреба у спілкуванні з ними тощо. 

У своїй роботі ми виходили з розуміння того, що успішність екологічної освіти дітей дошкільного віку 
значною мірою залежить від особистої позиції дорослих, їх екологічного світосприймання та вміння передати 
малюкам своє ставлення до природи, розуміння власної ролі у її збереженні. Підвищення рівня екологічної культури 
вихователів відбувається за умови активного залучення їх до методичної роботи дошкільного закладу, спрямованої на 
впровадження у навчально-виховний процес сучасних технологій екологічної освіти дітей дошкільного віку. 

Експериментальне вивчення проблеми ми проводили на базі дошкільного навчального закладу №28 м. 
Рівного, у якому працює творча група педагогів. На формувальному етапі експерименту було запроваджено певний 
алгоритм формування у педагогів екологічної культури, яка не лише складає основу роботи з екологічного виховання 
дітей, а й виступає важливою складовою їхньої загальної особистісної культури. У ньому можна виділити принаймні 
три етапи:  

- перший – це освоєння змісту і методів екологічного виховання дітей (вибір програми екологічної освіти, 
яка найповніше відбиває біоцентричну парадигму, виявлення своєрідності використання у екологічній освіті 
дошкільників традиційних методів ознайомлення їх з природою тощо);  

- другий – освоєння науково обґрунтованих навчально-виховних технологій еколого-педагогічної роботи з 
дітьми різного віку, що побудовані на зрозумілому змісті і здійснюються вже знайомими методами, створення у 
дошкільному закладі розвивального екологічного середовища (ознайомлення з поданими у методичних публікаціях 
технологіями екологічної освіти Н. Рижової [6], С. Ніколаєвої [4] та інших авторів, особистісно орієнтованим 
підходом до екологічного виховання, що лежить в основі Базової програми розвитку дитини дошкільного віку «Я у 
Світі» [5] тощо) ; 

- третій – творче освоєння цих технологій (знаходження своїх прийомів, розробка своїх варіантів втілення 
визначеного змісту роботи, пристосування технології до своїх соціоприродних умов, а в подальшому – апробація 
нових нетрадиційних форм та методів екологічного виховання тощо).  

Результатом проведеної роботи є вироблення кожним педагогом власної позиції у екологічному вихованні 
через участь у різних формах методичної роботи, а саме: курсах підвищення кваліфікації, атестаціях, 
консультуваннях, самоосвіті, вивченні передового перспективного досвіду тощо. Цей алгоритм передбачає тісний 
взаємозв’язок теоретичної та методичної підготовки вихователя до здійснення екологічного виховання дітей. Успіх 
роботи залежить головним чином від того, наскільки вдасться спонукати педагогів до самостійного пізнання, 
«відкриття» педагогічних істин, постійних творчих пошуків, аналізу на основі теоретичних знань явищ і фактів 
педагогічної практики. Особливу роль у підвищенні екологічної культури педагога грає самостійна дослідницька 
робота. Зокрема, коли вихователі залучаються до практичної апробації цікавих ідей щодо екологічної освіти, 
виготовлення наочних та методичних посібників, проведення методичних семінарів, ділових ігор тощо. Члени 
творчої групи проводять для педагогів круглі столи, дискусії, консультації, мультимедійні презентації, тематичні 
виставки, здійснюють добір теоретичних матеріалів та наочних посібників, спрямованих на реалізацію завдань 
екологічного виховання дошкільнят. 

У навчально-виховній роботі з дошкільниками ми виходимо з розуміння того, що у формуванні екологічної 
культури суттєву роль відіграє наявність у дітей інтересу до природи та активність їх у пізнанні довкілля [2]. Тому й 
у підвищенні екологічної культури вихователів важливою умовою є активізація їх пізнавального інтересу під час 
різних форм методичної роботи. Сприятливі умови для активізації пізнавальної діяльності педагогів, обміну новими 
ідеями, думками, педагогічними знахідками та їх пропаганду забезпечив, наприклад, семінар-практикум 
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«Збереження та зміцнення здоров´я дошкільнят шляхом екологічного виховання». Результатом семінару стали 
облаштовані у всіх групах куточки природи з дидактичними іграми, обладнанням, інвентарем, що сприяє 
ефективності проведення екологічного виховання дітей, задля збереження їхнього здоров'я. 

Екологічна освіта стала невід’ємним напрямком роботи дошкільного закладу. Успішність екологічної освіти 
дітей дошкільного віку значною мірою залежить від особистої позиції дорослих (вихователів, батьків), їх 
екологічного світосприймання та вміння передати малюкам своє ставлення до природи, розуміння власної ролі у її 
збереженні. Підвищення рівня екологічної культури вихователів відбувається за умови активного залучення їх до 
методичної роботи дошкільного закладу, спрямованої на впровадження у навчально-виховний процес сучасних 
технологій екологічної освіти дітей дошкільного віку. Важливими умовами підвищення у вихователів екологічної 
культури є взаємозв’язок їх теоретичної та методичної підготовки, підвищення ролі у ній самостійної дослідницької 
роботи. 
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ФОРМУВАННЯ СПРАВЕДЛИВОСТІ У ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 

Кузьмич Ю. О., магістрант  
Козлюк О. А., кандидат педагогічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Як тільки людина усвідомила значення власного «Я», тоді й виникла проблема розуміння правильної 
взаємодії з іншими. Першими нормами моралі слід вважати звичаї, які були базою поведінки в розвинутих родових 
общинах. З роками досвід виховання багатьох поколінь виробив належні норми моралі, ідеалом яких є чесна людина-
трудівник, а ті самі норми отримали характер традицій. 

Однією із головних загальнолюдських цінностей є справедливість, яка за даними дослідників, уперше в 
історії суспільної свідомості (первісно родовий період) почала існувати, як зрівняльна справедливість – для 
виживання роду.  

Ідею справедливості розглядають в історико-філософському та педагогічному аспектах. У історико-
філософському аспекті увагу акцентують на її еволюції, розумінні сутності та змісту. У педагогічному – на 
визначенні умов, форм і методів, засобів формування справедливості в людини [1, с. 48]. 

Поняття «справедливість» трактується у широкому аспекті різних наук, таких як психологія, соціологія, 
філософія. Так, у соціолого-педагогічному словнику поняття «справедливість» трактується, як об’єктивність у 
вчинках, ставленнях до людей, у стосунках із ними [4, с. 274]. 

У тлумачному словнику-довіднику моральних та духовних понять і термінів поняття «справедливість і 
несправедливість» − етичні принципи, що виражають різні моральні оцінки суспільних явищ: виправдання і 
санкціонування будь-якого суспільного явища через визнання його справедливим або осуд і заперечення цього явища 
через визнання його несправедливим [4, с. 159]. 

Справедливість − поняття про належні, спрямовані вимоги відповідності між практичною роллю різних 
індивідів (соціальних шарів, груп) у житті суспільства і їхнім соціальним станом; між їхніми правами та 
обов’язками; працею і винагородою; заслугами та їхнім суспільним визнанням; злочином і покаранням [6, c.143]. 

Трактує поняття «справедливість» Л. Волков, як позитивну якість особистості, яка керується у своїй 
поведінці принципами, внутрішніми переконаннями, чітко дотримується і відстоює їх [2, с. 158].  

На думку Т. Поніманської, народна практика використовує з виховною метою трудові будні та свята. Для неї 
всі люди незалежно від віку можуть бути і вихованцями, і вихователями. Головним педагогом є думка громади, в якій 
народжується, росте, виховує своїх дітей людина, а критеріями оцінки є вироблені віками моральні норми (уявлення 
про добро і зло). Належачи до громади, кожна людина є своєрідним педагогом, оскільки бере участь у виробленні 
думки про інших людей [3, с. 456].  

Почуття справедливості і власне емоції як форма їх вираження виступають свого роду психологічним 
механізмом, за допомогою якого особистість поступово починає сприймати вимоги суспільства як свої власні. 
Оцінки, правила, дії стають для дитини значимими тоді, коли вони пережиті, емоційно забарвлені. Емоційна подача 
правила, емоційне ставлення дитини до нього сприяють його засвоєнню. Вступаючи в життя, діти ознайомлюються з 
великою кількістю правил, які склалися у суспільстві, в тому числі написані закони гуманного ставлення до людей. У 
зв'язку з цим сукупність моральних норм, які регулюють суспільне життя та діяльність людей, мають забезпечити 
гармонійне поєднання особистих інтересів з суспільними. 

Формуванню почуття справедливості сприяє вміння об'єктивно оцінити вчинки інших, а також здатність 
виробити адекватну самооцінку. 

На основі аналізу взаємостосунків та особистісних новоутворень дітей дошкільного віку були виділені три 
основні складові справедливої особистості дитини старшого дошкільного віку: 
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- позитивне ставлення до себе; 
- розуміння понять «добре» і «погано»; 
- доброзичливе, справедливе ставлення до однолітків і оточуючих. 
Таким чином, в основу педагогічних умов виховання справедливості у дітей старшого дошкільного віку 

покладена цілеспрямована систематична організація тематичних бесід, сюжетних ігор, групових занять, які 
спрямованні на формування доброзичливості, справедливості і гуманності. 

З метою вивчення рівня сформованості почуття справедливості на констатувальному етапі нашого 
дослідження було використано різні діагностичні методики, за результатами яких було виявлено, що лише 5 % 
вихованців старшої групи відповідають високому рівню розвитку справедливості. Ці діти продемонстрували високий 
рівень сприйняття власного «Я», уміння чітко розрізняти поняття «добре» і «погано», а також у взаємодії з 
оточуючими виявляють справедливе, ставлення, зацікавленість роботою дітей, активно співпрацювали і 
співпереживали, доброзичливо висловлювали свої пропозиції, терпляче вислуховували бажання інших, дозволяли 
користуватися всіма іграшками та атрибутами під час гри, не вимагаючи щось натомість, допомагали та підказують 
іншим, знаходили компроміси у суперечках, радісно реагували на позитивні оцінки своєї та чужих робіт, інколи 
виказували свою незгоду.  

Більшість дітей (68%) мають середній рівень сформованості справедливості, тобто вони володіють 
частковим поняттям про справедливість, часто не знаючи його застосування в реальних ситуаціях, періодично 
спостерігають за діями та прагненнями товаришів, включаються у розподіл елементів, вислуховують пропозиції 
товаришів, але не враховують їх, діють відповідно своїх інтересів, не відмовляються допомогти, але лише після того 
як виконають свою роботу, погоджуються з будь-якими оцінками дорослого, оцінюють і хвалять лише свою роботу.  

Майже третина дітей старшого дошкільного віку не змогли охарактеризувати поняття справедливості. 
Низький рівень сформованості справедливості було зафіксовано відповідно у 27% респондентів. Окрім того, що у 
цих дітей виникають труднощі у розкритті змісту поняття справедливість, у більшості з них зафіксовано і низький 
рівень сприйняття себе. Споглядають роботу товаришів без особливого прояву інтересу та бажання допомогти, згоди 
із діями дітей не виказують, конфліктують, заздрять іншим, дуже неохоче обмінюються іграшками, атрибутами (лише 
під тиском інших дітей і лише в обмін на іншу річ), підтримують критику дорослого, відчувають свою перевагу, 
дають негативні оцінки чужим роботам, насміхаються. 

Виходячи з результатів констатувального етапу, невисоких показників високого рівня розвитку 
справедливості дітей старшого дошкільного віку нами була проведена відповідна робота з дітьми, спрямована на 
цілеспрямоване формування справедливості, що включала в себе розробку занять та дидактичних ігор та вправ для 
формування високоморальної особистості, розвиток правильного розуміння власного «Я» та характеру і емоцій 
оточуючих, детальне вивчення поняття «справедливість».  

На етапі формувального етапу було запропоновано систему занять з морального виховання дітей старшого 
дошкільного віку, що включають у себе: словесні, дидактичні, рухливі ігри, пантоміми, спостереження, бесіди, 
читання творів художньої літератури, етичні бесіди про справедливість. Ця система складається не тільки із завдань, 
спрямованих на безпосереднє формування справедливості у дітей, а й містить у собі завдання, спрямовані на 
розвиток моральної поведінки, моральних якостей і почуттів.  

Система занять складалась із трьох блоків: підготовчий, основний, заключний. Підготовчий блок містив в 
собі два заняття (« Про справедливість і допомогу», «Що значить бути справедливим?),які стали так званою 
платформою для виконання поставленої мети. Заняття мали на меті ознайомити дітей з поняттям справедливість і 
дати їм уявлення про основні якості моралі, які супроводжують доброзичливе і справедливе ставлення до оточуючих. 
Вихованці проявили неабияку активність під час гри «Обери справедливе рішення», яка входила в перше заняття. 
Основний блок містив заняття, метою яких було не просто ознайомлювати дошкільників з основними принципами 
моралі, а й сформувати навички моральної поведінки. Значну увагу було приділено тому, щоб навчити дітей 
пізнавати емоційну сферу людини. Заключний блок став підсумком роботи. Він складався лише з одного 
інтегрованого заняття «Подорож до країни Добра і Справедливості». Основною метою заняття було закріпити знання 
і навички, отримані із попередніх занять, формувати розуміння справедливості засобами народної творчості, вчити 
виявляти ініціативу в спілкуванні з однолітками, уміння бути взаємоввічливим, тактовним, сприяти розвиткові 
дитячої ініціативи та активності під час обговорення спільного задуму, виховувати інтерес до казок, нових вражень 
та переживань, виховувати базові якості особистості. Варто відзначити, що крім основних повноцінних занять були 
проведені спеціальні дидактичні вправи, що застосовувались окремо. Вправи були спрямовані на розвиток взаємодії 
дітей у групі, виховання доброзичливості, пізнавання власного настрою та емоційного стану оточуючих. 

Результати повторної діагностики показали, що ефективне формування справедливості можливе за 
дотримання певних педагогічних умов і прийомів, а саме: 

- розробка занять, зміст яких доступний віковим особливостям старших дошкільників; 
- використання методів роботи з дошкільниками, направлених на розвиток почуття справедливості; 
- забезпечення активності дітей у процесі розвитку почуття справедливості. 
- розвиток уявлення про дружбу й товаришування як прояв людяності;  
- закріплення поняття доброта, щирість, взаємодопомога;  
- розвиток прагнення встановлювати добрі стосунки з людьми;  
- спонукання до дружніх і товариських взаємин з однолітками;  
- привчання до відповідальності за свої вчинки, справедливого ставлення до іншої людини;  
- розвиток уявлення про значення спілкування в житті людини, про те, що воно є засобом впливу на думки, 

почуття, поведінку людей. 
Таким чином, на контрольному етапі нами було отримано наступні результати. Порівняння попередніх 

даних костатувального етапу дозволяє з упевненістю стверджувати, що реалізація запропонованої системи роботи з 
виховання почуття справедливості у дітей старшого дошкільного віку пройшла успішно. Як видно, динаміка 
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розвитку дітей в експериментальній групі в порівнянні з дітьми із контрольної групи досить істотна. Багато дітей, які 
брали участь в експерименті і працювали на заняттях із виховання справедливості підвищили свої показники по 
більшості критеріїв. Помітно краще діти почали взаємодіяти, допомагати одне одному, виявляти співпереживання, 
сприймати себе як індивідуальність і розрізняти емоційні стани один одного та власні. Варто відмітити, що в 
результаті проведеної роботи в експериментальній групі не лишилось жодної дитини з низьким рівнем розвитку 
справедливості.  

Після проведення формувального експерименту, замість 5% у 25% експериментальної групи відзначений 
високий рівень розвитку справедливості. В контрольній групі теж стались зміни із високим рівнем справедливості, 
але вони не такі істотні як в експериментальній. Важливо відмітити, що після впровадження методики занять в 
експериментальній групі не лишилось дітей з низьким рівнем справедливості. натомість таких в контрольній 
лишилось 12%. Число дітей із середнім рівнем розвитку в обох групах зрівнялось і становить 75%. Крім того, Із 
контрольного етапу експерименту видно, що у розвитку вміння дитини сприймати самого себе є позитивна динамік, 
зокрема у експериментальній групі 38% дітей виявили високий рівень сприйняття власного «Я», 57% - мають 
сформованість на середньому рівні і лише 5% - продемонстрували низький рівень. 

У контрольній групі теж є певні зміни, зокрема 14% дошкільників виявили високий рівень сприйняття 
самого себе, переважна більшість (72%) в сприйнятті себе проявляють середній рівень. Відповідно низький рівень 
зафіксовано у 14%, що на 9% більше, ніж у експериментальній групі. 

Отже, порівнюючи результати констатувального етапу експерименту з результатами контрольного, можна 
дійти висновку про ефективну розробку і компетентну реалізацію розвивальної програми для виховання 
справедливості у старших дошкільників у рамках роботи на заняттях у групі, що доводиться підвищенням рівня 
загальної моральної вихованості. Результати контрольного етапу експерименту показали ефективність і доцільність 
формування правильного сприймання власного «Я» для підвищення рівня справедливості в цілому. Резюмуючи 
сказане можна зазначити, що мета обраного навчання була досягнута в ході формувального експерименту, поставлені 
дослідницькі завдання виконані, висунута гіпотеза знайшла своє підтвердження в ході проведеного експерименту. 
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На початку ХХ століття в педагогіці середньої школи Німеччини назріла глибока криза, зумовлена 
насамперед схоластичними методами навчання, яке було відірване від життя. Потреба реорганізації освіти 
спричинила швидке заснування педагогами-реформаторами «нових шкіл». Організатори шкіл поєднували у своїй 
діяльності досвід античності із сучасним світським вихованням, яке базувалося на диференційованій професійній 
підготовці. Так за основу були взяті зразки шкіл Сократа, Платона, Арістотеля, Вітторіно да Фельтре, Гуаріно де 
Верона, Людовіко Вівеса; проекти «школи майбутнього» (Т.Мора «Утопія», Т. Кампанелли «Місто сонця», Ф. Рабле 
«Гаргантюа і Пантагрюель», М.Монтеня «Досліди»).  

«Нові школи» у Німеччині називалися «сільські виховні будинки». Вони являли собою навчально-виховні 
заклади з невеликою кількістю учнів, зрідка їх кількість досягала 100 осіб, з високою платою за навчання та 
утримання. Перша «нова школа» була відкрита Г. Літцем (1868–1919) у 1898 році поблизу міста Ільзенбург. Потім 
педагог заснував ще два сільсько-виховні будинки: у 1901 р. – в Гаубінді (Тюрінгія) та у 1904 р. – у Біберштайні 
(Рона). У 1914 р. він також відкрив сільський дитячий будинок в Гарці. В цілому за двадцять років його діяльності 
існувало шість таких будинків, де виховувалось близько 400 учнів та учениць: Гаубінда в Тюрінгії, замок Біберштайн 
в Роні, замок Гебезее в Ерфурті, замок Етерсбург у Веймарі, замок Бухенау в Берсфельді і Віккенштедтський 
сільський дитячий будинок в Гарці. Пізніше ще було засновано будинок в Шпікероог і в Хоенверді Фульді, при цьому 
останній був навчальним закладом для дівчат. Особистісні та ділові протиріччя між Г.Літцем і деякими його 
співробітниками призвели до розколу і заснування інших сільсько-виховних будинків. 

Метою нової школи Г.Літца було виховати здорових тілом і душею людей, з урівноваженим характером, 
ясним і точним мисленням, теплим почуттям, енергійної волею, з практичної, наукової та художньої підготовкою до 
життя.  

Серед засобів та форм навчально-виховної діяльності в школі педагог виділяв: 
1. Життя поза містом, у прекрасній гірській місцевості, на землі прославленої народними оповідями, багатої 

творами людського розуму. 
2. Спільне життя вихованців і вихователів. 
3. Гігієнічні умови існування, гарне харчування. 
4. Фізичні вправи.  
5. Корисна робота в саду, на лузі, в майстерні і т. п .  
6. Насолода мистецтвами.  
7. Розвиток релігійно-моральних і патріотичних почуттів.  
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8. Усунення всякого насильства, покарань.  
9. Наукова і педагогічно поставлена освіта.  
10. Розвиток прагнень до високої життєвої мети і ідеалістичних настроїв, досягнення індивідуального 

вдосконалення в інтересах суспільства для зникнення егоїзму і чуттєво-матеріалістичних напрямів . 
У своїй роботі Г. Літц спирався на ідею спільного виховання хлопчиків і дівчат, починаючи з десятирічного 

віку. Зокрема створювались будинки для різних вікових груп. Так, у Гебезее навчалися найменші діти до третього 
класу гімназії, в Бухенау – від 2 класу до 5, в Етерсбурзі – від 1 до 5 класу, у Гаубінді – від 4 до 6 класу, у Біберштайні 
найстарші – від 7 до 9 класу гімназії, які закінчували навчання іспитом на атестат зрілості. Відокремлення певних 
вікових груп повинно було гарантувати розвиток дитини відповідно до вікових особливостей, а також запобігати 
використанню маленькими гімназистами шкідливих звичок і традицій старших товаришів. Особливий акцент Г. Літц 
робив на національному вихованні і називав свої заклади «німецькими національними школами». На думку педагога-
новатора, «виховуватися повинні такі завдатки, щоб діти були здорові тілом, характером, волею, розумом, і з тією 
метою, що вони зможуть колись прислужитися з успіхом нації і імперії» [5, с. 24]. 

Покарання в школі Г. Літцом не розглядалося як катування для тіла та душі дитини. Ледачого школяра й 
такого, що провинився, не саджали до карцеру, не піддавали ніяким приниженням, не заставляли вчити годинами 
невивчений урок. На нього намагалися впливати, призначивши йому у товариші, найкращих морально стійких учнів. 

У закладах Г. Літца свобода була основним засобом активізації творчого потенціалу дитини. Під свободою 
розуміли розкриття того найкращого, що є у дитини і привчання її до панування над своїми слабкими якостями. 

Кожний рік в один і той же час проводилися збори, на які з’являлися всі по можливості учні, а також ті учні, 
які вже не навчалися в школі. На них вони обмінювалися враженнями про те, як пройшов ще один рік їх життя, 
поновлювали старі дружні зв’язки, друкували журнал ветеранів, влаштовували концерти. Для молодших школярів це 
мало велике значення, оскільки вони намагалися стати гідними учнями своєї школи [1]. 

Велику увагу Г. Літц приділяв колу спілкування учнів. Він вважав, що батьки мають право цікавитися 
вихованням учнів, вони навіть можуть бути присутніми на уроках. Раз на рік, зазвичай на Трійцю, у школі 
влаштовувався з’їзд батьків, які мали можливість познайомитися і зблизитися між собою та зі школою [2, с.130]. 

Школа Г. Літца являла собою маленьку державу не тільки в економічному плані, але й у внутрішньому 
устрої. Готуючи вихованців до діяльнісної, корисної участі в житті своєї країни, школа й у себе намагалася 
влаштувати державний лад, близький до ладу Батьківщини. У ній був свій президент чи шкільний монарх глибоко 
шанований усіма директорами, були свої міністри-вихователі, свій шкільний парламент, у якому обговорювалися і 
вирішувалися усі справи і розглядалися нові законопроекти. Законопроекти приймалися чи відхилялися в залежності 
від кількості голосів на підтримку. Вся виконавча влада в особі префектів вибиралася з числа найкращих учнів і 
комісій, які призначаються для розробки того чи іншого питання чи для введення у дію постанов парламенту [4].  

Доктор Г. Літц стверджував, що можливо устрій його школи здавався комусь дивним, але він наголошував 
на тому, що шкільні заклади повинні виховувати не рабів і не людей приречених на одвічне неповноліття, а 
самостійно мислячих, самодіяльних і ділових громадян вільної конституційної держави. Тому у його школі не тільки 
надавали можливість своїм вихованцям розпоряджатися їх вільним часом, але і доручали їм частину самоуправління 
і влаштування власного життя. Оскільки, за висловлюванням педагога, кожен повинен у його школі відчувати себе 
членом вільного суспільства зі своїми правами і обов’язками. 

Однією з форм самоврядування у школі Г. Літца були вечірні лекції і дебати. На них обговорювалися 
злободенні соціальні питання. Такі вечори влаштовувалися щодня. Крім справ, які стосувалися шкільного життя на 
них обговорювалися події дня, а також соціальні і політичні питання, наприклад: «які обов’язки повинні стояти перед 
кожною людиною». 

До роботи з дітьми і спільної праці з ними доктор Г. Літц не боявся залучати мандрівних робітників, 
оскільки в цьому педагог вбачав розв’язок соціального питання. Освітній діяч стверджував, що кожна праця у межах 
шкільної держави не обходиться без посильної участі школярів, оскільки їх ніхто не примушує до праці, школярі з 
радістю приділяють їй свій вільний час. 

Основна увага приділялася морально-цивільному вихованню, а в навчальних програмах значне місце 
займали питання національної історії, літератури, мистецтва. Виховні будинки Г. Літца створювалися в сільській 
місцевості, що було своєрідним ідеалом, в якому педагог та його прибічники ховали юнаків від «вад міста». Також 
було запроваджено виховання та навчання дітей в так званих «родинах» – наприклад, 8 учнів і один вчитель в якості 
«батька родини», – які відігравали важливу роль у навчальному процесі і проведенні вільного часу. 

Отже, характерними особливостями «нових шкіл» в Німеччини було те, що ці заклади були передусім 
виховуючими школами, вони формували людину – носія європейської культури. У школах, створених за проектом 
Г.Літца, не передбачалось спеціалізації за окремими галузями знань. Загальна освіта повинна була забезпечити 
формування уявлень про всі сфери життя людини у їх взаємозв’язку. Цим завданням зумовлювався і характер 
навчального процесу: відсутність традиційної навчальної системи, стабільного навчального плану. Організація 
навчально-виховного процесу визначалась принципом «йдучи від дитини». У цілому, пошуки здійснювались з метою 
запровадження ідей експериментальної педагогіки та психології у навчально-виховну практику закладів середньої 
освіти, яка мала у той час елітарний характер, тому школи цього типу були приватними, з високою платнею за 
навчання і перебування в інтернатах. 
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РОЗВИТОК ПРОФОРІЄНТАЦІЙНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ В УЧНІВ 10-11-Х КЛАСІВ ПРИ ВИВЧЕННІ 
ПРОФІЛЮ «ШВЕЙНА СПРАВА» З ВИКОРИСТАННЯМ ІНФОРМАЦІЙНО-КОМУНІКАЦІЙНИХ 
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Трудовий потенціал суспільства визначається характером формування та реалізації здатності до праці 
кожної особи і значною мірою залежить від професійного вибору та успішності здобуття або зміни професії. 
Фактором, що сприяє професійному самовизначенню та реалізації здатності до праці особи, є дієва система 
професійної орієнтації населення. На сьогодні важливим соціальним та економічним завданням є послідовний 
розвиток державної системи професійної орієнтації населення, що забезпечує всім громадянам рівні можливості в 
отриманні профорієнтаційних послуг. [1, с.1] 

Метою професійного самовизначення є поступове формування у школярів внутрішньої готовності до 
свідомої й самостійної побудови, корекції й реалізації перспектив власного розвитку, готовності розглядати себе 
особистістю, яка розвивається в часі й самостійно знаходить значущі смисли в професійній діяльності. [2] 

Однак питання розвитку профорієнтаційної компетентності залишається поза увагою дослідників. 
Технології, які позитивно зарекомендували себе в 70-80 рр. ХХ ст., зараз вже виявляються 

малоефективними для проведення профорієнтаційної роботи. Сучасне суспільство за останнє десятиліття зробило 
величезний крок у бік перетворення в інформаційне суспільство. Отримання інформації набуває нового значення. 
Людина, вчасно отримує інформацію і вміє її правильно застосувати, часто має перевагу у навчанні та кар'єрі. 
Сучасні інформаційно-комунікаційні технології все більше впроваджуються в різні сфери життя, стають невід'ємною 
частиною сучасної культури, в тому числі і в сфері освіти на етапі профільної підготовки. [3, с.251] 

З метою визначення стану профорієнтаційної роботи в старшій школі в процесі профільного навчання було 
проведено опитування вчителів-предметників. Питання опитування стосувались: виявлення елементарних знань 
основних положень профорієнтації; методів та технологій за допомогою яких вчителі проводять профорієнтаційну 
роботу. Як свідчать результати нашого дослідження профорієнтаційна робота в школах здійснюється формально, 
поверхнево, лише 8% опитуваних здійснюють її регулярно. 

Провівши аналіз наукової літератури та спираючись на дослідження М.С. Янцура було виявлено, що під 
профорієнтаційною компетентністю розуміють набуту в процесі життя і навчання професійну інформованість, яка 
складається зі знань, умінь, досвіду, цінностей і ставлення, що можуть цілісно відображатись у практичній реалізації 
особистого професійного плану.[5, с.122] 

Виходячи з визначення профорієнтаційної компетентності [5, с.122], аналізу Державного стандарту базової 
і повної загальної середньої освіти [1, с.2] ми розробили її зміст для учнів 10-11 класів, який складається з наступних 
компонентів: когнітивний, діяльнісний, мотиваційний. 

Для розвитку профорієнтаційної компетентності в процесі профільного навчання, з нашої точки зору, 
найкраще використовувати інформаційно-комунікаційні технології, оскільки вони забезпечують підвищення рівня 
навчально-пізнавальної активності учнів, надання професіографічної інформації, проведення досліджень 
індивідуальних професійно-значущих якостей, автоматизація обробки та зберігання одержаної інформації.  

Під інформаційно-комунікаційними технологіями розуміють сукупність різноманітних технологічних 
інструментів і ресурсів, які використовуються для забезпечення процесу комунікації та створення, поширення, 
збереження та управління інформацією. Під цими технологіями мають на увазі комп’ютери, мережа Інтернет, радіо- 
та телепередачі, а також телефонний зв’язок. [4] 

Проаналізувавши сутність ІКТ, ми розробили їх систему для розвитку профорієнтаційної компетентності в 
учнів 10-11-х класів при вивченні профілю «Швейна справа», а саме: 

· для когнітивного компоненту - мультимедійні презентації, тексти, відео фрагменти, веб-сайти; 
· діяльнісного - тренувальні, тестуючі програми, комп’ютерні опитувальники, розвивальні комп’ютерні ігри, 

веб-сайти; 
· мотиваційного - тестуючі програми, комп’ютерні опитувальники, веб-сайти. 

Методика розвитку профорієнтаційної компетентності в учнів 10-11-х класів при вивченні профілю 
«Швейна справа» експериментально перевірялась на базі Володимирецького районного колегіуму. Як свідчать 
результати дослідження, використання інформаційно-комунікаційних технологій позитивно впливає на її розвиток, 
але вона не розкриває всіх питань цієї проблеми. В майбутньому можна звернути увагу на використання 
інтерактивних та нейролінгвістичних технології при вирішенні цієї проблеми. 
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ШЛЯХИ ФОРМУВАННЯ ПОЗИТИВНОЇ МОТИВАЦІЇ УЧІННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ 

Луцишина О. І., магістрант 
Шевців З. М., кандидат педагогічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Сучасний стан розвитку суспільства вимагає більш глибокого розуміння закономірностей поведінки 
людини, особливо стосовно спонукань особистості до різних видів діяльності, тож гостро постала необхідність 
розкриття зв’язків внутрішніх мотиваційних тенденцій дій людини із соціальною детермінацією її психіки. 

«Мотивація навчання» – це сукупність спонукальних чинників, що визначають активність особистості, її 
систему мотивів, потреб, інтересів, спрямованих на отримання, перетворення і збереження нового досвіду в процесі 
навчальної діяльності. Найбільш значущою для ефективності навчальної діяльності є мотивація, зумовлена 
інтелектуальною ініціативою й пізнавальними інтересами учня. 

На формування мотивів, а відтак і адекватну мотивацію навчальної діяльності впливає стійкість 
пізнавальних інтересів, зміст навчального матеріалу, яскравість засобів наочності в процесі його викладання, 
авторитет педагога в колективі учнів, спрямованість особистості на досягнення освітніх цілей, рівень професійної 
компетентності вчителя, впровадження інноваційних технологій, та інші чинники. 

Чим більше оновлюється початкова школа, тим очевиднішою стає неперспективність опори лише на 
почуття обов’язку або на оцінку-бал у вихованні мотивації учіння. Це - зовсім не універсальні засоби; надмірне, 
невміле їх використання зумовлює, як правило, протилежні дії учнів. 

Щоб розширити і спрямувати мотиваційні стимули учіння, важливо знати, що є рушійною силою учіння 
школярів. Мотиви, які визначають ставлення дітей до навчання, різноманітні за змістом, тривалістю дії, силою 
впливу. 

Навчання молодших школярів полімотивоване, тобто дитиною керують, залежно від ситуації, різні мотиви, 
але серед них е визначальний. Ось на нього і треба впливати. Щоб цей вплив був дієвим і різнобічним, слід подбати 
про відповідну організацію навчальної праці учнів на уроці й удома. Спочатку в молодших учнів переважає інтерес 
до зовнішньої сторони навчання, до нової позиції учня, нових форм спілкування. Потім з’являється і закріплюється 
мотив досягнення результату навчальної праці. 

І лише з часом, за сприятливих умов виявляється інтерес до самого процесу учіння, до способів 
пізнавальної діяльності. Для учіння цінніша мотивація, зумовлена пізнавальними потребами, інтересом до способів 
пізнання. 

Для формування повноцінної мотивації учіння молодших школярів особливо важливо забезпечити такі 
умови [8; с. 136]: 

- збагачувати зміст особистісно-орієнтованим цікавим матеріалом; 
- утверджувати справді гуманне ставлення до всіх учнів, бачити в дитині особистість; 
- задовольняти потреби в спілкуванні з учителем та однокласниками під час навчання; 
- збагачувати мислення інтелектуальними почуттями; 
- формувати допитливість і пізнавальний інтерес; 
- формувати адекватну самооцінку своїх можливостей; 
- утверджувати прагнення до саморозвитку, самовдосконалення; 
- використовувати різні способи педагогічної підтримки, прогнозувати ситуації, коли вона особливо 

потрібна дітям; 
- виховувати відповідальне ставлення до навчальної праці, зміцнювати почуття обов’язку. 
Реалізація кожної з цих умов вимагає тривалої, узгодженої роботи вчителя, вихователя і батьків. Слід долати 

шаблон у педагогічному мисленні - зводити складне до простого. Особливо сприяє цілеспрямованому формуванню 
допитливості, активності дитини постановка пізнавальних запитань. „Добивайтеся того, щоб учні ваші побачили, 
відчули незрозуміле - щоб перед ними постало питання, - писав В.О. Сухомлинський. - Якщо вам удалося цього 
досягти, маєте половину успіху. Адже запитання збуджують бажання знати» [10; с. 280]. 

Для організації ефективної роботи з розвитку мотивації важливо уявляти загальні тенденції вікового 
розвитку школяра у певному класі; знати, з якими мотивами приходить дитина до школи, яка мотивація може і 
повинна в неї скластися до закінчення початкової школи, а відтак і середньої. Хоча мотивація пов'язана з віковими 
особливостями дитини, все не вік як стадія дозрівання визначає мотиви, а характер діяльності та система взаємодій з 
іншими людьми у цьому віці.  

Для формування мотивів навчання потрібна раціональна організація навчально-виховного процесу, при якій 
школярі виступали б активними учасниками пізнавального процесу. У дітей з’являється внутрішня потреба до 
учіння, позитивне ставлення до навчального процесу в тому випадку, якщо вони мають можливість зайняти активну 
позицію у навчально-пізнавальній діяльності. 

Одним із важливих моментів, які забезпечують підтримку мотивації учіння, як відзначають майже всі 
сучасні дослідники, є ціле покладання. У молодшому шкільному віці воно має ряд особливостей:  

1) учень готовий до прийняття цілей, заданих учителем, але не на досить тривалий час, наприклад, 
відсутність уваги на уроці;  

2) школяр навчається визначати важливість і послідовність цілей як на уроці, так і під час самостійної 
організації свого часу, однак у нього найчастіше відсутнє вміння зіставляти цілі, які намічалися, зі своїми 

http://lib.chdu.edu.ua/index.php?m=10&s=6&t=75
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можливостями, що може призвести до неуспіху в навчальній діяльності і зниження мотивації учіння;  
3) учень може вже самостійно визначити систему проміжних цілей на шляху до мети, поставленої вчителем, 

але процеси ціноутворення молодшого школяра не завжди встигають за завданнями навчальної діяльності, що 
ускладнюються. Таким чином, ціле покладання також відноситься до зони найближчого розвитку молодших 
школярів: дитина сама вчиться ставити перед собою ціль навчальної дії і знаходити засоби для її досягнення, що є 
одним із новоутворень цього віку.  

Віковою особливістю молодших школярів є загальна недостатність волі: учень молодшого шкільного віку 
ще не вміє тривалий час досягати поставленої мети, цілеспрямовано долати труднощі і перешкоди. Він у разі невдачі 
може втратити віру у свої сили і можливості [1, с. 75]. Тому в педагогічній діяльності надзвичайно важливим є 
уміння вчителя створити ситуацію успіху для кожного учня, допомогти дитині подолати сумнів, напругу в складних 
ситуаціях, невпевненість у власних силах тощо. Створення ситуації успіху є частиною особистісно орієнтованої 
технології. 

Ситуація успіху досягається тоді, коли сама дитина визначає цей результат як успіх. Кожному педагогові 
слід звернути увагу на це положення. Об'єктивна успішність діяльності дитини - це успіх зовнішній, бо якість 
результату оцінюється свідками дійства. Усвідомлення ситуації успіху самим же учнем, розуміння її значущості 
виникає у суб'єкта після здолання своєї боязкості, невміння незнання, психологічного утиску та інших труднощів [7, 
с. 43]. 

Слід відзначити, що навіть інколи пережита дитиною ситуація успіху може залишити надзвичайне емоційне 
враження в її душі, різко змінити на позитивне стиль й життя [4, с. 148]. 

Побачити в дитині особистість, що формується, допомогти їй розвинутися та розкритися духовно буває 
важко не лише молодому вчителеві, але й молодим батькам, дитині потрібно створити психоемоційний комфорт не 
тільки у школі, а й удома. Тому знання заходів цієї педагогічної технології вміння застосовувати й в житті важливе як 
для вчителя, так і для батьків. 

Для створення ситуації успіху ми пропонуємо вчителям дотримуватися правил, які забезпечать 
результативність у роботі: 

1. Не бійтеся ставити хороші оцінки, якщо спостерігаєте хоча б мінімальний успіх учня. Адже не відчувши, 
що таке «відмінно», учень не буде до нього прагнути. 

2. На уроках надавайте дитині можливість почувати себе особистістю піднімайте не тільки самооцінку, але 
й самовпевненість у хорошому розумінні цього поняття. Називайте дитину на ім'я, створюйте ситуації успіху і 
довіри. 

3. Кількість і різноманітність позитивних, у тому числі й спеціально створюваних педагогом, ситуацій і 
обставин визначають можливість підтримання інтересу до навчальної діяльності і досягнення успіху. 

4. Створюйте якомога більше епізодів, випадків, ситуацій, в яких учень може взяти участь - у нього буде 
більше можливостей знайти себе. 

5. Нормою педагогічної діяльності повинно стати ставлення до дитини, як до рівного, що виключає право 
педагога на грубість, різкість, зневажливий тон. 

6. Ви повинні бути цікавими як особистість - непередбачувана, загадкова, особлива [3]. 
Компетентний і вимогливий педагог, який насправді любить дітей, досягає найкращих результатів, і його 

найбільше поважають учні. Алгоритм діяльності вчителя може бути таким: чіткі норми вимог - максимальна 
допомога учням у їхній праці - справедливе оцінювання кінцевого результату, при цьому вся діяльність відбувається 
на тлі позитивного ставлення учителя до дітей. Антиподи такої установки руйнують навчальну діяльність - це 
установки на байдужість, на формальне проведення уроку, це установки агресивності або, навпаки, страху вчителя. 
Вони транслюються на учнів тими самими каналами, що й позитивна установка, але, на відміну від останньої, не 
сприяють активній діяльності, а майже нанівець зводять шанси на її виникнення та успішний перебіг. 

Таким чином, навчальна діяльність учнів зумовлена передусім внутрішніми мотивами, що спрямовують 
пізнавальну потребу дитини безпосередньо на предмет діяльності, та зовнішніми мотивами, що спонукають до 
самоствердження, виконання обов’язку. 
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У ХХІ столітті зростає значення освіти як соціально-економічного чинника, суспільного стабілізатора, 
рушія конвергенції соціальних груп, надаючи їй великого значення. Підвалини загального рівня розвитку, освіченості 
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людини закладаються ще у дошкільному віці. Тому, дошкільному вихованню приділяється особливо важлива увага в 
галузі освіти. Головною постаттю, від якої залежить виховання, навчання і розвиток дітей дошкільного віку є 
вихователь дошкільного навчального закладу. Саме тому, рівень його професійної підготовки має бути дуже високим. 

Професійно-педагогічна підготовка у словнику психолого-педагогічних термінів і понять визначається як 
система організаційних і педагогічних заходів, що забезпечує формування в особистості професійної спрямованості, 
знань, умінь, навичок і професійної готовності [7, с. 121]. 

Національна доктрина розвитку освіти серед пріоритетних напрямів удосконалення вищої освіти вказує на 
необхідність забезпечення високої якості вищої освіти та професійної мобільності випускників вищих навчальних 
закладів на ринку праці, запровадження гнучких освітніх програм та інформаційних технологій навчання [4, c. 4]. 

Цілеспрямована і планомірна підготовка майбутніх фахівців дошкільної освіти у вищих навчальних 
закладах є основним завданням процесу навчання. Це передбачає зміни у змісті професійної підготовки та 
перепідготовки фахівців напряму та спеціальності «Дошкільна освіта», який має відповідати сучасним життєвим 
реаліям, класичним та сучасним науковим досягненням, узгоджуватися зі змістом Базового компонента як 
дошкільного освітнього стандарту, ураховувати низку умов, зокрема: посилення зв’язків з реальним сьогоденним 
життям; інтеграції всіх складових змісту освітнього стандарту з метою формування у дитини дошкільного віку 
цілісної картини світу, елементарних форм наукового світогляду; визначення необхідного співвідношення і 
представленості у змісті дошкільної освіти інформації загальної й спеціальної спрямованості, пов’язаної з навичками 
практичного життя та елементарними «предметними» знаннями. 

Проблемі професійної підготовки майбутніх педагогів присвячено багато досліджень вітчизняних та 
зарубіжних авторів. Теоретичні та методологічні основи означеної проблеми знайшли відображення у працях 
класиків педагогічної науки С. Русової, В. Сухомлинського, К. Ушинського та у наукових дослідженнях сучасних 
учених Л. Артемової, І. Дичківської, Е. Вільчковського, І. Зязюна, Т. Поніманської, О. Савченко, В. Сластьоніна та ін.  

Підготовку майбутніх вихователів до сенсорно-пізнавального розвитку дошкільників вивчає О. Коваленко. 
Вона вказує, що готовність вихователя до здійснення сенсорно-пізнавального розвитку дошкільників за Базовим 
компонентом дошкільної освіти є результатом його підготовки в педагогічному навчальному закладі [3, с. 2]. 

На думку О. Пєхоти та А. Стараєвої, професійно-педагогічна підготовка педагога – це «об'єктивно існуючий 
процес навчання (викладання й учіння), засвоєння майбутнім педагогом професійних загальнопедагогічних і 
методичних знань, вироблення відповідних умінь і навичок студента в ході педагогічної практики; формування у 
нього потреб самоосвіти, самовдосконалення і самореалізації; досягнення з цією метою єдності педагогічної теорії і 
практики, фундаментальності та мобільності, науковості й культуровідповідності професійних знань» [5, с. 17]. 

Готовність майбутніх вихователів до сенсорного виховання дітей дошкільного віку є актуальною проблемою 
психолого-педагогічної теорії і практики. Актуальність її визначається з огляду на те, що сенсорний розвиток є 
підґрунтям, базовою основою розумового розвитку дитини дошкільного віку.  

Проблема сенсорного розвитку і виховання дітей завжди була в центрі уваги психологів і педагогів. Серед 
зарубіжних учених проблемами сенсорного розвитку займались О. Декролі, М. Монтессорі, Ф. Фребель, а також 
вітчизняні представники дошкільної педагогіки та психології (О. Запорожець, С. Русова, Н. Сакуліна, Є. Тихеєва, 
О. Усова та ін.).  

Поняттям «сенсорний розвиток» учені позначають психофізіологічний процес, що відбувається під час 
поступового накопичення інформації про якості й властивості предметів та явищ довкілля, а також відношень між 
ними (Л. Венгер, О. Запорожець) [1; 2]. Сенсорне виховання – це планомірний керований педагогом вплив, 
спрямований на розвиток сенсорних процесів дитини (відчуття, сприймання, уявлення) (Т. Поніманська) [6, с. 203].  

Базовий компонент дошкільної освіти, чинні програми навчання і виховання дітей дошкільного віку 
виокремлюють сенсорний розвиток як базову основу формування всіх ключових компетентностей дитини 
дошкільного віку. Перед вихователем дошкільного навчального закладу стоять завдання з сенсорного виховання 
дошкільників – система педагогічних впливів, спрямованих на формування способів чуттєвого пізнання, 
удосконалення відчуттів і сприймань [6, с. 204]. Для того, щоб ефективно та якісно здійснювати роботу з цього 
напряму вихователь має бути кваліфікованим фахівцем у галузі дошкільної освіти, володіти широким колом 
загальнонаукових та спеціальних педагогічних знань. Формування такої педагогічної компетенції здійснюється в 
процесі професійної підготовки студентів у вищих навчальних закладах. 

Педагогічними умовами підготовки майбутніх вихователів до сенсорного виховання дітей дошкільного віку є: 
- актуалізація у студентів базових знань відповідно до змісту сенсорних уявлень дошкільників; 
- інтеракція засобів, форм і методів їхньої підготовки з особливостями формування в дошкільників 

сенсорних уявлень; 
- стимулювання позитивного ставлення студентів до сенсорної діяльності і способів її трансформування 

відповідно до сенсорного розвитку дітей дошкільного віку. 
Навчальними планами напряму та спеціальності «Дошкільна освіта», сенсорне виховання дітей 

дошкільного віку не виокремлено в окрему навчальну дисципліну. Але воно вивчається в контексті таких навчальних 
дисциплін: «Дошкільна педагогіка», «Дитяча психологія», «Загальна педагогіка», «Методика формування 
елементарних математичних уявлень», «Методика ознайомлення дітей із навколишнім середовищем», «Методика 
розвитку мовлення», «Теорія і методика фізичного виховання», «Основи образотворчого мистецтва і методика 
організації образотворчої діяльності дітей» та ін. Тому воно вивчається різнобічно, у різних аспектах виховання, що 
дає яскраву картину способів розвитку сенсорної культури дошкільників. 

Готовність до навчально-виховної роботи в дошкільному закладі становить базис фахової підготовки до 
педагогічної діяльності і потребує пошуків у створенні цілісної ефективної системи цієї підготовки. Фахова підготовка у 
вищій школі базується на ефективній побудові навчального процесу, забезпечуючи поступову трансформацію 
пізнавальної діяльності у професійно спрямовану. Готовність майбутніх фахівців до роботи з дітьми дошкільного віку 
буде вища з урахуванням своєрідності і специфіки педагогічної діяльності вихователя в процесі навчання у вузі. 
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Метою нашого дослідження було теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити педагогічні 
умови підготовки майбутніх вихователів до сенсорного виховання дітей дошкільного віку. 

У ході констатувального етапу експерименту нами було вивчено рівень готовності студентів до сенсорного 
виховання дітей дошкільного віку. Результати дослідження (на основі даних анкетування та тестування студентів) 
показали невисокі показники готовності майбутніх вихователів до сенсорного виховання дітей дошкільного віку. Так, 
лише 30% студентів виявили високий рівень готовності до сенсорного виховання дітей дошкільного віку, 48% – 
середній та 22% респондентів виявили низький рівень готовності до сенсорного виховання дітей дошкільного віку. 
Такі результати викликали необхідність розробки системи заходів щодо підвищення рівня готовності майбутніх 
педагогів до сенсорного виховання дітей.  

Нами було розроблено план роботи з підвищення рівня компетентності майбутніх педагогів щодо 
сенсорного виховання дітей дошкільного віку, який включав такі види роботи: 

1. Лекційно-методична робота. Вона включала лекції на теми «Сучасні вимоги до сенсорного виховання 
дітей дошкільного віку», «Розвиток зорового (слухового, тактильного, нюхового, смакового) сприйняття у 
дітей дошкільного віку». Метою цих лекцій було поглиблення та узагальнення знань студентів з питань 
сенсорного виховання дітей у дошкільних навчальних закладах та розкриття особливостей розвитку 
сенсорики в дошкільному віці.  

2. Консультації для майбутніх педагогів на теми: «Створення розвивального середовища як умова 
сенсорного розвитку дітей», «Планування роботи із сенсорного виховання з дітьми дошкільного віку» та 
ін. Консультації проводилися з метою підвищення рівня знань студентів щодо загальних вимог створення 
розвивального середовища та принципів планування роботи із сенсорного виховання дітей. 

3. Заняття з сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку. Цей вид роботи був заключним етапом 
формувального експерименту та мав на меті показати студентам як на практиці проводяться заняття з 
сенсорного виховання дітей та як елементи сенсорного виховання включаються в заняття з різних 
розділів навчальної програми. Також студенти мали змогу самі спробувати свої сили у проведенні занять 
та дидактичних ігор, спрямованих на розвиток сенсорики.  

Після проведеної нами роботи з підготовки майбутніх вихователів до сенсорного виховання дітей 
дошкільного віку рівень готовності студентів значно виріс. Високий рівень готовності студентів до сенсорного 
виховання дітей становить 40%, що на 10% більше, ніж на констатувальному етапі експерименту; середній рівень 
готовності студентів підвищився на 6% та на контрольному етапі експерименту становить 54%; низький рівень 
готовності студентів знизився на 16% і становить лише 6%. Отримані результати свідчать про ефективність 
проведеної нами роботи. 

Таким чином, результати дослідження свідчать про ефективність проведеної нами роботи та пряму 
залежність між педагогічними умовами підготовки та рівнем готовності майбутніх вихователів до сенсорного 
виховання дітей дошкільного віку.  
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На сучасному етапі розвитку українського суспільства виникла необхідність змін у сімейному і моральному 
вихованні учнівської молоді, що детермінує необхідність здійснення пошуку нових напрямів підвищення 
ефективності впливу сім’ї і школи на формування моральних цінностей школярів. 

В українському педагогічному словнику сутність поняття мораль (лат. Moralis – „моральний”, від mores – 
„звичаї”) розглянуто як одну з форм суспільної свідомості; систему поглядів і уявлень, норм та оцінок, що регулюють 
поведінку людей. У психологічному словнику В. Войтка мораль – це особлива форма людської життєдіяльності, яка 
забезпечує регуляцію поведінки згідно з прийнятою у суспільстві ієрархізованою системою цінностей [2]. У тому ж 
джерелі знаходимо тлумачення цінності як поняття, що фіксує позитивне або негативне значення будь-якого об’єкта 
чи явища [2]. 

У свою чергу, К. Ушинський зазначав: „тільки особистість може впливати на розвиток і визначення іншої 
особистості, тільки характером можна формувати характер… Причини такого морального магнетизму приховані 
глибоко в людській природі” [11, с. 123]. На думку вченого, основними аспектами і напрямами морального виховання 
повноцінної особистості є: 
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- виховання в дітях правильного погляду на людину та її призначення у світі; 
- виховання серйозного, ділового ставлення, перш за все, до навчання, його мети і завдання; 
- відповідність усієї виховної роботи віковим особливостям вихованців; 
- систематичне й безпосереднє керівництво вчителя процесом виховання; 
- почуття відповідальності школи не лише за прищеплення дітям знань, але, перш за все, за їх високу 

моральність; 
- організація колективу учнів відповідно до вимог педагогіки, оскільки на моральність і переконання 

молодої людини ніщо не має такого впливу, як коло друзів, у якому вона перебуває; 
- єдність у підході до учнів з боку школи, сім’ї і громадськості [11, с. 151–153]. 
Розвиваючи ідеї К. Ушинського, вчені підкреслюють, що важливу роль у формуванні моральних цінностей 

особистості відіграє її спілкування у школі, сім’ї, на вулиці. Спілкування розкриває не лише рівень розвитку 
моральних якостей людини, також у процесі обміну загальною інформацією здійснюється взаємний обмін 
моральними цінностями. Спілкування вимагає здатності людини розпізнати індивідуальні особливості 
співрозмовника, його психологію, поведінку і знайти відповідні загальноприйняті способи взаємодії. Отже, можна 
стверджувати, що спілкування сприяє формуванню сфери цінностей особистості і стимулює її моральний досвід. 

Має рацію Т. Дем’янюк, говорячи, що “формування… особистості вимагає наповнити всі ланки навчально-
виховного процесу змістом, який би відображав історію, мистецтво, культуру рідного краю, багатонаціональної 
суверенної України” [4, с. 7]. 

Актуальним у контексті нашого дослідження є досвід із формування моральних цінностей і морального 
виховання А. Макаренка, який стверджував необхідність морального виховання людини [8], і, на думку якого, 
одними з головних моральних цінностей особистості повинні бути дисциплінованість, любов до батьківщини, 
почуття обов’язку і честі, загартованість, ввічливість, бадьорість, суворість, доброта, наполегливість, володіння 
собою, вплив на інших, веселий настрій, любов до життя [8]. 

Вважаємо, що окреслені педагогом моральні цінності охоплюють усі сфери життєдіяльності особистості, 
тому їх системне формування сприяє її всебічному розвитку. Головними шляхами до становлення моральних 
цінностей людини є такі: загальна сума правильних уявлень, правильних знань; педагогічне піклування про людину; 
спеціальна виховна дисципліна [8, с. 48]. 

Фундаментальну роботу в напрямі морального виховання, формування моральних цінностей і принципів 
людини здійснив В. Сухомлинський. Закладаючи фундамент моральності, формуючи моральні цінності, якості і 
принципи у своїх вихованців, він наполягав на необхідності виховання особистості з урахуванням її природних 
якостей [6].  

З огляду на демократизацію й гуманізацію українського суспільства особливо актуальними вважаємо 
твердження В. Сухомлинського про важливість морального самовиховання особистості: “Якби людину виховував 
тільки хтось, а сама себе вона не виховувала, то вона не стала б найвищою цінністю серед усіх інших цінностей 
світу, не піднялася б на той щабель морального розвитку, з якого їй видно не тільки інших людей, а й саму себе. 
Вихованою можна назвати в повному розумінні тільки ту людину, яка вміє виховувати себе” [10, с. 412]. 

Незважаючи на суспільні зміни, що відбулися з часів, коли працював В. Сухомлинський, особливе значення 
для формування моральних цінностей школярів, їх самовиховання має розроблена ним система правил 
самовиховання: 

1. Будь духовно сильним, витривалим, непохитним, мужнім; непримиренним і нетерпимим до ниття і зневіри, 
розслабленості і безнадійності. 

2. Роби так, як повинно бути, не для годиться, а за велінням власної совісті. Будь гранично чесним наодинці з 
собою. 

3. Умій відчувати поряд з собою людину, умій розуміти її душу, бачити в її очах складний духовний світ – 
радість, горе, біду, нещастя. Не завдавай своєю поведінкою болю, кривди, тяжких переживань іншим 
людям. Умій підтримати, допомогти, підбадьорити інших. 

4. Умій бути духовно сильним і мужнім у ставленні до самого себе. Пробуджуй у собі докори сумління, 
розвивай чутливість своєї совісті. 

5. Умій повелівати своїми діями, вчинками, поведінкою, намірами. Моральною особою ти станеш тоді, коли в 
твоїй душі назавжди оселяться совість, сором’язливість, відповідальність і обов’язок. 

6. Будь самостійною, незалежною, творчою особистістю, але пам’ятай про потреби інших людей і орієнтуйся 
на них у своїй особистій діяльності. 

7. Будь щирим і безкорисливим. Скупість збіднює людину, перетворює її в егоїста і набувача. 
8. Будь скромним; пам’ятай про гідність людей. 
9. Бережи й щади вразливість людини. Не завдавай своїми вчинками образи, болю, клопоту. 
10. Умій наказувати собі, володіти собою. 
11. Будь терпимий до окремих людських слабостей і непримиренний до зла. 
12. Умій з гідністю жити, працювати, користуватись матеріальними і духовними благами, з гідністю 

переживати радість і горе. 
13. Поважай і виконуй закони своєї держави. Умій поважати норми людських відносин, які склались протягом 

багатьох віків [10, с. 249–323]. 
Зазначимо, що запропонована В. Сухомлинським система морального виховання набула подальшого 

розвитку в працях вітчизняних учених. Зокрема, М. Фіцула вважає що, „моральне виховання – це виховна діяльність 
школи і сім’ї, що має метою формування стійких моральних якостей, потреб, почуттів, навичок і звичок людської 
поведінки на основі засвоєння ідеалів, норм і принципів моралі, участь у практичній діяльності” [12, с. 53]. У свою 
чергу, С. Карпенчук стверджувала, що „моральне виховання учнів – це виховання теоретичних основ моралі, 
формування в них моральних уявлень і понять, організація досвіду їхньої моральної поведінки і діяльності, які 
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відповідають вимогам моралі нашого суспільства” [5, с. 72]. 
В. Кузнецов визначив особливе значення оптимального впливу колективу на окрему особистість, завдяки 

чому кожна дитина займає в колективі адекватне своїм можливостям місце, стаючи незамінною. Це сприяє розвитку 
почуття власної гідності, змушуючи дитину без зовнішнього спонукання діяти відповідно до встановлених норм і 
принципів. Виховання в колективі призводить до необхідності елементарного самовиховання і самоосвіти, без яких 
розвиток неможливий узагалі [7]. На думку дослідника, колективна діяльність “…розширює основу для взаємодії і 
співпраці людей… впливає на ті стосунки, які складаються між учасниками діяльності, підвищує виховні можливості 
того чи іншого виду діяльності” [7, с. 22]. 

Родинне виховання є першим етапом процесу, який інформаційно супроводжує людину протягом її 
майбутнього життя. Саме змалку закладаються основи її свідомості, а пам’ять сповнюється практичними знаннями-
навичками. Саме тому родинне виховання вважається найбільш важливим етапом особистості, що визначає її 
подальше ставлення до самовдосконалення. Тобто виховання триває в людини стільки, скільки в ній існує інтерес до 
життя, бажання стати краще. Воно має ґрунтуватися на перейнятті кращих манер, досвіду і знань у попередніх 
поколінь, на регулярному поповненні своєї пам’яті новим, шляхом самовиховання.  

Л. Виготський, вважав, що переживання формує особистість: “…ставлення дитини до оточення й оточення 
до дитини подається через переживання… Це зобов’язує до глибокого внутрішнього аналізу переживань дитини, 
тобто до вивчення оточення, яке переноситься значною мірою всередину самої дитини, а не зводиться до вивчення 
зовнішніх обставин її життя” [3, с. 383]. 

Утворення життєвих ситуацій здатне розвинути і стабілізувати уявлення моральних цінностей. Скажімо, 
А. Спиркин зазначав, що “справжній сенс виховання полягає у створенні таких життєвих ситуацій, залучення 
вихованців до такої системи взаємин, у яких виявляються найкращі якості особистості”. Спрямованість виховного 
процесу на виявлення найкращих якостей особистості має підтримуватися системно, з урахуванням індивідуальних 
досягнень кожної особистості. 

На думку І. Беха, “…кожне суспільство має свої моральні норми, які повинні засвоїти його члени” [1 с. 11]. 
Отже, зробимо висновок, що між окремими властивостями особистості, що можуть бути більш чи менш 
узагальненими, мають скластися певні зв’язки. Як правило, людина погоджує їх за ступенем важливості для себе, за 
послідовністю їх вияву в поведінці і діяльності тощо. Одні моральні цінності стають своєрідними центрами її 
внутрішнього світу, навколо яких у певному порядку розміщуються інші. Наявність чіткої системи моральних 
властивостей безпосередньо позначається на життєдіяльності особистості. У неї виникає менше внутрішніх 
суперечностей, конфліктів, вагань; вона впевнено крокує до поставленої мети, легше долає перешкоди, успішніше 
здійснює саморегуляцію власної поведінки і діяльності [1]. 

Регулятором поведінки особистості в суспільстві–є наявність у неї таких моральних цінностей, як гуманізм 
(від лат. Humanus – „людський”, „людяний”) – система ідей і поглядів на людину як найвищу цінність; милосердя – 
жаліслива й діяльна любов, яка проявляється в готовності допомогти тим, хто потрапив у біду (людям і всьому 
живому); порядність – моральна якість людини, характеризована суворим дотриманням установлених норм 
поведінки в тому суспільстві, де триває її життя. 

Важливими моральними цінностями, що відображають моральну сформованість особистості, на нашу 
думку, є такі: сумлінність – поняття моральної свідомості й етики, характеризоване чесним, старанним виконанням 
особою покладених на неї обов’язків, морального обов’язку; терпимість – моральна якість, що виявляє ставлення до 
інтересів, переконань, вірувань, звичок у поведінці інших людей; правдивість – моральна якість, що характеризує 
людину, яка зробила для себе правилом говорити істину, не приховувати від інших і самої себе дійсний стан справ; 
доброзичливість – прагнення людини бути відкритою іншим, бажати їм добра. Чуйність, причетність і прихильність 
один до одного, постійний прояв цих якостей необхідні для формування і підтримки в соціальній групі (колективі) 
здорової морально-психологічної атмосфери, а справедливість – поняття моральної свідомості, що характеризує 
такий стан речей, який розглядається як належний, відповідний певному розумінню єства людини та її прав. 
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ОРГАНІЗАЦІЯ НАВЧАННЯ ОСНОВАМ ІНФОРМАТИКИ У ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ 
Мар’юсик І., студентка  
Романюк А. А., викладач 

Рівненський державний гуманітарний університет 
Сучасні школярі суттєво відрізняються від тих, що вчились 10 – 15 років тому. Вони, здебільшого, 

прекрасно орієнтуються в новому інформаційному середовищі, обсяг інформації, яку вони отримують від 
народження, значно відрізняється від тих обсягів, які були ще 10 – 15 років тому. Так, перед педагогом постає 
завдання: опанувати такі апаратно-програмні засоби, застосування яких у початковій школі матиме значний 
позитивний вплив на процес навчання учнів. Такими засобами є педагогічні програмні засоби, периферійні пристрої 
персонального комп’ютера і мультимедійні пристрої.  

Для розширення кругозору і загального уявлення про сучасні ІКТ необхідно ознайомлювати дітей з такими 
пристроями: графічний планшет, планшетні комп’ютери, електронні книжки (e-reader), світлове перо, цифрова 
камера та інші. Якщо внаслідок організаційно-фінансових проблем робота з ними не можлива, тоді необхідно 
показати їх на зображенні чи відео та розповісти про них, про їх функціональні можливості та призначення. Про 
базові пристрої (персональний комп’ютер, принтер, сканер) вчителі та учні достатньо поінформовані; проте 
функціональні можливості додаткових засобів: графічний планшет, планшетні комп’ютери, електронні книжки (e-
reader), світлове перо, мультимедійний проектор, мультимедійна дошка відомо не кожному. Вивчення додаткових 
пристроїв ІКТ дає можливість уникнути формування стереотипного уявлення про засоби ІКТ. 

Як майбутні вчителі початкових класів, так і практикуючі вчителі мають знати варіанти організації 
проведення уроку інформатики з використанням ІКТ. Це пов’язано з тим, що більшість уроків проходять в одному 
кабінеті, а урок інформатики передбачає наявність багатьох комп’ютерних засобів та обладнання. Здійснити це 
можливо кількома варіантами. 

Варіативність організації навчання інформатики визначається матеріально-технічним станом навчального 
закладу. Проаналізувавши навчальні програми, рекомендацій до них та наявний стан забезпеченості шкіл сучасними 
ІКТ засобами, доцільно структурувати різні варіанти проведення уроків в залежності до використання комп’ютерів, 
місця проведення, технічної бази. Навчання основам інформатики у початковій школі може відбуватися як в окремо 
обладнаному комп’ютерному класі, так і у звичайному класі або, як варіант, як самостійне навчання за домашнім 
ПК. Організація занять в окремо обладнаному комп’ютерному класі полягає в тому, що за наявності попередньої 
підготовки учнів і правильно налаштованого програмного забезпечення вчитель може проводити урок і в класі з 25 
учнями при цьому використовувати схему роботи «1 комп'ютер – 2 учні». Проведення таких уроків можливе за 
умови розділення видів діяльності, наприклад, один учень виконує завдання на ПК – інший виконує завдання, що не 
вимагає його застосування. Процес навчання повинен бути організований таким чином, щоб учні не заважали один 
одному та не відволікались від виконання власного завдання. В окремому комп’ютерному класі затребуваними є 
інструменти для роботи з інформаційними об'єктами (комп'ютерні навчальні середовища), конструктори для 
моделювання та проектування, набори тестів, тематичні мультимедійні колекції. 

Після опитування педагогів початкової школи можна прийти до висновку, що найбільш доцільним буде 
організовувати заняття з інформатики з комп'ютерним супроводом саме у звичайному класі; оскільки така 
організація дозволить виключити використання комп'ютерного класу школи, в якому, як правило, протягом усього 
навчального дня займаються учні старших класів. Крім того, навчальне обладнання комп’ютерного класу зазвичай 
не розраховане на використання учнями початкової школи, на противагу якому є клас для початкової школи. Даний 
клас обладнаний відповідно до ергономічних вимог згідно вікових особливостей учнів. При дотримані ергономічних 
вимог учень молодшого шкільного віку емоційно комфортніше почуває себе в своєму власному класі ніж та менше 
відволікатиметься на сторонні предмети. Таким чином, проводити заняття з інформатики для молодших школярів 
необхідно у класній кімнаті з наявними роздатковими засоби, навчальними посібники. У такому обладнаному 
комп'ютерною технікою класі можна поєднувати проведення інтегрованих уроків з інформатики з іншими 
дисциплінами, а також предметні уроки із залученням засобів ІКТ. Модель організації занять у звичайному класі, 
оснащеному одним персональним комп'ютером з медіапроектором, мультимедійною дошкою або телевізором 
повноцінно реалізує принцип наочності під час навчання не лише основ інформатики, але й інших предметів 
початкової школи. Комп'ютер з відео проектором дозволяє здійснити демонстрації зі зворотним зв'язком, коли 
вчитель або учень можуть брати участь у процесі, що відбувається на екрані та керувати ним. Ця модель підходить 
для проведення уроку з мультимедіа виступом: супровід розповіді вчителя, демонстрація при поясненні нового 
матеріалу, заздалегідь підготовленої доповіді учня з певної теми. Під час проведення уроків інформатики та інших 
предметів доречним було б залучати наступне додаткове обладнання: інтерактивну дошку, мультимедійний та 
інтерактивний проектор; кольоровий принтер; сканер; колонки комп'ютерні; графічний планшет для малювання; 
цифровий фотоапарат або відеокамера; музична клавіатура з можливістю підключення до комп'ютера і введення та 
перетворення мелодій на йому. Їх використання дозволяє створювати відеоколекції дитячих робіт, фрагментів 
занять. Залучати дітей до колективної роботи, розвивати творчі здібності учнів. Дана модель не виключає 
необхідність, час від часу, використання комп’ютерного класу школи чи нетбуків. Але якщо тема уроку не 
передбачає використання індивідуальної роботи за комп’ютером то така модель може бути використана. Таким 
чином, описані вище організаційні моделі демонструють варіанти проведення занять з основ інформатики та інших 
предметів початкової школи в межах класно-урочної та позаурочної (позашкільної) системи. 

Таким чином сучасному вчителеві початкових класів для здійснення своєї професійної діяльності необхідно 
знати не лише навчальний матеріал та методику його викладання, а й знати та вміти використовувати сучасні засоби 
ІКТ. Вміти поєднувати традиційні методи та засоби навчання з інноваційними. Особливо актуальним це для 
вчителів, які викладають основи інформатики в початковій школі. Використання ІКТ у навчанні молодших школярів 
стимулює інтерес дитини до навчання, до знання комп’ютерної грамоти починаючи саме з молодших класів, 
підкреслюючи що володіння засобами ІКТ для освітньої діяльності перша сходинка до попередження залежності від 
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надмірного їх використання. Отже ми приходимо до висновку, що відповідно до матеріального забезпечення 
навчального середовища (школа, дім) вчитель має враховувати запропоновані вище моделі використання ІКТ засосів 
та варіанти проведення уроків з ними. Також необхідно вміти добирати необхідні апаратно-програмні засоби для 
організації уроку у межах зазначених моделей, облаштовувати роботу з ними в комп’ютерно-орієнтованому 
середовищі. Суттєвою умовою успішного добору і використання програмних засобів навчального призначення є 
дотримання основних психолого-педагогічних та ергономічних вимог до цих засобів. Невідповідність вимогам може 
призвести до низької ефективності використання ІКТ засобів. Застосування ж їх із максимальним дотриманням 
вимог підвищує якість навчального процесу, рівня засвоєння знань, і інтересу до навчання в цілому. 
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Одним із сучасних засобів інтелектуального розвитку дітей є комп’ютер. Комп’ютеризація дошкільної 
освіти, тенденція до впровадження комп’ютерів в розвивальний процес у ДНЗ та сім'ї привертають увагу вчених і 
педагогів-практиків. Розвиток суспільства, науки і техніки ставить систему дошкільної освіти перед необхідністю 
використовувати нові засоби навчання, адже дошкільний вік є найбільш сприятливим для розвитку її творчого 
потенціалу та пізнавальної активності.  

Необхідність застосування комп'ютерної техніки в освітньому процесі регламентовано нормативно-
правовою базою. Закон України «Про дошкільну освіту», загальні положення Базового компонента дошкільної освіти 
(нова редакція) вимагають від педагогів забезпечення належного розвитку, виховання та навчання дитини шести-
семи років життя, створення умов для самореалізації особистості дитини, формуючи у неї вміння пізнавати 
навколишній предметний світ, себе, інших людей і практично застосовувати набуті знання.  

В Базовому компоненті дошкільної освіти (нова редакція) у варіативній складовій введено освітню лінію 
«Комп’ютерна грамота», що передбачає формування інформативної компетенції дошкільника [1, с. 19]. 
Використання інформаційно-комунікаційних технологій у навчально-виховному процесі ДНЗ – це одна із самих 
нових та актуальних проблем у педагогіці. Система сучасної дошкільної освіти потребує постійного впровадження 
інноваційних технологій в освітній процес. Комп'ютерні технології покликані стати невід'ємною частиною цілісного 
освітнього процесу, значно підвищувати його ефективність.  

Використання інновацій в дошкільній освіті є предметом дослідження багатьох вітчизняних та зарубіжних 
науковців. Дослідження зарубіжних і вітчизняних вчених (Н. Бабкина, І. Васильєва, Ю. Горвиць, І. Дичківська, 
Б. Хантер та ін.) свідчать, що використання комп'ютера в дошкільному віці можливе і необхідне, воно сприяє 
підвищенню інтересу до навчання, його ефективності, розвиває дитину всебічно. Проблема впливу комп’ютерних 
технологій на загальний розвиток дітей дошкільного віку розглядається у дослідженнях В. Бондаровської, 
Ю. Горвица, К. Зворигіної, О. Кореганової, Г. Лаврентьєвої. Проблему доцільності використання комп’ютера та 
комп’ютерних ігор у педагогічному процесі дошкільних навчальних закладів досліджують О. Андрусич, 
Б. Гершунський, О. Кивлюк, Ю. Машбиць, Т. Павлюк. Санітарно-гігієнічні умови створення розвивального 
середовища із застосуванням комп’ютера в межах дошкільного навчального закладу розглядають Н. Полька, 
Л. Чайнова та ін.  

Мультимедіа – це «багато засобів». Щоб перетворити комп'ютер на мультимедіа, його треба оснастити 
технічними засобами та технологіями, що дозволяють окрім букв і цифр виводити звук, зображення і відео.  

До переваг мультимедіа можна віднести: зростання об'єму аудіо- і візуальної інформації, розширення 
інтерактивних можливостей, більшу наочність допоміжної інформації, появу можливості сортування інформації і 
виводу її на потрібний носій, вдосконалення методів доступу до інформації. Ефективні демонстраційні можливості 
має мультимедійна презентація – набір кольорових слайдів, оформлених засобами інформаційних технологій та 
призначених для розкриття певної теми [4, с. 78].  

Комп’ютер є ефективним засобом навчання, що полегшує засвоєння знань, робить процес навчання живим і 
цікавим, відкриває нові можливості для забезпечення навчально-виховного процесу дошкільного навчального 
закладу наочними засобами. Адаптація дошкільника до життєдіяльності в інформаційному суспільстві відбувається 
саме з допомогою комп’ютера. Він допомагає підготувати дитину до сприйняття комп’ютерного світу як невід’ємної 
складової сучасної реальності.  

Впровадження комп’ютера в навчально-виховний процес дошкільних навчальних закладів має низку 
переваг: здійснюється контроль за навчальною діяльністю дітей; відбувається диференціація педагогічного процесу; 
розвиваються творчі здібності; значно підвищується зацікавленість навчальною діяльністю; підвищується 
пізнавальна активність дітей завдяки включенню елементів новизни.  

Робота по запровадженню інформаційних технологій на основі ідеї збагачення дитячої діяльності і самого 
педагогічного процесу дає результати тоді, коли інформатика входить у життя дитини через гру, конструювання, 
художню та інші види діяльності, за умови розробки науково обґрунтованих рекомендацій щодо комп’ютерно 
зорієнтованих засобів розвитку дитини.[10]. 
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Один із шляхів уведення комп’ютера в навчально-виховний процес є гра (О. Кореганова,[6] Г. 
Лаврентьєва,[8, 9] Т. Поніманська[12]), тому в дошкільних навчальних закладах використання комп’ютера можливе 
через комп’ютерно-ігровий комплекс, що дозволяє реалізовувати принципи диференційованого та індивідуального 
підходу до навчання дітей дошкільного віку. Застосування комп’ютерно-ігрового комплексу в системі дошкільного 
виховання допомагає через гру формувати у дітей психологічну готовність до роботи з обчислювальною технікою у 
школі.  

Отже, можемо зробити висновки, що використання технологій мультимедіа значно підвищує зацікавленість 
дитини у навчанні, робить процес засвоєння нових знань та уявлень про оточуюче більш швидким та різнобічним, 
сприяє вдосконаленню та закріпленню старого матеріалу, розвиває логічне мислення, покращує пізнавальну 
активність, сприяє розвитку багатьох психічних процесів.  
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СТАН ОСВІТИ РІВНЕНЩИНИ У СКЛАДІ ВОЛИНСЬКОЇ ГУБЕРНІЇ 
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Рівненський державний гуманітарний університет 

Кожне суспільство відтворює себе через систему освіти. Освіта як соціальне й культурне явище є 
невід’ємним супутником еволюційного розвитку суспільства. 

Освіта – цінність державна, суспільна, особистісна. Це сфера, що охоплює ці складові нормативної та 
інформативної освіти і система різноманітних навчальних закладів і освітніх установ.  

Розвиток національної системи освіти є одним із стратегічних завдань української держави, вирішення 
якого вимагає критичного вивчення вітчизняної історії освіти і виховання. Історико - педагогічні дослідження 
допомагають глибше зрозуміти витоки і сутність більшості проблем і явищ сучасної освіти завдяки їх вивченню в 
динаміці на різних етапах розвитку суспільства. Аналіз еволюції історико-педагогічної думки дає змогу виявити коло 
питань, які вивчали вчені минулого, окреслити проблеми, досі не досліджені або досліджені недостатньо вичерпно; 
об’єктивно простежити педагогічні процеси, які відбувалися в Україні і поза її межами у різні періоди. 

Загальні та особливо генералізовані тенденції розвитку освіти в Україні, конкретне, регіонально-об'єктивне 
підґрунтя історії освіти та педагогічної думки складають їх канву і визначальні пріоритети. А синхронність 
соціокультурного розвитку, геополітична різновекторність регіонів України сприяли становленню відповідних 
особливостей історико-педагогічного процесу.  

Особливе місце в цьому процесі відіграє Волинь, що обумовлено специфічними умовами розвитку регіону. 
На Волині вперше в Україні були закладені основи для реалізації національно-освітньої системи. Цьому сприяло, 
зокрема, становлення та розвиток Острозької слов'яно-греко-латинської і Луцької шкіл. Значну роль у запровадженні 
освіти відіграло духовенство, яке не лише створило мережу духовно-освітніх закладів, але й, певною мірою, 
визначило моральних характер світської освіти. 

У 1805 році було відкрито Волинську гімназію у Кременці, який входив до Волинської губернії. Для 
створення і відкриття гімназії багато зусиль віддали Тадуеш Чацький, Гуго Коллонтай . У їх плани входило створити 
на базі взірцевої гімназії Волинський університет у Кременці. При гімназії передбачалась семінарія наставниць зі 
школою для навчання 30 – ти шляхетних дівчат. Учителів гімназії ретельно підбирали: кандидат на посаду вчителя 
мав підготувати наукову працю, що підтверджувала його підготовку. Першу групу вчителів Волинської гімназії 
становили колишні професори Краківської гімназії академії і вчителі краківських шкіл. Проводились відкритті лекції 
для міських жителів, шкільні урочистості, культурні заходи. Після реорганізації Волинська гімназія стала ліцеєм, а 
Кременець отримав назву Волинські Афіни. 31 березня 1831 року під приводом епідемії холери навчальні заняття 
були припинені [6, с. 45]. 

http://archive.nbuv.gov.ua/ejournals/ITZN/em1/
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У 1832 році була відкрита гімназія у Луцьку, пізніше – 1834 році переведена у Клевань, а у 1839 році – у 
місто Рівне. У 1865 році вона була реорганізована у реальну гімназію, а у 1872 році – у реальне училище [6, с.56]. 

У 1899 році у Волинській губернії було лише три второкласні учительські школи: у с. Секань Ковалевського 
повіту – жіноча, у с. Новоставець Староконстянтинівського повіту та у с. Любаска Овруцького повіту – чоловічі 
школи [5,с. 55]. 

У 1890 році у Почаївській лаврі була заснована жіноча церковно-учительська школа. Через рік була 
переведена до Житомира, а у 1906 році переведена у с. Дермань Дубенського повіту, де проіснувала до 1920 року [5, 
с. 57]. Система освіти була побудована на засадах становості. Російська імперія, як відомо, залишилася становою 
державою аж до 1917 року привілейованим станом було дворянство, що мало всі права і могло вчитися у школах 
різних типів. Громадянами нижчого ступеня було міщанство, до складу якого входили нижчі службовці, промисловці 
та купці. Вони не мали права користуватися тими школами, що були призначені для дітей дворян. Ще нижчою 
верствою були робітники і селяни з дуже обмеженим правом на освіту. Духовенство утворювало окремий стан і мало 
власні школи. 

У другій половині XIX століття на Волині швидко зростає розвиток промисловості. Формується і кількісно 
зростає робітничий клас і постає питання про освіту дітей робітників. На Волині нараховувалося 9 заводських шкіл: 
при паперовому Понінському заводі, В′юнківському та Кам′яно – Бродському скляно - фаянсових заводах і т. і. 

Окрім названих шкіл, у м. Рівне були і приватні школи. Серед них: Європейська жіноча 2- го розряду Надії 
Роззенталь, відкрита у 1885р., у якій навчалося 116 дівчаток, кожна з яких платила по 70 крб. на рік; Рівненська 
Талмуд – Тора ( відкрита у 1898 році), у ній навчалось 157 хлопчиків; Єврейське двокласне училище з професійним 
відділенням, відкрите у 1911 році; навчальний заклад 3 розряду Слуви Роззенталь – Цадкіної – 57 учениць із оплатою 
42 крб. на рік шкіл було відкрито при цукрових заводах. 

Наприкінці ХІХ – на початку ХХ ст. у Волинській губернії кількість освітніх закладів поступово зростала, а 
відтак хоч і повільно, але збільшувалася кількість учнів. У 1899 р. на Волині діяло 2 367 навчальних закладів, де 
навчалося 120 280 учнів [4, с. 30].  

З кожним роком кількість учителів у Волинській губернії зростала. Про це свідчать статистичні дані. Так у 
1905 році на Волині працювало 1087 учителів, з них 867 чоловіків і 220 жінок. З них учительські свідоцтва мали 824 
особи. 

У 1900 р. на Волині з’явився ще один середній навчальний заклад – жіноча гімназія в Рівному. Ключову 
роль у цьому відіграла Рівненська міська Дума, яка виступила ініціатором відкриття гімназії та взяла на себе всі 
фінансові зобов’язання щодо забезпечення діяльності цього навчального закладу. У листі міського голови Рівного 
барону Ф. Р. Штенгелю писалося, що «міністром народної освіти дозволено відкрити у Рівному жіночу гімназію, про 
що інформував Попечитель Київського навчального округу». З цього питання 8 вересня 1900 р. відбулося зібрання 
Рівненської міської управи, на якому було обговорено ряд питань, пов’язаних із відкриттям жіночої гімназії у 
Рівному [2, с.2].  

Відкриття жіночої гімназії дало можливість збільшити кількість освічених жінок у повіті. Активну участь у 
відкритті цього навчального закладу взяло й земство. Саме воно у 1902 р. безкоштовно передало на баланс 
Рівненської міської управи приміщення під жіночу гімназію [1, с. 155]. 

Матеріальне становище учителів було досить важким. Важливою подією у житті міжвоєнного періоду стало 
посилення жіночого руху. Заснований у 1920 році « Союз українок» уже через 10 років нараховував 45 тисяч членів. 
Організація постановила собі мету виховання нової, національно свідомої культурно розвиненої жінки. Активно 
діяли педагогічні товариства « Рідна школа» та « Просвіта». Завдяки громадянським пожертвуванням відкривали й 
утримували десятки шкіл, бібліотек, учительських семінарій, курсів: видавали шкільні підручники, педагогічні 
часописи, проводили педагогічні з’їзди тощо. 

Реакційний уряд Польщі не мирився із цим і закривав навчальні заклади, 1,5 тисяч вчителів - українців 
перевів у центральні райони Польщі, а 2,5 тисяч звільнив з роботи. 

Все це негативно впливало на рівень писемності в краї. Проти ліквідації національних шкіл масово 
виступило населення Волині. Селяни вимагали припинити наступи на національні права народу, але й відкрити 
школи в тих селах, де їх не було. 

27 лютого 1922 року був прийнятий закон про організацію і утримання народних шкіл. Він визначав 
залежність відкриття різних типів початкових шкіл від кількості учнів, а також порядок і джерела фінансування шкіл. 
Для збереження елітарного характеру старшої і вищої школи була збільшена плата за навчання, посилився розрив у 
програмах між початковою школою і гімназіями. 

Основним типом середньої школи залишилась класична гімназія. Початкова школа давала лише 
фрагментарні знання. 

Особливо у важкому становищі були діти українського населення. Якщо у середньому у Волині охоплено 
навчанням було 66,3% дітей шкільного віку, то на долю дітей українців припадало із цієї кількості лише 11,1%. 

11 березня 1932 року сейм Польщі затвердив перший закон про школу, згідно з яким початкове навчання 
триває 7 років. Середня школа - шестилітньою ( 4 роки – гімназія і 2 роки ліцей). Висока плата за навчання в 
середній школі позбавляла можливості вчитися дітям бідних верств населення. Українські сільські школи були у 
жахливому стані [3, с.28].  

Отже, історико–педагогічні дослідження засвідчують, що незважаючи на матеріальні нестатки, політичні 
гоніння український вчитель завжди залишався носієм духовності свого народу, зразком національної свідомості та 
патріотизму. Характерною особливість історії освіти Волині є те, що педагогам були створені умови для розвитку 
національної освітньої системи виникнення: братських шкіл, Острозької слов′яно–греко–латинської академії – 
визначного освітнього центру Східної Європи. Альтернативний підхід до аналізу історико–педагогічних процесів 
забезпечив об’єктивне висвітлення характеру світської освіти на Волині, розкриття її національних пріоритетів, 
пов’язаних з діяльністю громадських діячів та освітян. 
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ПРОБЛЕМИ НАВЧАННЯ І ВИХОВАННЯ У ТВОРЧІЙ СПАДЩИНІ ГРИГОРІЯ ВАЩЕНКА 
М’ялюк О. В., студентка 

Рівненський державний гуманітарний університет 
У сучасному світі відбувається напружений пошук нових людських орієнтирів, прогресивних шляхів 

розвитку. Зараз Україна переживає докорінну зміну підходів до освіти та соціокультурної політики в цілому, освіта й 
виховання переорієнтовуються на розвиток особистості, її можливостей і якостей. Відродження Української держави 
вимагає повернення народові тієї культурно-педагогічної спадщини, що об'єктивно існує, але і досі відчужена й 
недостатньо вивчена. 

Становлення незалежності України, потреба розбудови національної системи освіти і виховання зумовили 
зростання інтересу до педагогічної спадщини українських педагогів як важливого джерела розвитку сучасної 
педагогічної теорії та практики. Сьогодні особлива увага науковців зосереджена на ідеях, поглядах, концепціях тих 
педагогів, які мало відомі, і відкриття та вагомі здобутки яких ігнорувала авторитарна система. 

Відкриваємо для себе для себе Григорія Ващенка (23.04.1878 - 02.05.1967) - видатного українського 
педагога, психолога і письменника - широко відомого в діаспорі, але малознаного на Батьківщині. Був він людиною 
нелегкої долі, але ніколи не зраджував ні вірі в Бога, ні Україні, ні тій справі, якій присвятив життя. Тихо, але 
дбайливо засівав свою ниву і залишив нам свої праці для роздумів і свою віру в щасливе прийдешнє нашого народу. 
Цей видатний педагог і теоретик виховничої справи висловив ідеал формування повноцінної особистості, 
ґрунтуючись на двох основоположних поняттях –Бог і Батьківщина. 

Хронологічно й, певною мірою, тематично найближче до нашого дослідження стоять роботи А. Алексюка, 
А. Бойко, О. Гентош, А. Погрібного, М. Рудакевич, Б. Павліва, у яких наведено значну кількість унікального 
фактологічного матеріалу з життя та науково-педагогічної діяльності професора Григорія Ващенка. Питання, 
пов'язані з творчою діяльністю та педагогічним доробком Григорія Ващенка, займають помітне місце серед наукових 
розробок істориків педагогіки - О. Вишневського, П. Кононенка, В. Майбороди, М. Стельмаховича. Деякі важливі 
проблеми, які прямо чи посередньо відносяться до теми нашого дослідження, містяться в працях Т. Усатенко, 
С. Стефанюк, В. Каюкова, К. Кіндрася, Ю. Руденка, З. Сергійчука. Різні аспекти педагогічної діяльності Г. Ващенка 
розкривають Ю. Григор’єв, О. Падалка, А. Нісімчук, І. Смолюк, О. Шпак. Усі дослідники акцентують свою увагу на 
значенні наукової та педагогічної діяльності Г.Ващенка в контексті українського національного відродження. 

Однією з основних дидактичних ідей, яку захищав та розвивав у своїх працях доктор Ващенко, є 
необхідність єдності всіх знань і методів їх отримання, засвоєння та збереження як педагогічної основи для 
формування цілісного світогляду особистості, перенесення акцентів у педагогічних дослідженнях на цілеспрямоване 
формування інтелекту учнів, а не лише на засвоєння певної суми знань і вмінь. 

Освіту, розумове виховання підростаючого покоління Г. Ващенко вважав однією із найголовніших ланок 
формування національно свідомих українців. У першій частині фундаментального твору «Загальні методи навчання» 
педагог виокремив два головних завдання розумового виховання: 

1) дати молоді систематичні знання, які стояли б на рівні сучасної науки та відповідали б вимогам історичного 
поступу України; 

2) розвинути у молоді формальні здібності інтелекту – спостережливість, пам’ять, творчу уяву й логічне 
мислення [5]. 
Професор Г. Ващенко у своїх працях подав ґрунтовне вчення про методи навчання. Так він виділяв дві 

групи методів: 
1) методи, що характеризують організацію мислення школярів під час навчання ( аналіз, синтез, індукція, 

дедукція, аналогія ); 
2) методи, що характеризують участь учителя та учнів у навчальному процесі: пасивні ( лекція, розповідь, 

робота учнів з книгою, методи наочного навчання ); напівактивні ( евристичний метод), активні пошукові ( 
шкільні екскурсії, лабораторно-дослідницький, реферативно-семінарський, метод проектів ) [6].  
Навчання, за твердженням Г. Г. Ващенка, має збуджувати інтерес учня самим своїм змістом, викликати 

бажання пізнати те, що є невідомим йому, спонукати його до самостійної праці, а не розважати тим, що 
безпосередньо до змісту навчання не належить. Педагог наголошував на тому, що потрібно так перебудувати 
навчально-виховний процес, щоб учні не були його пасивним об’єктом, щоб вони брали активну участь у ньому під 
керівництвом учителя. Школа мусить стати для них маленькою батьківщиною, яку вони люблять і честю якої вони 
дорожать, яку вони разом з педагогами розбудовують. Школа мусить використовувати кожний момент своєї роботи 
не тільки для того, щоб дати учням знання, а й для того, щоб виховати з них повновартісних, всебічно розвинених 
людей і добрих громадян своєї батьківщини.[4: 62] 
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Питання краєзнавства, теоретичного та ужиткового українознавства, які розглядав Г. Ващенко, є сьогодні 
важливими для сучасної школи, оскільки вони розкривають самобутність української дитини, її характер та погляди. 
І в цьому плані навчальні заклади враховують здобутки минулого, впроваджують у навчально-виховний процес 
надбання старших поколінь, поважають традиції, звичаї та обряди. Серед методів навчання і виховання Г. Ващенко 
на перше місце ставив приклад дорослого для дітей, зразки розповідей про навколишній світ, бесіди морально-
релігійного змісту, екскурсії, ігровий матеріал тощо. Педагог вважав, що формування національної свідомості 
молодших школярів можна здійснювати, працюючи з учнями в різних формах: індивідуальні, кооперативно-групові 
та парні форми навчання. Сьогодні в загальноосвітніх закладах застосовуються активні та інтерактивні методи, 
однак бесіда пошукового характеру, діалог між учителем та учнями залишаються провідними методами навчання 
учнів сучасної початкової школи 

У своїх працях Григорій Ващенко аналізує та розвиває ідею виховного навчання. Виділяється думка, що 
основою психічного життя людини є уявлення, а все інше — лише наслідок відношень між уявленнями. Бідність 
уявлень, породжена незнанням, веде і до одноманітної вдачі. Навпаки, високовартісні знання ведуть до 
високовартісної, моральної вдачі. Велике значення надається і узгодженості, систематичності знань: безсистемність 
знання веде до безсистемності і суперечностей у вдачі та поведінці. Тому основне завдання виховання, — виробити 
в учнів струнку систему високовартісних знань і повноцінні, багатогранні інтереси, хоча все завдання виховання до 
цього, звичайно, не зводиться. 

Серед найзначніших праць ученого по вихованню часів еміграції заслуговують на увагу такі: „ Виховання 
волі і характеру” (ч. 1 – 1952; ч. 2 – 1957), „ Роль релігії в житті людства і релігійне виховання молоді” (1954), 
„Тіловиховання як засіб виховання волі і характеру” (1956), „ За здорову і свідому українську родину” (1959–1960), „ 
Мораль християнства і комуністична” (1962) та ін. Ці твори та „ Виховний ідеал” разом із етико-естетичною 
добіркою („ Виховна роль мистецтва”, 1955–1956; «Основи естетичного виховання”, 1956; „ Основи естетичного 
ідеалу”, 1960) становлять певний курс теорії виховання, яка відповідає, на думку автора, традиціям і духовності 
нашого народу і має стати основою плекання свідомих патріотів, носіїв християнського виховного ідеалу. 
„Традиційним ідеалом, – пише Г. Г. Ващенко, – треба визнати той, що витримав іспит історії, найбільш відповідає 
психології народу та його призначенню, увійшов у психіку народних мас, відбитий у народній творчості і в творах 
кращих митців і письменників, що стали духовними провідниками свого народу”. 

У запропонованій ученим структурі системи освіти у вільній Україні новаторською є пропозиція 
розпочинати початкове навчання з 6 років, у чому вбачається орієнтація автора на новітні західноєвропейські 
тенденції. Але особливої уваги заслуговує його вимога організації окремої самостійної академії педагогічних наук. 
(До речі, цю ідею Г. Г. Ващенко висував іще в 1917 р. на 2-му Всеукраїнському учительському з’їзді, що проходив у 
Києві.) Вчений розглядав забезпечення високого рівня наукової роботи в галузі теоретичної педагогіки як „одну з 
найважливіших умов доброї постави освіти”. 

Г. Ващенко пропонує прийняти таку структуру для системи освіти у вільній Україні. 
1. Переддошкільне і дошкільне виховання: материнський догляд або ясла (до трьох років), дитячий садок (від 
трьох до шести років). 
2. Початкова школа (від шести до 14 років). 
3. Середня школа: класична гімназія, реальна школа, середні технічні школи, учительська семінарія, середня 
агрономічна школа, середня медична школа (від 14 до 18 років). 
4. Висока школа: університет, високі технічні школи, педагогічний інститут, академія мистецтв, консерваторія, 
військова академія (від 18 до 22—23 років). 
5. Позашкільна освіта. 
6. Науково-дослідні установи: академія наук, академія педагогічних наук. 

Аналіз педагогічної спадщини Григорія Ващенка показав, що він досконало вивчив систему освіти 
тодішнього часу і розкрив її всебічно. Його план розбудови системи освіти викладений у працях «Проект системи 
освіти в самостійній Україні», «Система навчання та у «Загальних методах навчання». Вони є актуальними для 
сучасної системи освіти України. У поглядах ученого зроблено акцент на те, що система освіти має відповідати 
соціально-економічному устроєві держави. Вона має ураховувати психологію народу і його національні традиції. 
Нову систему української освіти потрібно будувати з орієнтацією на особистість дитини, враховувати закони 
природовідповідності. Учений висловлює низку пропозицій щодо побудови навчального процесу. Наприклад, він 
вважає недоцільною предметну систему викладання, особливо в початкових класах, оскільки це не відповідає 
індивідуальному розвитку мислення дітей цього віку, відриває їх від реального життя і надає навчанню 
схоластичного характеру. У поглядах педагога на особливу увагу заслуговує також поставлене ним питання щодо 
змісту освіти. Погляд на зміст освіти у Г. Ващенка формувався під впливом К. Ушинського, а, з другого боку, – він 
шукав відповідь на питання серед європейських концепцій, які були поширені на той час. Добір методів і форм 
навчання значною мірою визначається тим, як вирішується проблема змісту освіти, а відтак і в залежності від того, 
які стосунки переважають у суспільстві – авторитарні чи демократичні. Отож, потрібно використовувати такі форми і 
методи навчання, які передбачають самостійну творчу діяльність учнів.  

Свій славнозвісний підручник « Виховний ідеал « професор Г. Г. Ващенко завершує словами: « Плекаючи 
свої кращі традиції, борючись за свою самостійну державу, українська молодь разом з тим мусить не тільки плекати 
загальнолюдські ідеали, а й активно боротись за них — Віримо, що ця боротьба закінчиться перемогою Правди і 
Добра». 

Педагог-гуманіст мріяв про той час, коли на зміну антинародній системі виховання прийде національна, 
діяльність якої набуде людино- і державотворчий характер. Метою виховання у вільній Україні має бути благо і щастя 
Батьківщини. Під благом Батьківщини Г. Г. Ващенко розумів такі чинники: 

· Державна незалежність, можливість для українського народу вільно творити своє політичне, соціальне, 
господарське і релігійне життя. 
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· Об'єднання всіх українців, незалежно від їх територіального походження, церковної належності, 
соціального стану і т. ін., в одну спільноту, перейняту єдиним творчим прагненням і високим патріотизмом. 

· Справедливий державний устрій, який би підтримував лад у суспільстві і водночас забезпечував особисті 
права й волю кожного громадянина та сприяв розвиткові й прояву його здібностей, спрямованих у бік 
громадського добра. 

· Справедливий соціальний устрій, за якого зникла б і неможливою була боротьба між окремими групами 
суспільства. 

· Високий рівень народного господарства й справедлива його організація, що забезпечувала б матеріальний 
добробут всіх громадян, була б позбавлена елементів експлуатації. 

· Розквіт духовної культури українського народу, науки, мистецтва, освіти. Піднесення її на такий рівень, щоб 
Україна стала передовою країною у світі. 

· Високий релігійно-моральний рівень українського народу, реалізація в житті вчення Христа. 
· Високий рівень здоров'я українського народу, зведення до мінімуму всяких посеред нього хвороб і 

виродження. 
Сучасна педагогічна громадськість, і зокрема учительська молодь, наслідуючи заповіти Г. Г. Ващенка, цього 

відданого Україні вченого, творця вітчизняної виховної системи, вшановує пам'ять звитяжця, беручи участь у 
діяльності Українського педагогічного товариства імені Григорія Ващенка, вивчає творчий спадок одного з 
найзначніших вчених-педагогів України, прагне втілити у практику відбудови національної школи незалежної 
держави найсуттєвіше з того, що нині допомагає зводити національну систему виховання та освіти української 
молоді. 
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ПІДГОТОВКА ДІТЕЙ ДО ШКОЛИ В УМОВАХ НАВЧАЛЬНО – ВИХОВНОГО КОМПЛЕКСУ 

Наконечна Н. Т., магістрант 
Дичківська І. М., кандидат педагогічних наук, професор 

Рівненський державний гуманітарний університет 
Вирішення завдань всебічного розвитку підростаючого покоління можливе лише за наявності в системі 

виховання дітей єдності педагогічних вимог, які пред’являються суспільним вихованням та сім’єю . 
Роль сім’ї у вихованні величезна. Сім’я – перший соціальний ступінь в житті людини. Вона з раннього віку 

спрямовує свідомість, волю, почуття малюків. Під керівництвом дорослого дитина отримує свій перший життєвий 
досвід, елементарні знання про навколишню дійсність, уміння та навички життя в суспільстві. В спілкуванні з 
близькими формується основа її світогляду, засвоюються моральні норми поведінки, визначаються відношення до 
людей, їх вчинків. 

Батьки мають чітко уявляти психофізіологічні можливості власних дітей, що допомагає кращому й 
успішному оволодінню різними видами діяльності, різноманітними способами поведінки і керування нею. Близькі 
повинні розуміти, що успішний розвиток малюка, його фізичне і психічне вдосконалення, розвиток пам’яті, 
мислення, уяви, почуттів пов’язані з вихованням і навчанням як в дошкільному закладі, так і в родинному колі. 
Приклад батьків, взаємоповага і любов між членами сім’ї, активне включення дошкільника в повсякденний побут 
родини, організація його діяльності – важлива умова формування особистості. Це має знати кожен з батьків. 

Як показують соціологічні й педагогічні дослідження, великій кількості батьків (навіть ті, які мають вищу 
освіту) не вистачає педагогічної культури, педагогічних і психологічних знань, виховательських умінь, а, нерідко, й 
правильного розуміння можливостей сімейного виховання. В педагогічній пропаганді це необхідно обов’язково 
враховувати. 

Відомо, що дитина навчається з моменту появи на світ: наслідуючи дорослих, спілкуючись з однолітками, 
самостійно освоюючи предмети середовища, зустрічаючись із явищами природи, роздивляючись картинки в книгах, 
слухаючи і дивлячись дитячі програми і т.д. Цей процес пізнання хоча і має велике значення в розвитку малюка, але 
носить стихійний і неорганізований характер. Тому ми рекомендуємо організовувати батькам систематичні 
спеціальні заняття, спостереження, ігри, що підводять дитину до нової діяльності – навчальної. Метою стає пізнання 
і научіння – пізнати будову квітки, навчитись рахунку, письму, виконати комплекс фізичних вправ. Цією метою може 
бути не лише результат, а й спосіб його досягнення. Елементи навчальної діяльності формуються до старшого 
дошкільного віку. Перед шестирічками можна ставити пізнавальні цілі і завдання на оволодіння способами дій вже у 
чистому вигляді. Але досягнення їх відбувається під керівництвом дорослих (вихователів дошкільного закладу та 
сім’ї) і у співпраці з дитиною. 

Проходить поступова перебудова і ціннісних орієнтацій. Раніше дошкільника хвалили за те, що він гарно 
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їсть, вмивається, одягається. Тепер виявляється, що все це він робить для того, аби встигнути виконати перш за все, 
учбові обов’язки. Змінюється і ступінь регламентованості поведінки: на уроці не можна займатися іншими справами, 
бути неуважним, вимагати особливого відношення до себе, запитувати без дозволу вчителя і т.п.. Цей ще досить 
неповний список проблем, з якими стикається дитина-школяр, показує, що готовність до школи не прямо залежить 
від рівня його знань. Адаптація до шкільних умов буде швидкою і безболісною, якщо наперед орієнтувати 
дошкільника на ті труднощі, з якими обов’язково зустрічається кожен потенційний учень – в цьому і полягає одна з 
основних функцій сімейного виховання. 

Те, як дитячий садок підготує дошкільника до систематичного навчання у школі, до виконання вимог і 
завдань, що постануть зі вступом, багато в чому залежить успіх дитини на початкових етапах її шкільного життя і 
позначиться на всій її подальшій навчальній діяльності.  

Проте інколи до школи приходять діти ( і не тільки з сім’ї, але й з дитячих садків), які з першого ж дня 
почувають себе погано, їх обтяжують шкільні порядки, навчальні завдання для них непосильні. Це трапляється 
найчастіше в тих випадках, коли дошкільний заклад не приділив достатньої уваги підготовці своїх вихованців. 
Виправлення недоліків дошкільного виховання, як і всяке перевиховання, є важкою для вчителя і болісною для 
дитини справою. Адже мова тут іде про викорінення часто вже досить стійких звичок неправильної поведінки, 
недбалого ставлення до роботи, що сформувалися у дитини при недогляді вихователів дитячого садка. Постійні 
конфлікти, що виникають між таким учнем і вчителем у класі або на перерві, часті зауваження і невдачі, що 
супроводять шкільне життя учня, а до того ще й невдоволення і осуд, що чекають його вдома, можуть дуже негативно 
позначитися в ставленні до школи і навчання, до вчителів і однокласників. В результаті чого учень втрачає інтерес до 
навчання, з яким в нього пов’язується лише неприємні переживання, він відмовляється ходити до школи, не любить її. 

Багато тривалої і наполегливої роботи вимагає від вчителя кожна така дитина. Не дивно, що вчителі 
початкових класів скаржаться на ті дитячі садки, що дають школі „невдале поповнення” [13]. Адже й справді, де, як 
не в дошкільному закладі з його чіткою програмою роботи, добре підготовленими кадрами, що забезпечує 
організацію різних видів діяльності, можна якнайкраще підготувати дитину до школи? 

Досвід передових вихователів і дошкільних закладів, що приділяють належну увагу цьому важливому 
питанню, а також спеціальні дослідження педагогів і психологів, дають можливість намітити основні шляхи і умови 
успішного його розв’язання. 

Насамперед слід добре уявити собі, в чому саме має полягати підготовка дитини до школи, чого конкретно 
вимагає від вихованців дитячого садка програма першого класу і правила для учнів, до якого розпорядку дня треба 
поступово їх призвичаювати. Вже з першого класу, як відомо, школа вимагає від учнів не тільки деяких навчальних 
умінь і навичок, але й певного рівня загального (фізичного і психічного) розвитку дитини, що передбачає відповідну 
розумову і морально-вольову сформованість, наявність певних інтересів, прагнень і почуттів, корисних навичок і 
звичок. Отже, загальна підготовка до школи повинна бути всебічною. Вона, звичайно, не може бути забезпечене 
протягом одного-двох місяців і не вичерпується тією роботою, що її проводять вихователі на заняттях. У 
повсякденному житті в дитячому садку і в сім’ї, в іграх і фізичних вправах, у розмовах з дорослими, на прогулянках і 
під час виконання трудових завдань формуються ті знання й уміння, ті риси поведінки і характеру, на які повинні 
спиратися вихователі старшої групи, готуючи дитину безпосередньо до школи. І якщо дитина 3-х років не оволоділа 
елементарними навичками самообслуговування, якщо до 5 років в неї не виходить, в основному, правильна 
звуковимова, а в 6 років вона не вміє поводитись в колективі, груба з іншими дітьми і дорослими, нездатна до певної 
самостійної діяльності – можна з певністю сказати, що в підготовці її до школи вже є велике відставання [34, с.45]. 
На думку В. К. Котирло [27, с. 6], масове охоплення дітей суспільним вихованням дає можливість практично 
забезпечити наступність і неперервність у навчально-виховній роботі дошкільного закладу і школи. Щоб усвідомити 
зміст і завдання підготовки дітей до навчання, слід насамперед чітко визначити, чим живе школа сьогодні, а отже, що 
означає оновлення змісту шкільної освіти, пошуки нових методів навчання. 

У центрі уваги школи – формування в учнів пізнавальної активності, творчих здібностей, готовності і умінь 
самостійно працювати, добувати нові знання, оскільки неможливо оволодіти системою знань, необхідних сучасній 
освіченій людині, лише на основі пам’яті. Шкільні програми відкривають широкі перспективи для навчання саме з 
погляду активізації мислительної діяльності. 

Усе це і зумовлює зміну функції садка. Нова роль дошкільного закладу визначається як потребою 
підготовки дітей до навчання за діючими шкільними програмами, там і виявленими можливостями сучасних дітей до 
більш високого рівня інтелектуальної діяльності порівняно з тим, на який раніше орієнтувались у дитячих садках. І 
справа тут не тільки в акселерації. Треба мати на увазі також і те, що в умовах спеціально організованого навчання 
діти здатні успішно оволодіти складнішими знаннями й розумовими діями. 

Проте наявність у дитини практичних умінь зовсім не вичерпує змісту психологічної підготовки до школи. 
Не вичерпує тому, що це підготовка зі всіх сфер життя і діяльності майбутнього першокласника. І тому, говорячи про 
наступність дитячого садка і школи, треба апелювати і до тих властивостей та якостей, що в нього виховані.  

Якщо запитати в учителів початкових класів, що вони вважають найголовнішим для першокласника, то всі 
неодмінно назвуть відповідальність, самостійність, організованість, готовність трудитися. Звичайно, в дитячих 
масштабах, на рівні, доступному шестирічній дитині. Уміння підпорядковувати свої дії певній меті, спрямовувати 
власні пізнавальні процеси на розв’язування навчальних завдань, керуватися вимогами та правилами зумовлює 
свідомий характер психічної діяльності дошкільника, її довільність спрямованість. 

Програма „Малятко” сутність взаємодії сім’ї та дитячого садка вбачає в: узгодженні їхніх дій як суб’єктів 
виховання дитини, активному залученні батьків до педагогічного процесу та наданні допомоги педагогічному 
колективові дошкільного закладу. 

Основні завдання такого співробітництва: 
1. Забезпечення оптимальних умов для повноцінного фізичного та психічного розвитку, формування 

психологічної готовності до школи. 
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2. Підвищення рівня педагогічної культури батьків щодо даного питання. 
3. Вироблення умінь і навичок у дітей, озброєння необхідними знаннями та основами навчальної діяльності. 
4. Формування соціально-психологічної адаптації до школи. 
Отже, дуже важливо, щоб у дитячому садку, в родині допомогли дитині усвідомити, що дошкільний заклад і 

школа є ланками єдиної системи освіти і виховання, а все, що чекає дитину у школі – це продовження того, чим вона 
займалася, що опанувала раніше. 
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ВИДИ ДОКУМЕНТАЦІЇ ЗІ СТАНДАРТИЗАЦІЇ ТЕСТОВИХ МАТЕРІАЛІВ 
Нечай М. Ю., магістр 

Кухар Л. О., кандидат педагогічних наук, доцент 
Національний педагогічний університет ім. М. П. Драгоманова 

Якісна психодіагностична методика обов'язково повинна бути стандартизованою, а умови тестування, 
інструкції, вимоги до його проведення та оброблення результатів - однаковими. Це гарантує вирівнювання 
ситуативних факторів, які можуть створити вигідніші умови для одних досліджуваних порівняно з іншими. Без 
стандартизації зіставлення індивідуальних результатів неможливе [3]. 

У своїх роботах сучасні науковці розглядають поняття стандартизації як процедури тестування так і тесту, 
етапи її встановлення та застосування. 

Стандартизація тесту – це сукупність експериментальних, методичних і статистичних процедур, які 
забезпечують створення компонентів тесту (інструкції, набір тестових завдань, методи опрацювання протоколів і 
підрахунку балів, спосіб інтерпретації). В окремому випадку під стандартизацією розуміється збирання 
репрезентативних тестових норм і побудову стандартної шкали тестових балів. Що, безсумнівно, повинен знати і 
вміти робити кожен освічений користувач тесту – це розуміти, що таке тестові норми і як ними користуватися. 

Стандартизовані тести дозволяють порівняти показники, отримані одним випробуваним, з показниками у 
генеральній сукупності або відповідних групах. Цим самим досягається адекватна інтерпретація показника окремого 
випробуваного. Таким чином, стандартизація тесту найбільш важлива в тих випадках, коли здійснюється порівняння 
показників тестованих. 

Можна виділити такі складові процесу стандартизації тесту: 
1. Створення однакової процедури тестування. 
2. Однакова процедура отримання оцінки виконання тесту: стандартної інтерпретації отриманих результатів і 

попередньої стандартної обробки. 
3. Визначення норм виконання тесту. 

Початковий сумарний бал, виміряний за допомогою ключа, не є показником, який можна діагностично 
інтерпретувати. Його називають в тестології «сирим тестовим балом». Застосування тестових норм ґрунтується на 
переведенні тестових балів з «сирої» шкали в «стандартну». Ця процедура називається «стандартизацією тестового 
балу». 

Тому необхідно дотримуватися стандартизованої процедури тестування, а саме: 
ü -умови тестування (приміщення, освітлення та ін. зовнішні фактори); 
ü -зміст інструкції й особливості її подання (тон голосу, паузи, темп мовлення тощо); 
ü -наявність стандартного стимульного матеріалу; 
ü -тимчасові обмеження виконання даного тесту; 
ü -стандартний бланк для виконання даного тесту; 
ü -врахування впливу ситуаційних змінних на процес і результат тестування; 
ü -облік впливу поведінки діагноста на процес і результат тестування; 
ü -облік впливу досвіду респондента в тестуванні. 

Підсумовуючи наведені вище вимоги до самого тесту та процедуру його проведення значної уваги 
вимагають документи, які регламентують процеси стандартизації.  

Відповідно, в Україні використовується Державний стандарт освіти (ДСО), що являє сукупність норм, які 
визначають зміст вищої освіти, обсяг навчального навантаження, засоби діагностики якості освіти та рівня 
підготовки студентів, а також нормативний термін навчання. 

Також важливими є Галузеві стандарти вищої освіти Міністерства освіти і науки України (ГСВО МОНУ), 
які видаються для кожного освітнього кваліфікаційного рівня підготовки фахівців (бакалавра, спеціаліста, магістра) 
для кожного напрямку підготовки фахівців, для кожної кваліфікації. Ці стандарти мають три розділи: освітньо-
кваліфікаційна характеристика фахівця (ОКХ), освітньо-професійна програма (ОПП) та засоби діагностики якості 
вищої освіти. 

Міжнародними документами, що є актуальними в стандартизації тестових завдань є: 
– базові національні стандарти США та Канади (стандарти освітнього та психологічного тестування (1999); 

ЕТS Стандарти для забезпечення якості та справедливості (2002); рекомендації з освітнього та психологічного 
тестування (СРА, 1996)); 

– міжнародні документи з використання тестів (Міжнародні Рекомендації ІТС з використання тестів(2000); 
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Міжнародні рекомендації ІТС з адаптації тестів(1996); Міжнародні Рекомендації ІТС з комп’ютерного та інтернет-
тестування (2005); EFPA Модель аналізу та оцінювання психологічних тестів(2005)); 

– вимоги до професійної відповідальності при оцінюванні (Кодекс професійної відповідальності при 
педагогічних вимірюваннях). 

Також кожен ВУЗ намагається розробляти свої норми та стандарти. Прикладом таких норм в НПУ імені 
М.П. Драгоманова є розроблені Центром моніторингу якості освіти Паспорт тесту, який докладно описує усі етапи 
конструювання, проведення та експертизи тесту, шкалювання результатів та основні рекомендації. 

Отже, можна зробити висновок, що стандартизація тесту займає визначальне місце в процесі 
конструювання якісного вимірювального інструменту. Але, в той самий час, не варто забувати про нормативні 
документи, які виокремлюють вимоги до професійних, моральних та етичних якостей усіх суб’єктів процесу 
оцінювання і тестування, що є умовою запровадження об’єктивних методів оцінювання та гарантією, що їхнє 
застосування буде справедливим. 

Список використаних джерел 
1. Кухар Л. О. Конструювання тестів: навчальний посібник / Л. О. Кухар, В. П. Сергієнко. – Луцьк. – 2010. 
2. Болюбаш Я. Я., Булах І. Є., Мруга М. Р., Філончук І. В. Педагогічне оцінювання і тестування: правила, 

стандарти, відповідальність, наук.вид. – К.: Майстер-клас, 2007. – 272 с. 
3. Галян І. М. Психодіагностика / І. М. Галян. - К.: Академвидав, 2009. -464с. 
4. Петренко В. Л., Богачков Ю. М. Место тестирования в стандартизации высшего образования. // Збірник 

наукових праць Інституту проблем моделювання в енергетиці. Випуск 9, НАН України, Київ, 2000, стор. 
40-47. 

 
ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ОРГАНІЗАЦІЇ ВИХОВНОГО ПРОЦЕСУ У ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ 
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Бричок С.Б., кандидат педагогічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Педагогіка швидко реагує на виникаючі протиріччя в житті суспільства, прагне співвіднести свої власні 
засоби з тенденціями соціального розвитку. Перетворення, які відбуваються у суспільстві, визначають зміни й у 
педагогічних системах. 

Упродовж багатьох років вітчизняна педагогічна наука, і слідом за нею практика, виходили з того, що 
виховання – це певний і цілеспрямований соціальний вплив на особистість дитини, що має свій зміст (філолофсько-
педагогічний, ідеологічний, психолого-педагогічний, моральний), форми (фронтальні, групові, індивідуальні), 
засоби й методи (конкретні заходи й методики роботи). Парадигма «виховання є вплив» була головною 
характеристикою державної системи виховання на концептуальному рівні, соціально заданим явищем у нашій 
педагогіці. Уся система підготовки й спілкування педагога з дітьми працювали на цей принцип. Педагог був 
покликаний усіма заходами домагатися ефективності виховного впливу, спрямованого на виконання державного 
замовлення на виховання, метою якого була всебічно розвинена особистість «будівельника комунізму, відданого 
його ідеалам», з розгорнутими характеристиками її якостей, оформлених у Моральний кодекс. 

Сутність кризових явищ у педагогіці, що найбільше гостро виявилися в період 1985-1993 рр., полягала, 
насамперед, у відмові від колишніх ідеалів, цінностей, цілей виховання, у пошуку нових зразків змістовної й 
структурної перебудови системи освіти. 

Період початку й другої половини 90-х років ХХ ст. знаменується активним формуванням нової 
педагогічної самосвідомості, що опирається на відкриття різноманітності конкретних завдань виховання, пов’язаних 
з регіональними, національними, мікросоціокультурними відмінностями, з появою різнорідних за економічними і 
освітніми запитами груп населення; усвідомлення протиприродності існування для суспільства монолітного, 
однакового державного замовлення, перехід до його формування тільки на основі визначення загальних принципів і 
орієнтирів, у якості яких були обрані гуманізм, моральність, вільний розвиток, патріотизм і громадянськість; 
розуміння того, що встановлення конкретних цілей і завдань виховання є сфера самовизначення самих педагогічних 
колективів і окремих педагогів. 

Зазначене вище стало основою оформлення інноваційного підходу в педагогічній теорії й практиці, 
отримавши назву «проектне виховання» (О. С. Газман). Сутність цього підходу полягає в самостійному будівництві 
нової ідеології й практики виховання, у розробці нових концепцій, проектуванні таких виховних систем, які б були 
адекватні новим соціокультурним цінностям. 

Сукупність педагогічних умов моделювання виховної системи становлять чотири групи умов, відповідні до 
етапів процесу забезпечення створення, запуску й реалізації на практиці її моделі. 

Гуманістичний характер виховної системи вимагає обов’язкового дотримання таких педагогічних умов, як 
визнання пріоритетності інтересів і потреб дітей і їх батьків; узгодження цілей і їх взаємоприйняття суб’єктами 
педагогічного процесу на основі договірних відносин між ними; володіння технологіями реального включення й 
забезпечення суб’єктної позиції вихованців на всіх етапах процесу; відкритість освітньої установи. 

Для побудови виховних систем початкової школи необхідно дотримувати як загальних педагогічних умов, 
що забезпечують розробку, запуск і реалізацію моделі виховної системи будь-якої освітньої установи, так і 
специфічного протікання, що враховують особливості, процесу виховання, а також тип, спрямованість, 
характеристики й традиції системи конкретної освітньої установи. 

Для додання гуманістичного характеру створюваній виховній системі обов’язкове дотримання таких 
педагогічних умов, як визнання пріоритетності інтересів і потреб дітей і їх батьків; узгодження цілей і їх 
взаємоприйняття суб’єктами педагогічного процесу на основі договірних відносин між ними; володіння 
технологіями реального включення й забезпечення суб’єктної позиції вихованців на всіх етапах процесу; відкритість 
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освітньої установи. Ці умови є загальними для забезпечення процесів моделювання виховних систем початкової 
школи. 

Розуміння виховання як процесу цілеспрямованого створення умов для розвитку особистості припускає 
його організацію в рамках таких системних утворів, які впливали б на дитину не тільки як педагогічний фактор 
(через педагогів, комплекс педагогічних засобів, форми педагогічної взаємодії і т.д.), але і як фактор соціальний 
(через включеність у навколишнє середовище, через відносини, що складаються з однолітками й дорослими, через 
психологічний клімат у колективі, що дозволяє забезпечити спільну діяльність дітей і педагогів у рамках конкретної 
освітньої установи). Це надає найбільшу актуальність проблемі моделювання виховних систем освітніх установ 
різного типу. 

Вирішення цієї проблеми є важливим ще й тому, що результати досліджень представниками педагогічної 
науки процесу розробки, запуску й реалізації моделей виховних систем не завжди задовольняють педагогів-
практиків через недостатність розробки педагогічних умов, що забезпечують цей виховний процес, і розгляду даного 
процесу, як правило, на досвіді установ середньої загальної освіти. 

Для того, щоб вирішити існуюче протиріччя, необхідно, на нашу думку, враховуючи, що будь-яка виховна 
система є єдністю загального, особливого й одиничного, визначити можливість створення ефективних виховних 
систем на прикладі установ початкової освіти при дотриманні, насамперед, таких педагогічних умов, які, з одного 
боку, були б загальними для забезпечення розробки, запуску й реалізації їх моделей на практиці, а з іншого – 
ураховували б особливості протікання в них процесу виховання, а також тип, спрямованість, характеристики й 
традиції конкретної системи. 

Природно, вирішення поставленого завдання вимагає наявності уявлень про виховну систему як системну 
освіту, про організацію процесу її моделювання. 
 
МІЖНАРОДНІ ОСВІТНІ ПРОЕКТИ ЄВРОПЕЙСЬКОГО ПРОСТОРУ ВИЩОЇ ОСВІТИ: ЦИВІЛІЗАЦІЙНО-

КУЛЬТУРОЛОГІЧНИЙ ПІДХІД 
Новак С. М., доцент 

Рівненський державний гуманітарний університет 
Пропонований підхід до проблем реформування вищої школи в контексті євроінтеграції дає можливість 

визначити характеристики і параметри проектування сучасних освітніх систем з використанням категорій 
«цивілізація», що відбиває соціально-технологічні форми життя й діяльності особистості, й «культура», що 
персоніфікує сферу її вищих духовних якостей. У міжнародному вимірі проектування освітніх систем можна 
розглядати як одне з основних засобів визначення тих чи інших форм реалізації євроінтеграції, зближення 
національних систем з урахуванням специфіки соціокультурних умов певної Європейської держави. Отже, 
«зближення, а не уніфікація» [1] національних систем освіти засобами педагогічного проектування можна вважати 
однією з перспективних стратегій становлення і розвитку Європейського простору вищої освіти і актуальною 
проблемою педагогіки вищої школи. Доцільність цивілізаційно-культурологічного підходу до педагогіки вищої 
школи обґрунтовується характером завдань пошуку оптимальної відповідності освітніх систем потребам розвитку 
цивілізаційних (глобалізація, конкурентоспроможність, інформатизація та ін.) і культурних (гуманітаризація, 
університезація, регіоналізація та ін.) процесів [2]. Педагогічне проектування на основі характеристик параметрів 
відповідно до категорій «цивілізація» і «культура» може, на нашу думку, підняти рівень модернізації освітніх систем.  

Загалом цивілізаційно-культурологічний підхід дозволяє обґрунтовано ідентифікувати компоненти освітніх 
реформ, визначити культурні домінанти, планувати вектори розвитку освіти. Наприклад, за метою, сутністю та 
планом дій Болонський процес можна віднести до освітніх цивілізаційних стратегій, де освіта розглядається як 
сектор національної економіки, а сукупність певних якостей людини: здоров’я, природні здібності, освіта, 
професіоналізм і мобільність – як людський капітал. Отже, цивілізаційні перетворення повинні супроводжуватися 
змінами в характері навчально-виховної діяльності професорсько-викладацького корпусу, такими, наприклад, як 
перехід до суб’єкт-суб’єктних педагогічних взаємодій; організації ситуацій опанування сенсом діяльності; розкриття 
гуманітарних цінностей при вивчені природничо-наукових і техніко-технологічних курсів; залучення студентів до 
спільного визначення змісту навчання в категоріях «значення» і «сенс»; виконання спільних завдань та проектів, що 
передбачають взаємодопомогу і співпрацю і т.д. Головний акцент тут, як справедливо зауважує В. Кремень, має бути 
зроблено на мобілізації зусиль університетів, викладачів, студентів [1].  

У Рівненському інституті слов’янознавства Київського славістичного університету (РІС КСУ) з 1 жовтня 
2011 року відкрито навчальний відділ з підготовки бакалаврів і магістрів за польськими освітніми програмами. 
Можна назвати декілька чинників практичної реалізації цього міжнародного освітнього проекту. По-перше, наша 
держава у своєму розвитку взяла курс на євроінтеграцію, яка має охопити не лише матеріальну сферу виробництва, 
але й освіту. По-друге, у свій час Україна приєдналася до Болонської угоди, документи якої визначають основні 
принципи, механізми та умови інтеграції вітчизняної вищої школи в єдиний Європейський освітній простір. По-
третє, Рівненський інститут слов'янознавства значну увагу приділяє налагодженню міжнародних зв’язків в освітній 
галузі і в першу чергу зі слов'янськими країнами. Особливістю інституту є те, що студенти усіх спеціальностей 
обов’язково вивчають дві іноземні мови – одну романо-германську та одну західнослов'янську. Щорічно студенти 
інституту слов’янознавства проходять мовну практику в Чехії, Словаччині та Польщі.  

В рамках міжнародного проекту впроваджена підготовка бакалаврів і магістрів за освітніми програмами 
стаціонарного навчання двох провідних вищих навчальних закладів (ВНЗ) Польщі: Вищої Школи Менеджменту в 
Варшаві за спеціальностями: маркетинг, управління в банківській сфері та фінансах, міжнародний туризм, внутрішня 
та зовнішня безпека; Вищої Школи Суспільно-природничих наук у Любліні за спеціальністю англійська філологія. 
По закінченню випускники отримують дипломи відповідного вищого навчального закладу. Диплом дає право 
продовжити навчання в магістратурі Польщі та України.  

Отже, цивілізаційно-культурологічний потенціал складових професійного та особистісного розвитку 
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студентської молоді за українсько-польським освітнім проектом, що є реалізацією ідеї євроінтеграції в рамках 
Болонської угоди, на нашу думку, виглядає педагогічно обґрунтованим і привабливим. 

Висновки. Необхідність посилення культурного вектору в проектуванні систем професійної освіти 
продиктовано завданнями реформування вищої школи в контексті Болонського процесу в умовах зростання 
глобальних цивілізаційних змін. В освітньому процесі вплив чинників культури на цивілізаційну складову може 
здійснюватися шляхом гуманізації останньої, надання їй культурологічної спрямованості. Для цього вже на етапі 
педагогічного проектування необхідно забезпечити реальне підвищення питомої ваги культурного компонента 
вищої освіти. Диференціювання та ідентифікація сучасних процесів і явищ, що виступають потенційними джерелами 
й факторами концептуалізації вищої освіти з позицій гуманістичної педагогіки, відкриває можливості обґрунтовано 
використовувати цивілізаційні й культурологічні характеристики параметрів проектування освітніх систем, 
оцінювати можливі наслідки їхньої реалізації з погляду відповідності бажаним результатам.  
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Модернізація системи освіти, як це визначено в нормативних документах розвитку освіти України, 
спрямовується на забезпечення розвитку і соціалізації дітей і молоді, виховання особистості, здатної орієнтуватися в 
реаліях і перспективах оточуючого середовища, підготовленої до життя і праці в суспільстві. Проблема логіко-
математичного розвитку дітей на сучасному етапі дошкільного дитинства набуває все більшого значення. Це 
пояснюється позитивним впливом цього процесу на розвиток психічних функцій дитини, вирішення загальних 
завдань усебічного гармонійного розвитку особистості в дитячому віці. Сформоване логіко-математичне мислення 
допомагає сучасній дитині аналізувати різноманітні процеси, приймати рішення не лише згідно з чітко розробленими 
алгоритмами, але й коригувати власні дії у змінних умовах життя. 

Розвиток логіко-математичних здібностей дітей дошкільного віку – це важлива сучасна методична проблема 
дошкільної освіти. Логіко-математичний розвиток передбачає пізнавальну активність у власному розвитку 
дошкільника. Сьогодення вимагає створити сприятливі умови для оволодіння дитиною початковими формами 
дослідництва, експериментування, винахідництва щоб розвинути уміння формулювати запитальні речення, 
самостійно вивчати навколишній світ, радіти відкриттям [5, с.5]. 

Формування початкових математичних уявлень у дітей дошкільного віку є важливим засобом розвитку їх 
пізнавальної сфери, зокрема, інтелектуальних здібностей, мисленнєвих якостей. Зміст логіко-математичного 
розвитку відображено у державних програмах навчання, виховання і розвитку дітей дошкільного віку.  

Переважно означені завдання вирішуються за рахунок занять з логіко-математичного розвитку. Проте не 
менше значення відіграє зміст діяльності дітей поза заняттями. Потрібно насичувати повсякденне життя дітей 
різними розумовими задачами, надавати математичні уявлення в ігровій формі, використовувати у середовищі 
дошкільного закладу засоби, що сприяють логіко-математичному розвитку. 

На нашу думку, одним із таких засобів є народна педагогіка. На важливості використання засобів народної 
культури у вихованні особистості дитини, зокрема фольклору, народних пісень і танців, наполягали у своїх працях 
Г. Ващенко, О. Духнович, А. Макаренко, С. Русова, В. Сухомлинський, К. Ушинський та ін. Ідеї класиків педагогіки 
знаходять своє відображення у дослідженнях сучасних учених (А. Богуш, Л. Грацціанська, К. Крутій, Н. Лисенко, 
Л. Плетеницька та ін.). 

Серед засобів народної педагогіки дослідниця І. Бабій виокремлює традиції, що розкриваються у звичаях, 
обрядах, національних святах, а також фольклор та ігри. До фольклору відносять: народні казки, народні пісні 
(обрядові, колискові, побутові, історичні) та малі фольклорні жанри (забавлянки, лічилки, дражнилки, потішки, 
мирилки, примовки, загадки, прислів’я, приказки, побажання, чистомовки) [1, с.124-126]. 

Дослідниці А. Богуш, Н. Лисенко зазначають, що ознайомлення зі способами лічби, вимірюванням, 
математичним письмом має відбуватися у зв’язку з історією свого народу. Вивчивши праці математиків, істориків, 
етнографів з питань розвитку математичних знань українського народу, вони визначили важливі аспекти 
ознайомлення дітей з народною математикою як складовою народознавства в дошкільному закладі. Це ознайомлення 
дітей зі своєрідними народними способами лічби та вимірювання: вимірювання довжини за допомогою частин 
людського тіла (лікоть, палець, п’ядь, вершок, долоня, рука, аршин, сажень), відстані кроками та переходами (поки 
чутно вола, за добу, за місяць, від сходу до сходу), об’єму рідких (кварта, гранець, відро) та сипучих (пуд, фунт, 
пучка) речовин, площі за кількістю висіяного зерна чи часу обробки землі однією людиною тощо [3].  

Використання фольклору як засобу логіко-математичного розвитку дитини дошкільного віку сприяє її зануренню в 
традиційну народну культуру, входить до світу математики не через теорію, а через ознайомлення з природою математики у 
народному розумінні, що на генетичному рівні легше сприймається малюками. Саме фольклор дозволяє формувати у дітей 
первинні математичні уявлення як на заняттях, так і поза ними, плекає інтерес до світу народної математики, впливає на їх логіко-
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математичний розвиток без примусу, в цікавій ігровій формі. 
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Бричок Б. П., кандидат педагогічних наук, професор 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Тенденції розвитку шкільної освіти потребують теоретичного осмислення, а відтак і практичного оновлення 
педагогічної діяльності вчителя. Так, осмислення проблеми використання елементів театрального мистецтва, зокрема 
акторської та режисерської техніки, у сучасній школі неможливе без звернення до історії педагогіки та історії 
театральної педагогіки як джерел досвіду професійної майстерності вчителя.  

Історія освіти й виховання має багато прикладів використання елементів театрального мистецтва з метою 
формування особистості учнів.  

Навчання і виховання учнів із застосуванням елементів театрального мистецтва у педагогічній діяльності 
здійснювалося і в давні і в новітні часи (Аристотель, Квінтиліан, Платон, Сократ, Цицерон, Я. А. Коменський, 
С. Полоцький та ін.). 

Так, в античні часи Марк Фабій Квінтиліан – давньоримський оратор, теоретик ораторського мистецтва, 
педагог – заснував власну риторську школу, яка стала першою державною школою Римської імперії. Єдиною працею 
Квінтиліана, що збереглася, є 12-томний посібник з риторики, названий «Повчання оратору», опублікований 
приблизно у 95 р. У книзі розглядаються не тільки теорія та практика риторики, але і базова освіта та розвиток 
оратора як особистості. Відомо, що в риторській школі використовувалася така форма виховання учнів як 
театралізація, тобто постановка комедій і трагедій, у яких брали участь майбутні оратори. Оскільки вчителі риторики 
відвідували уроки в акторів, можна зробити припущення, що завдяки цьому в школі Квінтиліана учні також 
знайомилися з елементами акторської техніки, яка сприяла засвоєнню мистецтва декламації. 

Видатний чеський педагог Ян Амос Коменський у праці «Велика дидактика», підкреслюючи важливість 
виховання учнів засобами театрального мистецтва, стверджував, що опанування акторською майстерністю необхідне 
«для розвитку спостережливості, реакції, вміння робити відповідні рухи, тримати обличчя і руки та все тіло 
відповідно до обставин, змінювати та надавати звучанню голосу певного тембру і тону – іншими словами, 
виконувати будь-яку роль відповідним чином і в усіх випадках триматися природно». Педагоги нового часу, 
починаючи з І. Гербарта, правильно розуміли співвідношення «техніки» і «мистецтва» у діяльності вчителя.  

На початку ХХ ст. вітчизняні педагоги багато уваги приділяли співвідношенню педагогіки і мистецтва у 
діяльності вчителя. Так, С. Шацький багато уваги приділяв умінню вчителя впливати на дітей; йому належить думка 
про те, що вчитель повинен турбуватися не тільки про зміст своїх вимог, але про формі й інтонацію їх висунення.  

У 20-х рр. ХХ ст. при театрах були засновані педагогічні відділи, завданнями яких було надати 
педагогічного відтінку всім складовим елементам театру і акторові, художникові, режисерові, композиторові тощо. 
Така практика єднання театрального мистецтва з вихованням віталась і педагогами. Харківський педагог, науковець і 
театральний діяч М. Розенштейн наголошувала на тому, що вчитель у своїй педагогічній практиці повинен звертати 
увагу на пластику рухів і культуру мови. Культуру мови вона розуміла як володіння вчителем технікою мови та 
технікою художнього розповідання.  

Відомий драматург, педагог, науковець Я. Мамонтов був також прихильником саме таких поглядів на театр, 
зокрема, і мистецтва, взагалі. Він зазначав, що культурна цінність театру в тому, що він синтезує всі форми 
мистецької творчості; його психологічна цінність – це надання соціального характеру нашим переживанням. У своїй 
педагогічній практиці Я. Мамонтов використовував художньо-дидактичний метод, сутність якого полягала в наданні 
дидактичному матеріалу художньої форми, завдяки чому він легше, приємніше і міцніше засвоювався учнями на 
основі виникнення в їхній уяві яскравого образу і встановлення асоціативних зв’язків між ним і змістом навчальної 
теми. Художньо-дидактичний метод – це використання різних видів мистецтва, зокрема театрального, у навчально-
виховному процесі. Засобами художньо-дидактичного методу Я. Мамонтов вважав художнє слово, музику, малюнок і 
т. ін.  

У свою чергу, педагог і психолог М. Рубінштейн наголошував, що для досягнення учителем високої 
професійної майстерності необхідні ґрунтовні знання, проте їх наявність в жодному разі не може заповнити брак 
природного педагогічного хисту, поклику до вчительської професії, вміння знаходити спільну мову з дітьми різних 
вікових категорій, толерантності та педагогічного такту у спілкуванні з ними, організаторських здібностей, здатність 
працювати на перспективу. 

На противагу М. Рубінштейну, відомий український педагог А. Макаренко у праці «Про мій досвід» назвав 
майстерність вихователя спеціальністю, «якої необхідно навчати, як необхідно навчати лікаря його майстерності, як 
необхідно вчити музиканта». Слід зауважити, що А. Макаренко одним із перших висловив думку про доцільність 
використання елементів театрального мистецтва у професійній майстерності вчителя та успішно реалізував це 
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положення на практиці. Будучи знавцем і цінителем мистецтва, він активно залучав своїх вихованців до літератури, 
театру, музики та образотворчого мистецтва. Підготовка до спектаклю вважалася важливою справою, вихованці 
вчилися володіти собою, своїм голосом, мімікою, як справжні артисти. Під час репетицій педагог-новатор намагався 
глибоко аналізувати роль кожної дійової особи у п’єсі, вміло знаходив вихід із труднощів при постановці п’єси на 
погано обладнаній сцені колонії. Цінним у цих постановках було те, що разом із вихованцями в них брав участь і 
А. Макаренко.  

Важливою складовою педагогічної техніки, на думку А. Макаренка, є слово вчителя, у якому педагог 
повинен передати всю палітру своїх почуттів, свого ставлення до певного явища, вчинку, поведінки учня – від 
простого незадоволення до гніву, від простого заохочення до глибокого задоволення поведінкою вихованця. 
Необхідність володіння словом А. Макаренко пояснював насамперед тим, що педагоги роблять багато помилок тому, 
що не вміють говорити з вихованцями, не дають їм можливості відчути волю, культуру, особистість педагога. 

А. Макаренко рекомендував переглянути програми педагогічних навчальних закладів з метою 
вдосконалення підготовки вчителя до виховної роботи. Випускник педагогічного вузу повинен освоїти більш 
широкий діапазон знань, незалежно від обраного для викладання циклу навчальних предметів.  

Потрібні такі методи і прийоми, доповнював Антона Семеновича відомий радянський педолог 
П. Блонський, які дали б можливість розкритися кожному вчителю, сприяли б досягненню ним найкращих 
навчально-виховних результатів. Виховання справжнього висококваліфікованого вчителя-вихователя, наголошував 
педолог, – складний, тривалий процес, професійної підготовки, формування особистісних якостей, художніх і 
прикладних умінь, здатності до педагогічної творчості тощо. 

У працях видатного українського педагога В. Сухомлинського «Сто порад вчителю», «Павлиська середня 
школа», «Як виховати справжню людину», «Розмова з молодим директором школи» та багатьох інших велика увага 
приділяється творчості вчителя в становленні справжньої людини, громадянина, патріота Батьківщини. 

Василь Олександрович цікавився творчістю театрального діяча К. Станіславського, поділяв його погляди на 
проблему художньо-естетичного виховання особистості учня. У своїй педагогічній практиці вчений використовував 
такі елементи театрального мистецтва, які розкривали творчу особистість школяра і його потенційні можливості у 
різноманітній шкільній діяльності. У Павлиській середній школі, де був директором В. Сухомлинський, 
використовувалися такі види і форми театральної діяльності, як: художнє читання; інсценізація та постановка 
літературних творів під керівництвом учителів; діяв драматичний гурток, театр казки. У школі була обладнана 
спеціальна Кімната Казки, яка містила декорації, макети та різноманітні ілюстрації епізодів з українських, а також 
казок інших народів. У Кімнаті залежно від того, які літературні твори читалися чи інсценізувалися на уроках і в 
позакласній роботі, створювалася відповідна творча обстановка. У роботі зі старшокласниками використовувалося 
мистецтво постановки мізансцен при читанні п’єс на уроках літератури. Отож, на думку вченого, використання 
елементів театрального мистецтва у школі сприяє, передусім, розвитку емоційно-почуттєвої сфери психіки, творчої 
уваги, уяви та фантазії школярів, удосконаленню навичок спілкування та вираженню своїх емоцій і почуттів.  

Одним з перших теоретично обґрунтував сутність педагогічної майстерності вчителя Іван Омелянович 
Синиця. Педагог розділив її на складові «педагогічні мистецтва» та доповнив їх педагогічним тактом. Монографії 
І. Синиці «Про педагогічний такт учителя» (1969), «З чого починається педагогічна майстерність» (1972) за 
образністю, емоційною насиченістю мови, чіткістю сюжетної лінії, динамічністю можна порівняти з художніми 
творами. Вони напрочуд легко читаються, заворожують влучністю, образністю викладу, інтелектуальною 
насиченістю та спостережливістю автора. Іван Омелянович вважав, що педагогічна майстерність – це не лише висока 
і всебічна загальна її методична освіченість учителя, а й уміння донести кожне своє слово до учня, домогтися, щоб 
знання, які він дає, були дітьми пережиті й засвоєні. 

Психолог Ф. Гоноболін говорив про важливість експресивних або виразних здібностей у діяльності 
педагога; він також відзначав істотну роль міміки й зовнішнього вигляду вчителя. 

На початку 70-х рр. О. Щербаков представив особистість вчителя у моделі професіограми, виділяючи у 
психологічній структурі особи вчителя-вихователя: 

• загальногромадянські якості; 
• етично-перцептивні особливості; 
• індивідуально-психологічні особливості; 
• практичні уміння і навики; 
• загальнопедагогічні (інформаційні, мобілізаційні, які розвивають, орієнтаційні); 
• загальнотрудові (конструктивні, організаторські, дослідницькі) ; 
• комунікативні (спілкування з людьми різних вікових категорій); 
• самоосвітні (систематизація і узагальнення знань і їх застосування при рішенні педагогічних задач і 

отриманні нової інформації). 
Сенс діяльності педагога полягає, на думку відомого вченого, автора підручника «Педагогічна 

майстерність» І. Зязюна, у вихованні обдарованої особистості, можливості адекватного впливу на процес її 
становлення, самоствердження, усвідомлення нею всепереможної сили добра й любові, істини й краси. Ідеї 
педагогічної майстерності, її сутність та зміст розглядалися ученим через призму творчої педагогічної 
індивідуальності, опосередкованої особистісними якостями педагога.  

Сучасні концептуальні підходи до використання елементів театрального мистецтва, зокрема акторської та 
режисерської техніки, знайшли своє відображення у різноманітних аспектах педагогічної практики: як засіб 
удосконалення педагогічної майстерності; як засіб удосконалення педагогічної техніки; як засіб розвитку здатності 
до педагогічної взаємодії; як засіб розвитку творчого потенціалу; як засіб розвитку духовності; як засіб розвитку 
мовленнєвої виразності; як засіб підготовки до керування театральною діяльністю школярів.  

Вчителі недостатньо обізнані в теорії театральної педагогіки, тому недосконало використовується її 
можливості у навчально-виховному процесі.  
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Педагогу необхідно усвідомити важливість і доцільність елементів театрального мистецтва у подальшому 
використанні їх на практиці. Ми вбачаємо, що проблема використання елементів театрального мистецтва у сучасній 
педагогічній практиці, особливо акторської та режисерської техніки, є актуальною, тому потребує подальшого 
вивчення та дослідження.  

Здійснений аналіз історико-педагогічного досвіду використання театрального мистецтва у навчально-
виховному процесі є необхідним, оскільки дозволяє отримати цілісну картину його розвитку і застосування у 
практичній діяльності вчителя.  

 
ОСОБЛИВОСТІ ВИКЛАДАННЯ ІНФОРМАТИКИ В ПОЧАТКОВИХ КЛАСАХ ВІДПОВІДНО ДО НОВОГО 

ДЕРЖАВНОГО СТАНДАРТУ ВІД 2011р 
Остапчук Н. О., доцент 

Рівненський державний гуманітарний університет 
Початкова школа з 2012 року, працює за навчальними планами відповідно до Державного стандарту 

початкової загальної освіти, який було прийнято Постановою КМУ від 20.04.11 року №462 «Про затвердження 
Державного стандарту початкової загальної освіти». Новим у Державному стандарті початкової загальної освіти є 
виокремлення в освітній галузі «Технологія» змістової лінії «Ознайомлення з інформаційно-комунікаційними 
технологіями». З 1 вересня 2013 року в 2 класі до інваріантної складової базового навчального плану включено 
предмет «Сходинки до інформатики», що відтоді викладається у 2-4 класах початкової школи. Зміст програми 
«Сходинки до інформатики» для 2–4 класів спрямовано на реалізацію мети та завдань освітньої галузі «Технології», 
визначених у Державному стандарті початкової загальної освіти, та враховує рекомендації ЮНЕСКО «Інформатика в 
початковій освіті». В основу побудови змісту навчання інформатики і вимог до загальноосвітньої підготовки учнів за 
новою програмою покладено компетентнісний підхід. 

Розглянемо особливості предмету «Сходинки до інформатики» відповідно до вимог програми: 
Пропедевтичний курс інформатики в початкових класах впроваджено у кількості 105 годин (35 год. у 2 

класі, 35 год. у 3 класі і 35 год. у 4 класі з розрахунку 1 година на тиждень за рахунок інваріантної частини 
навчального плану). 

Особливостями нового курсу є наступні: 
- вимагає додаткових стандартів (стандарту умов для успішного впровадження, стандарту моніторингу); 
- формує ІКТ-компетентності (ключову та предметну); 
- формує міжпредметні компетенції. 

Основними завданнями курсу «Сходинки до інформатики» згідно програми є формування: 
- початкових уявлень про базові поняття інформатики (повідомлення, інформація, дані, інформаційні 

процеси, комп’ютер, пристрої комп’ютера (та інші), що використовуються для роботи з повідомленнями, 
сфери їх застосування у житті сучасної людини в інформаційному суспільстві); 

- початкових навичок знаходити, використовувати, створювати та поширювати повідомлення та дані, 
застосовуючи для цього засоби ІКТ (введення тексту до комп’ютера, використання різних програм для 
опрацювання даних різного типу, вихід в Інтернет, користування електронною поштою, робота з 
пошуковими системами, підготовка презентацій); 

- алгоритмічного, логічного та критичного мислення; 
- початкових уявлень та навичок роботи з різними програмними засобами, за допомогою яких можна 

розв’язувати практичні завдання з предметів, що вивчаються в початковій школі. 
Навчальна програма «Сходинки до інформатики» має лінійно-концентричну будову і містить такі змістові 

лінії: 
- Комп’ютер та його складові 
- Інформація та інформаційні процеси 
- Використання інформаційних технологій 
- Алгоритми та виконавці 
- Комунікаційні технології 
- Створення проектів 

Як вже було сказано, програма побудована лінійно-концентрично. Це означає, що зміст понять поступово 
розширюється і доповнюється. Лінійність реалізується шляхом ознайомлення учнів з основними поняттями 
змістових ліній. Концентричність проявляється в поступовому доповненні і розширенні змісту основних понять 
залежно від рівня сформованості загально навчальних навичок, вивченого навчального матеріалу з інформатики та 
інших предметів, вікових особливостей розвитку учнів відповідних класів.  

Таким чином забезпечується поступове нарощування складності матеріалу, його актуалізація, повторення, 
закріплення, що сприяє формуванню предметної ІКТ-компетентності та ключових компетентностей і способів 
діяльності на більш високому рівні. 
Основні види діяльності: 

- ігрова; 
- навчально-ігрова; 
- пізнавальна; 
- практичне експериментування; 
- дослідження; 
- алгоритмічна; 
- співпраця в парі; 
- групова взаємодія. 
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Методичне забезпечення курсу «Сходинки до інформатики» включає: 
- Програма інтегрованого курсу «Сходинки до інформатики» для 2-4 класів загальноосвітніх навчальних 

закладів. 
- Підручники «Сходинки до інформатики». 
- Робочі зошити «Сходинки до інформатики». 
- Посібник «Сходинки до інформатики». 
- Програмний продукт «Сходинки до інформатики Плюс: комплекс навчально-розвивальних ігрових 

програм» [1]. 
Шкільний курс інформатики, згідно з Державним стандартом базової і повної загальної середньої освіти 

затвердженого постановою КМУ №1392 від 23 листопада 2011 р., віднесено до галузі «Технологія», де провідним 
компонентом є спосіб діяльності. Тому навчальний час, який відводиться на вивчення курсу інформатики, потрібно 
розподіляти таким чином: 

- 30% навчального часу відводиться на засвоєння теоретичних знань, 
- 70% навчального часу відводиться на формування практичних навичок роботи з сучасною комп’ютерною 

технікою та ІКТ. 
При вивченні курсу інформатики передбачається проведення різних видів практичної діяльності учнів: 

демонстраційних, тренувальних, практичних, лабораторних робіт, які спрямовані на відпрацювання окремих технологічних 
прийомів, а також практикумів – інтегрованих практичних робіт (проектів), орієнтованих на отримання цілісного 
змістовного результату. У практичних роботах потрібно передбачати використання актуального для учнів змістовного 
матеріалу й завдань з інших предметних областей [1]. 

Новим є і те, що з 2013 навчального року учителям інформатики необхідно приділити увагу впровадженню 
проектної методики на уроках інформатики, враховуючи вікові особливості учнів, розв’язуванню учнями задач 
спрямованих на формування інформаційно-комунікаційних компетентностей учнів на всіх етапах уроку. 

Також слід враховувати і санітарно-гігієнічні вимоги проведення уроку інформатики. Оскільки на етапах 
актуалізації, мотивації та безпосереднього вивчення теоретичного матеріалу уроку учням також може пропонуватися 
перегляд презентаційних матеріалів в електронному вигляді, виконання різноманітних завдань та вправ за комп’ютером, то 
структура проведення кожного уроку має бути ретельно спланована вчителем із урахуванням санітарно-гігієнічних норм, а 
саме, безперервна робота з екраном ПК для учнів 2-5 класів повинна бути не більше15 хвилин. При виконанні практичних 
робіт, які повинні тривати більше максимально можливого часу безперервної роботи з екраном ПК, потрібно після 
закінчення цього часу зробити перерву в роботі з екраном ПК на 5 хвилин, виконати вправи для очей і після цього 
продовжити роботу, але не більше, ніж 10 хвилин [1]. 
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Формування в учнів навичок самостійної діяльності, творчого потенціалу і здатності використовувати 
знання на практиці є важливим завданням сучасної української національної школи. У розвитку названих якостей 
особистості школяра велике значення має позакласна робота, зокрема позакласна робота з математики. 

Звісно, вчитель на уроці не може охопити розвиток цих вмінь у всіх дітей, він не встигає також і виховувати 
всіх учнів в правильному напрямку на класних заняттях. А коли дитина, за своїм власним бажанням, відвідуватиме 
математичні позакласні заходи, то вона й на уроках буде більш зацікавлено ставитись до навчального матеріалу, вона 
краще розумітиме й засвоюватиме його. Відповідно й покращаться її результати навчання з інших предметів загалом 
та математики зокрема. 

Добре спланована позакласна робота аж ніяк не перевантажує учнів. Навпаки, вона значно полегшує 
сприйняття і засвоєння матеріалу на уроках, породжує дух творчого горіння, допомагає учням працювати за 
покликанням, свідомо визначати свою життєву позицію. В процесі позакласної роботи вчитель має змогу глибше 
пізнати особистість кожного учня, виявити його психологічні можливості й особливості, правильно спрямувати його 
здібності, допомогти йому самовизначитися. 

Використання інформаційно-комунікаційних технологій в позакласній роботі сприяє створенню умов для 
активної і творчої діяльності, дозволяє стисло і барвисто уявити необхідний матеріал учням, дозволяє зробити 
заходи більш захоплюючими і пізнавальними, прекрасно вписується у зміст позакласного заходу. ІКТ дозволяють 
урізноманітнити форми роботи з учнями, зробити їх більш творчими. 

Сьогодні, з огляду на сучасні реалії, вчитель повинен вносити в навчальний процес нові методи подачі 
інформації. Виникає питання, навіщо це потрібно? 

Мозок дитини, налаштований на отримання знань у формі розважальних програм по телебаченню, тому 
набагато легше сприйме запропоновану на уроці інформацію за допомогою медіа-засобів. 

Вже давно доведено, що кожен учень по-різному освоює нові знання. Раніше вчителям важко було знайти 
індивідуальний підхід до кожного учня. Тепер з використанням комп'ютерних мереж і онлайнових засобів, школи 
отримали можливість подавати нову інформацію таким чином, щоб задовольнити індивідуальні запити кожного учня. 
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Необхідно навчити кожну дитину за короткий проміжок часу освоювати, перетворювати і використовувати 
в практичній діяльності величезні масиви інформації. Дуже важливо організувати процес навчання так, щоб дитина 
активно, з цікавістю і захопленням працювала на уроці, бачила плоди своєї праці і могла їх оцінити. 

Позакласна робота з математики – це заняття, які проводяться в позаурочний час, ґрунтуються на принципі добровільної 
участі, мають на меті підвищення рівня математичного розвитку учнів і цікавості до предмета за рахунок поглиблення і 
розширення базового змісту програми. Різні форми позакласних занять позитивно впливають на розвиток творчих здібностей 
дітей, сприяють формуванню вміння обчислювати приклади та розв'язувати задачі, креслити геометричні фігури, визначати пери-
метр, площу, об'єм тощо, вибираючи при цьому раціональні прийоми роботи. Вони дозволяють прищепити учням практичні 
навички та вміння, які допоможуть їм успішніше адаптуватись до життя в соціальному середовищі [5, с.143]. 

В позакласній роботі багато простору для творчості вчителя у виборі змісту, форм і методів занять. Проте в 
методиці їх здійснення повинні бути деякі загальні моменти: перш за все необхідно, щоб простежувалися основні 
етапи реалізації позакласного заходу. Це вивчення і постановка завдань, підготовка та моделювання майбутнього 
позакласного заходу, практична реалізація моделі та аналіз проведеної роботи [3]. 

1. Вивчення та постановка завдань. Даний етап спрямований на вивчення особливостей кожного учня та 
колективу класу в цілому і визначення найбільш актуальних завдань для здійснення ефективного виховного впливу.  

2. Підготовка та моделювання майбутньої позакласної виховної роботи полягає в побудові педагогом моделі 
певної форми діяльності.  

Результати моделювання відображаються в плані позакласного заняття, який має наступну структуру:  
1. Назва.  
2. Мета, завдання.  
3. Матеріали та обладнання.  
4. Форма проведення.  
5. Місце проведення. 
6. План проведення.  
3. Практична реалізація моделі спрямована на здійснення задуманої виховної роботи в реальному 

педагогічному процесі.  
4. Аналіз проведеної роботи спрямований на порівняння сформованої моделі з реальним втіленням, 

виявлення вдалих і проблемних моментів, їх причин та наслідків.  
Підведення підсумків проведеного виховного заходу – важливий момент, який нерідко недооцінюється. Тут 

особливо відповідальна роль вчителя та методиста, які повинні зробити кваліфікований висновок, оцінити 
достоїнства і недоліки виконаної роботи.  

Використання ІКТ у підготовці та проведенні заходів створило умови для поглиблення навичок 
знаходження та підбирання необхідної відео- інформації, різних програм, які б зацікавили не тільки однолітків, а і 
вчителя, презентацій в  Інтернеті. ІКТ – компетентність особливого вдосконалення знайшла втілення як і у проведені 
уроків так і в ході позакласної роботи. 

Висновки. Досвід використання можливостей сучасних комп’ютерних технологій у позакласній роботі 
показує їх високу ефективність. Але залишається актуальною проблема підбору мультимедійних електронних 
дидактичних засобів, їх логічний зв'язок з відповідними розділами. Саме тому роль вчителя не нівелюється, не 
зводиться до ролі ментора-фасилітатора, посередника між програмним засобом і учнем, вчитель має використовувати 
комп’ютер, як потужний дидактичний засіб, який дозволяє вирішувати широке коло навчальних задач.  

Комп’ютер стане засобом поширення й обміну інформацією між учнями й учителями. Тому комп’ютерна 
діяльність сприяє розвитку у дитини підвищеного інтересу до природничих наук. Перспективи подальших пошуків у 
напрямку дослідження полягають в удосконаленні методики викладання змісту шкільного курсу математичних 
дисциплін старшої школи засобами інформаційно-комунікаційних технологій. 
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ВОЗМОЖНОСТИ НАРОДНОЙ ПЕДАГОГИКИ В ОБУЧЕНИИ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ С 
ИНТЕЛЛЕКТУАЛЬНОЙ НЕДОСТАТОЧНОСТЬЮ 

Панько Т. И., аспирант 
Зорило Л. И., кандидат педагогических наук, доцент 

Бэлцкий государственный университет им. А. Руссо, Молдова 
В связи с внедрением республики Молдова инклюзивного образования, особую актуальность 

приобретает проблема обучения детей с интеллектуальной недостаточностью, так как эти дети составляют самую 
большую группу школьников имеющих особые образовательные потребности. 

http://www.library.kherson.ua/klas/school31/ZNZ31/ped%20skarbn/ejnoh.doc
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Особенность содержания обучения детей с умственной недостаточностью – проведение коррекционных 
занятий, которые являются важной частью индивидуального плана такого ребенка. Если коррекционные занятия не 
проводятся, то тем самым не признается наличие особых образовательных потребностей у детей и необходимость 
коррекции отклонений в их умственном развитии [4]. 

Важность данной проблемы обусловлена тенденцией усложнения школьного куррикулума, который в 
настоящее время подвергнут большой критике и серьёзной модернизации. Одно из направлений его 
совершенствования - внедрение в учебный процесс народной педагогики и использование её в обучении и 
воспитании младших школьников с интеллектуальной недостаточностью. 

Анализ литературы по данной проблеме позволил выделить ряд обстоятельств, обуславливающих 
целесообразность использования народной педагогики в работе по умственному воспитанию младших школьников 
с интеллектуальной недостаточностью: 

1) народная педагогика воплощена в доступных для младших школьников источниках (сказках, песнях, 
загадках, играх и др.), соответствующих особенностям детей этого возраста; 

2) в основе многих источников народного воспитания лежит игровая деятельность, незаметно 
активизирующая внимание, мышление, память детей с трудностями в обучении. Народная педагогика 
включает ребенка в развивающую среду, которая позволяет корректировать недостатки в его развитии; 

3) источники народного воспитания обладают высоким эмоциональным потенциалом, что создает 
дополнительную мотивацию учения; 

4) большинство источников народного воспитания имеют комплексный характер. Они способны 
одновременно позитивно воздействовать на развитие памяти, внимания, мышления; 

5) источники народной педагогики высоко гуманистичны, т.к. воздействуют на сознание и поведение ребенка 
незаметно, опосредованно [2;5].  
Проблема народного воспитания находилась в центре внимания многих выдающихся педагогов прошлого: 

А. Дистервега, Я.А. Коменского, П.Ф. Каптерева, А.С. Макаренко, В.А. Сухомлинского, К.Д. Ушинского и др. 
Прогрессивные мыслители прошлого, отразившие передовые педагогические идеи своего времени широко 
опирались на народный опыт воспитания, на его идейную мудрость. 

В настоящее время появились позитивные тенденции возрождения, сохранения народных традиций и 
использования их в практике обучения и воспитания младших школьников. Это связано с активизирующимся в 
последние годы стремлением родителей, педагогов-практиков вернуться к своим национальным корням. В результате 
в республике создаются и внедряются художественные, образовательные и развивающие программы, основанные на 
народных традициях. 

В современной психолого-педагогической литературе рассматриваются следующие характеристики детей 
с интеллектуальной недостаточностью: слабая концентрация внимания, сниженная память, несовершенность 
мыслительных операций; незрелость эмоционально-волевой сферы, пониженная познавательная деятельность, 
дезактивные формы общественного поведения и др. Серьёзные ограничения в их умственном развитии и учебных 
возможностях определяют необходимость поиска эффективных методов обучения с учетом данного типа 
отклонения. По мнению Н. Силистрару, обладая возможностями комплексного воспитательного воздействия, народная 
педагогика располагает значительным потенциалом для умственного воспитания детей с интеллектуальной недостаточностью, так 
как большая часть сказок, пословиц, поговорок имеют иносказательный, переносный смысл. Их восприятие, осмысление и 
понимание способствуют развитию памяти, внимания, мышления, умению выделять главное, развивают мотивационную 
направленность обучения [2]. Так знакомство учащихся с приметами издавна было источником умственного воспитания, так как 
они учат детей быть внимательными, наблюдать за явлениями природы, поведением животных, птиц, насекомых, 
сравнивать результаты наблюдения с соответствующими приметами, на основании чего делать обобщения, выводы, 
формулировать прогноз погоды.  

Многие педагоги в работе с этой категорией детей признают педагогический потенциал пословиц и 
поговорок. В них намек выступает как средство воздействия на сознание воспитуемых, а обучение идет от 
известного к неизвестному (знакомый предмет порождает новую мысль). Дети, знакомясь с пословицами, 
осваивают сущность процесса познания. Загадки развивают у детей смекалку, сообразительность, формируют 
представления о единстве мира и его закономерностях, развивают мыслительные процессы, расширяют 
представления о внешнем мире, показывают знакомые предметы с необычной стороны, учат наблюдательности. 

Загадка учит ребенка сравнивать признаки различных предметов, находить в них общее и тем самым 
формирует у него умение классифицировать предметы, отбрасывать их несущественные признаки. «Четыре братца 
под одним шатром стоят (Стол)». Поэтому отгадать загадку - значит совершить ряд довольно сложных 
мыслительных операций. В загадках содержится много сведений и информации о различных сторонах жизни 
человека, о предметах и явлениях действительности. Например, «Не бьет, не пугает, а плакать заставляет» (лук). В 
данном примере, в загадке отмечена только характерная реакция человека, возникающая при обработке лука. С 
помощью таких загадок формируются основы теоретического мышления, что представляет особую сложность для 
детей с интеллектуальной недостаточностью.  

По мнению Н.А. Князевой, использование загадок в умственном воспитании ценно тем, что совокупность 
сведений о природе и человеческом обществе приобретается ребенком в процессе активной мыслительной 
деятельности [5]. Таким образом, загадка:  

1) стимулирует умственную деятельность детей;  
2) прививает вкус к умственной работе;  
3) способствует развитию мышления (образного, логического, творческого), умственных окружающей 

действительности;  
4) способствует развитию памяти ребенка и др. 

У детей с интеллектуальной недостаточностью часто проявляется и недоразвитие речи. В этой связи народная 
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педагогика использует скороговорки для развития артикуляции речевого аппарата и памяти (Р.Е. Левина, Т.Б. 
Филичева и др.). Многие скороговорки доступно сообщают детям полезную информацию. В них дети черпают 
сведения об особенностях средств операций; развивают наблюдательность, воображение; систематизируют знания о 
различных областях передвижения («От топота копыт пыль по полю летит»), о домашних животных («Бык 
тупогуб, у быка губа тупа», «Рыла, рыла свинья, вырыла полрыла»), хозяйственные советы («Променяла Прасковья 
карася на три пары полосатых поросят. Побежали поросята по росе, простудились поросята, да не все»). Также 
скороговорки воспевают трудолюбие: «В поле полет Фрося просо, сорняки выносит Фрося» и др. 

Основным назначением небылиц, в умственном воспитании является их познавательная функция. 
Небылицы способствуют активизации познавательной деятельности, формированию умения устанавливать 
причинно-следственные связи, дают богатый материал для анализа и систематизации знаний в соответствии с 
логикой естественных связей. Например: 

Ехала деревня мимо мужика, 
Вдруг из-под собаки лают ворота. 
Выхватил телегу конь из-под кнута 
И давай дубасить ею ворота. 
Крыша испугалась, села на ворон...  
Осмысление противоречий, содержащихся в небылицах, требует серьезных умственных усилий, 

использования мыслительных операций: сравнения, обобщения, анализа, выделения главного. 
Большое значение в умственном воспитании детей младшего школьного возраста имеют народные 

песни. Песни - более сложный жанр народного поэтического творчества, чем загадки и пословицы. Традиционно 
главное значение песен - привить любовь к прекрасному, вырабатывать эстетические взгляды и вкусы. Но 
народные песни способны к развитию других сторон личности, в частности умственному развитию, т.е. являются 
комплексным источником народного воспитания. Как показывает опыт, в процессе исполнения детьми народных песен 
создаются внутренние мотивы учения: познавательные, интеллектуально-развивающие, эмоциональные. 

Универсальным источником народного воспитания является сказка. Во время слушания сказок у учащихся 
происходит накопление знаний о себе и о мире, формируется некая база символических схем поведения в различных 
ситуациях, развивается личность ребенка, закладывается основа его будущей жизни. В процессе изучения сказки 
учитель может показать детям важность проектирования и прогнозирования собственных действий, предвидения их 
возможных последствий. По мнению А. В. Запорожца, сказка выполняет важнейшую роль в развитии воображения – 
способности, без которой невозможна ни умственная деятельность ребенка в период школьного обучения, ни любая 
творческая деятельность взрослого. В. А. Сухомлинский считал, что если ребенок, в развитии мышления которого 
встречались серьезные затруднения, придумал сказку, отразил в своем воображении несколько предметов 
окружающего - значит можно сказать с уверенностью, что он научился мыслить.  

Одним из самых значимых по развивающему воздействию источником народного воспитания является игра. 
В сочетании с такими источниками народной педагогики как песня, загадка, сказка, игра становится незаменимым 
средством умственного воспитания ребенка, оказывая воздействие на его поведение и познавательные процессы. 
Особое влияние игра оказывает на развитие мышления ребенка. В любой самой бесхитростной игре дается 
упражнение умственным способностям. Об этой стороне игры А.С. Макаренко писал: «В каждой хорошей игре есть, 
прежде всего, рабочее усилие и усилие мысли». Народные игры включены в традиционные праздники, обряды, бы-
товой уклад, в песенное, изобразительное и другое творчество, в словарный фонд и фразеологию молдавского языка, 
а также в другие стороны традиционно-бытовой культуры народа Молдовы. 

Таким образом, можно утверждать, что задачи умственного воспитания в народной педагогике во многом 
сходны с задачами, поставленными в педагогической науке: формирование потребности в приобретении знаний, 
познании нового, неопознанного; освоение знаний, требующихся в практической деятельности; развитие 
психических процессов ребенка, необходимых для труда, жизни и деятельности: внимания, памяти, мышления, 
воображения, фантазии; помощь детям в овладении речью, счетом и другими необходимыми навыками; выработка 
интеллектуальных умений: анализа, синтеза, обобщения, выделения главного. Это также подтверждает возможность 
использования народной педагогики в современной педагогической практике, и в частности - обучении детей с 
интеллектуальной недостаточностью. 
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ІДЕЇ “ВІЛЬНОГО ВИХОВАННЯ” У ВІТЧИЗНЯНІЙ ТА ЗАРУБУЖНІЙ ПЕДАГОГІЧНІЙ ДУМЦІ 
Парфенюк О. В., магістрант 

Бричок С. Б., кандидат педагогічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Перед Україною зараз стоїть завдання виведення освіти на рівень розвинутих країн світу. В зв’язку з цим 
одним із пріоритетних принципів реалізації цього завдання є гуманізація освіти. Тому сьогодні педагогічною наукою 
ведеться пошук нових моделей організації навчально-виховного процесу в школі, здатних утвердити якісно нові 
взаємини між суб’єктами навчання, націлених на гуманізацію навчання та активізацію навчально-пізнавальної 
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діяльності учнів, яка забезпечить інтенсивне оволодіння комплексом знань, умінь та навичок, а також гармонійний 
розвиток особистості. 

Одним із шляхів вирішення цієї проблеми є вивчення, систематизація та впровадження в практику здобутків 
вітчизняних і зарубіжних педагогів сучасності й минулого. Особливо цінними для дослідників цієї проблеми є 
періоди в історії педагогіки, які відзначені наявністю та бурхливим розвитком гуманістичних ідей в освіті 

В українській педагогічній науці західноєвропейська теорія вільного виховання була предметом уваги 
вчених у дореволюційні і перші післяреволюційні роки і, починаючи з часів перебудови, знову викликає постійно 
зростаючий інтерес.  

В останні роки ідеї теоретиків вільного виховання привертають увагу багатьох науковців. Різні аспекти цієї 
проблеми розкриті у дисертаційних дослідженнях: ідея гуманізації школи в кінці ХІХ – початку ХХ століття 
розглядалася Т. Петровою; проблема гуманізації шкільного навчання у спадщині Бременської педагогічної школи 
початку ХХ століття досліджувалася С. Беловою; педагогічні погляди окремих зарубіжних представників вільного 
виховання того ж періоду вивчалися П. Браїловською, І. Дичьківською, О. Іоновою, В. Коваленком, Л. Образцовою 
(С. Френе, М. Монтессорі, Р. Штайнер, Дж. Дьюї, Г. Вінекен). 

Значний інтерес у цьому контексті становить теорія вільного виховання, що плідно розвивалася 
вітчизняними та зарубіжними педагогами кінця ХIХ - першої половини XX ст. й увібрала в себе основні досягнення 
гуманістичної педагогіки та через ідеологічні мотиви довгий час залишалася незатребуваною виховною практикою. 

На особливу увагу в цьому аспекті заслуговують ідеї західноєвропейської теорії вільного виховання, яка 
досягла найбільшого розквіту у період кінця XIX - першій третині XX століття. 

Саме на межі XIX і XX століть найбільш рельєфно виявилася гуманістична традиція західної педагогіки, 
розвиток якої у цей час пов'язаний з діяльністю прибічників ідей вільного виховання: Л. Гурлітта, О. Декролі, Е. 
Демолена, Е. Кей, М. Монтессорі, А. Нейлла, Б. Отто, А.Фер'єра, Г. Шаррельмана, Р. Штайнера та ін.  

Більшість гуманістично орієнтованих педагогів на межі ХІХ і XX ст. тією чи іншою мірою визнавали 
необхідність побудови виховання на засадах свободи, врахування індивідуальних особливостей і закономірностей 
розвитку дитини, стимулювання її власної активності у вихованні. Водночас між педагогами спостерігалися певні 
відмінності в розумінні дитячої природи й значення свободи у вихованні. 

Уперше ідеї теорії вільного виховання були сформульовані П. Верджеріо (XIV ст.) та впроваджені в 
практику діяльності школи В. да Фельтре (Італія, ХVст.). Продовжували розвиток ідей вільного виховання 
особистості М. Монтень Ж.-Ж. Руссо (Франція, ХVІ-ХVIIIст.), Г. Сковорода, К. Ушинський (Україна, ХVIII-ХІХст.), 
Л. Толстой, К. Вентцель (Росія, ХІХ-ХХст.). 

До педагогів-новаторів, які одні із перших почали розвивати теорію вільного виховання, можна віднести 
представників Німеччини: Фріц Гансберг (1871–1950), Людвіг Гурлітт (1855–1931) та Генріх Шаррельман (1871–
1940). Вони належали до Бременської наукової школи, яка критикувала авторитаризм традиційної педагогіки і 
розвивала ідеї демократизації та гуманізації освіти. Педагоги-реформатори виступали проти станової школи, 
пригнічення особистості учня, бюрократизму в системі народної освіти, натомість захищаючи необхідність 
різнобічного фізичного і духовного зміцнення дітей, ідею гуманного ставлення до них, вільного розвитку 
індивідуальності. Педагогами була розроблена концепція, у якій людина розглядається як найвища цінність, а метою 
виховання проголошується вільна особистість, яка володіє певним рівнем культури і здатна до саморозвитку. 

Не менш відомою представницею теорії вільного виховання вважається італійський психіатр та педагог 
Марія Монтессорі (1870–1952). В основі її педагогічної системи виховання лежить індивідуальність та свобода 
дитини, яку педагог розуміла як наявність власної цілі і можливості вибору власних дій. 

Завдання вихователя М. Монтессорі бачила у тому, щоб спостерігати та досліджувати самостійну діяльність 
дитини, допомагати їй активізувати пізнавальні процеси, розвивати творчість та самостійність. Стан повного 
зосередження та занурення дитини у роботу з іграшками, яке характерне для таких садків, отримало назву в 
педагогіці «феномен Монтессорі» [4, с. 46–47]. 

Говорячи про розвиток теорії вільного виховання на сході, слід відзначити значний вплив у цьому процесі 
Л. Толстого. Запропонована ним педагогічна інтерпретація свободи як «критеріуму» виховного процесу справили 
суттєвий вплив на творчість багатьох вітчизняних та зарубіжних педагогів, які на початку ХХ ст. плідно розвивали 
ідеї вільного виховання: К. Вентцель, А. Готалов-Готліб, І. Горбунов-Посадов, Я. Чепіга, М. Чехов, С. Шацький та ін. 

Вагомий внесок у розвиток теорії вільного виховання зробив видатний російський педагог, філософ, 
громадський діяч – Костянтин Вентцель (1857–1947). Відкривши у 1906 році «Будинок вільної дитини»,він 
намагався довести світові, що на зміну традиційному авторитарному стилю навчання та виховання, який існував у 
тогочасній школі, повинен прийти новий – любові, гармонії, свободи та ін., який дасть змогу виховати нового 
громадянина суспільства з власною точкою зору та життєвою позицією, здатного до свідомого і відповідального 
самовизначення, самостійного вибору та реалізації власного життєвого досвіду. 

Аналізуючи педагогічну концепцію К. Вентцеля, на нашу думку, головною, системоутворюючою складовою 
його теорії виступає культ дитини, який проявляється у проголошенні самоцінності дитинства: «Час зрозуміти, що 
дитина не річ, не лялька, не іграшка, не власність своїх батьків і вихователів, – потрібно поважати ту вільну людську 
особистість, яка у ній прихована, і потрібно усіма силами сприяти найбільш повному розвитку цієї особистості» [2, 
с. 4]. 

Прогресивні педагогічні погляди К. Вентцеля, засновані на ідеях творчого життєрозуміння, надихали 
багатьох його прибічників і послідовників. Одним із них був публіцист, редактор і видавець – Іван Горбунов-Посадов 
(1864–1940), який активно пропагував ідеї вільного виховання і спрямовував свої зусилля на пошук шляхів втілення 
виховного ідеалу в життя. Він був головним редактором журналу «Вільне виховання», в якому не лише публікував 
статті про педагогічні інновації, але й переконував своїх читачів у необхідності реформування школи на засадах 
вільного виховання. В педагогічну теорію І. Горбунов-Посадов ввів поняття зовнішньої та внутрішньої розкутості, 
накресливши програму зовнішнього звільнення школи: «Розумна шкільна робота уявляється у такому вигляді: основа 
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її – шкільна община, де учитель, діти, батьки утворюють єдине братство, взаємно сприяюче спільному успіху 
шкільної справи» [6, с. 95]. 

Таке широке розповсюдження теорії вільного виховання не оминуло українську спільноту. Як зазначає О. 
Сухомлинська, ХХ століття, і особливо його перша чверть, є найбільш багатоплановими і різновекторними щодо 
розвитку української педагогічної думки. Його початок ознаменувався одним із найбільших сплесків 
самоусвідомлення українців, розвитку суспільних наук, публіцистики, мистецтва й педагогічної думки [5, с. 5]. 

Особливе місце в розвитку теорії вільного виховання на території України посідає Яків Чепіга (1875–1938) – 
видатний педагог, психолог, громадський діяч. Він вважав, що будь-які наміри вчителя змінити закладену у дитині 
природу це теж саме, що змусити рибу літати чи пташку жити у воді. Так, у статті «Л. Толстой і його школа» (1911) 
Я. Чепіга аналізує досвід школи для сільських дітей у Ясній Поляні, розповідає педагогічній громадськості про 
найкращі її здобутки і робить висновок: «Постає великий рух в освіті й вихованні дитини. Дитина перед школою 
починає оживати, це вже не бездушний манекен і не віск, з котрого можна ліпить, що тобі забажається, а 
індивідуальна самостійна істота, зі всіма почуттями й думками дорослої людини, до котрої повинно пристосовувати 
школу, а не навпаки, як це було до цього часу» [1, с. 89–100]. 

Серед плеяди видатних українських педагогів, чиї погляди тісно переплітаються із теорією вільного 
виховання, чільне місце займає Тимофій Лубенець (1855–1936). Активно виступаючи проти прикріпленого 
тогочасним шкільним законодавством засилля авторитаризму, педагог вважав, що лише уважне і щире ставлення до 
особистості дитини, довір’я до неї унеможливлює застосування фізичних покарань, шкідливість яких, на думку Т. 
Лубенця, в тому, що вони сприяють розвитку обману, лицемірства, озлобленості й жорстокості. Душу дитини він 
порівнював з великою порожньою торбиною, куди дитя кладе все, що зустріне на своєму шляху [3, с. 108–109]. 

В цілому, незважаючи на суперечливість та неоднозначність розвитку теорії вільного виховання як 
закордоном, так і у вітчизняній педагогічній думці кінця ХІХ – початку ХХ століття, слід виокремити ключові ідеї, 
які є системоутворюючими і об’єднують представників різних країн: природовідповідність та індивідуалізація у 
навчанні та вихованні, всебічний гармонійний розвиток особистості, віра у потенційні природні можливості та 
здібності дитини, свобода, самостійність і самодіяльність учня. 
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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ВИКОРИСТАННЯ МЕТОДУ ІГРОВИХ ПРОЕКТІВ У ПІДГОТОВЦІ СТАРШИХ 

ДОШКІЛЬНИКІВ ДО ШКОЛИ 
Пилипчук Л. В., магістрант 

Янцур Л. А., кандидат педагогічних наук, доцент  
Рівненський державний гуманітарний університет 

Проблема підготовки до школи дітей старшого дошкільного віку є досить складною і багатоаспектною, 
адже початок систематичного шкільного навчання вимагає від дітей міцного фізичного та психічного здоров’я, 
здатності до складної аналітико-синтетичної діяльності, високого рівня сформованості пізнавальної активності, 
розвиненості морально-вольових якостей, працездатності, а також певного обсягу конкретних знань, умінь і навичок 
у різних галузях, починаючи від математики до суспільствознавства. 

Готовність дитини до навчання в школі у всі часи була і залишається актуальною серед психологів і 
педагогів. Цю проблему висвітлювали у своїх працях та дослідженнях Я.С. Коменський, К.Д. Ушинський, 
С.Ф. Русова, А.С. Макаренко, П.П. Блонський, В.О. Сухомлинський, Г.О. Люблінська, Є.І. Тихеєва, Н.Д. Лубенець, 
та багато інших видатних педагогів. Вчені досліджували зміст і критерії готовності дитини до навчання у школі, 
дискутували з питання віку початку навчання, ретельно розробляли методики діагностування шкільної зрілості. 
Сьогодні, завдяки дослідженням зарубіжних та вітчизняних науковців (Богуш А.М., Венгер Л.А., Венгер О.Л., 
Виготський Л.С., Гуткіна Н.Й., Ельконін Д.Б., Еріксон Е., Журова Л.Є., Кравцова О.Є., Нижегородцева Н.В., Піаже 
Ж., Цукерман Г.А., Шадриков В.Д., Шулешко Є.Є. та ін.), ми знаємо, що запас необхідних теоретичних і практичних 
знань, умінь, навичок дитина одержує до школи. У спілкуванні з дорослими й однолітками дитина удосконалює 
знання мови та володіння мовленням, що допомагає створити той фон, який веде до розвитку мовленнєвих навичок, 
уміння слухати й думати. 

У педагогічній та психологічній літературі феномен “готовність до шкільного навчання” трактується як 
“загальна розвиненість особистості, яка дозволяє дитині включитися в систематичний процес виховання і навчання й 
успішно освоїти його зміст, як цілісна система властивостей і якостей, які повинен придбати дошкільник у своєму 
фізичному, розумовому й естетичному розвитку”[5, с.107]. 

З нашого погляду, потребує уточнення поняття готовності до шкільного навчання. В Українському 
педагогічному словнику подано визначення цього чинника неперервності освітнього процесу як сукупності 
“морфологічних і психологічних особливостей дитини старшого дошкільного віку, яка забезпечує успішний перехід 
до систематичного організованого шкільного навчання”, наголошуючи її обумовленість “дозріванням організму 
дитини, зокрема її нервової системи, ступенем сформованості особистості, рівнем розвитку психічних процесів 
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(сприймання, уваги, пам’яті, мислення) тощо” [2, с.73]. Поряд із терміном “готовність до шкільного навчання” 
науковці вживають майже синонімічний йому термін “шкільна зрілість”, вбачаючи різницю між ними в тому, що 
другий більшою мірою відбиває психофізіологічний аспект дозрівання організму, тоді як перший охоплює як 
компоненти мотиваційну, вольову, розумову, комунікативну й мовленнєву готовність. 

А. М. Богуш доводить, що підготовка дітей до навчання у школі не може бути ефективною та повноцінною, 
якщо не враховувати психологічний аспект, тобто стан внутрішньої готовності перейти у нову соціальну позицію – 
школяр, у нову ситуацію розвитку. На її думку, “готовність – неусвідомлений стан організму, сприятливий до 
сприйняття нової діяльності, інформації, який запобігає виникненню кризових явищ” [1, с.11]. 

Спираючись на результати власних досліджень, О. Є. Кравцова виокремлює показники психологічної 
готовності до навчання у школі, які пов’язані з розвитком різних сфер відносин дитини з довкіллям: спілкування з 
дорослим, спілкування з однолітком, ставлення дитини до самої себе. Одержані результати дозволяють дослідниці 
розробляти деякі фундаментальні питання психології, як-от: сутність кризи сьомого року життя, роль спілкування у 
психічному розвитку дитини, формування повноцінної навчальної діяльності тощо [3, с.4 - 52]. 

Особливості готовності дітей до школи досліджували Н. В. Нижегородцева та В. Д. Шадриков. Вони 
вкладають у поняття “готовність до навчання у школі” три взаємопов’язаних аспекти: фізіологічний (рівень 
фізичного розвитку, рівень біологічного розвитку, стан здоров’я), особистісний (готовність до нових форм 
спілкування, нове ставлення до довкілля й до самого себе) і психологічний (складне структурно-системне утворення, 
яке охоплює всі сторони дитячої психіки: особистісно-мотиваційну й вольову сфери, елементарні системи 
узагальнених знань і уявлень, деякі навчальні навички, здібності тощо) [4, с.12 - 126]. 

Формування умінь навчальної діяльності забезпечує дитині високий рівень здатності до навчання, тобто до 
виокремлення навчального завдання і вміння перетворити його на самостійну мету діяльності. Це вимагає від дитини 
здатності аналізувати, шукати причини змін у предметах і явищах тощо. 

У школі дитина переходить до систематичного засвоєння основ наук, наукових понять, що спричиняє 
особливий розвиток пізнавальної сфери дошкільника. 

То ж у дошкільному віці, коли внутрішній світ лише формується, дитина має освоїти традиційні види дитячої діяльності 
(малювання та конструювання, сприймання та складання казок), оволодіти вмінням гратися у рольові, режисерські, рухливі та 
інші ігри і навчитися розрізняти гру та реальність. Адже саме гра – це діяльність, у якій дитина спочатку емоційно, а потім 
інтелектуально засвоює всю систему людських взаємин. 

Важливе значення гри полягає в тому, що діти в невимушеній формі, відтворюючи світ дорослих, 
засвоюють моральні норми, отримують уявлення про професійні та сімейні ролі. Гра забезпечує розвиток рухових, 
мовленнєвих та розумових навичок. Діти, відображають у грі різні сторони життя та особливості діяльності 
дорослих, поповнюють і уточнюють знання про навколишній світ, вчаться співпереживати і відрізняти задум від 
реальності. Гра поряд з працею і навчанням – один з головних видів діяльності людини. Це вид діяльності в умовах 
ситуацій, спрямованих на відтворення та засвоєння громадського досвіду, у якому складається та вдосконалюється 
самоврядування поведінкою. 

Саме тому ми вважаємо, що в підготовці дітей до школи досить ефективним може бути використання 
методу ігрових проектів. Створення ігрових проектів з’явилося в нашій педагогіці не так давно, але займає досить 
велике місце у вихованні і навчанні дітей. Ігрові проекти створюються з метою розвитку пізнавальної діяльності, 
розвитку творчих, розумових та комунікативних здібностей. Основними функціями ігрового проекту є: розважальна, 
комунікативна, самореалізуюча, творча, діагностична та ігротерапевтична. Метод ігрових проектів занурює дітей у 
гру та прикрашає будь - який вид діяльності дитини в яскраві, привабливі тони. 

На констатувальному етапі у процесі вивчення стану роботи дошкільних навчальних закладів м. Рівного 
наші дослідження показали, що рівень готовності до школи низький, у дітей недостатньо розвинена мотиваційна, 
фізична та психологічна готовність до школи. Враховуючи, що ігрова діяльність у дошкільному віці є провідною, ми 
вирішили, що ефективним буде використання ігрових проектів. Аналіз діяльності вихователів та батьків показав, що 
в дошкільному навчальному закладі метод проектів в цілому і ігрових зокрема, не знайшов ще належного 
застосування, що безперечно збіднює формування культури дошкільника, розвиток творчих здібностей. Зокрема 
метод ігрових проектів використовується в 1-2 садках, тільки при вирішенні ще деяких питань готовності дітей до 
школи. 

На формувальному етапі ми вважаємо, доцільним підвищити рівень підготовки дітей до школи за 
допомогою ігрових проектів використовуючи пізнавальний інтерес, мотиваційну готовність, фізичну та психологічну. 
Свої ігрові проекти ми спрямували на формування пізнавального інтересу до школи. За темою проекту ми з дітьми 
планували роботу, яку потім виконували разом з батьками. Тому при використанні ігрових проектів було досить 
ефективне залучення батьків. Також нами було розроблено декілька ігрових проектів, які спрямовувались на 
розвиток пізнавального інтересу до школи («Подорож Незнайка до школи»), мотиваційної (сюжетно-рольова гра 
«шкільний театр»), психологічної («Казка вчить») та фізичної (««Я не можу – я можу – я спробую») готовності до 
навчання в школі. 

На контрольному етапі використання ігрових проектів показало свою ефективність у підвищенні рівня 
готовності дітей до школи. У дітей також покращився рівень мотиваційної, фізичної та психологічної підготовки до 
навчання в школі.  

Використання ігрових проектів показало велику можливість підготовки дітей до навчання в школі. Також це 
значно підвищило рівень мотиваційної, фізичної та психологічної готовності дітей до школи. Зіставивши саме 
результати в експериментальній та контрольній групах дітей старшого дошкільного віку ми дійшли висновку, що 
значно покращилась готовність дітей до школи на різних рівнях. І саме тому ми вважаємо, що доцільно 
використовувати метод ігрових проектів у підготовці дітей до школи. 

Список використаних джерел 
1. Базовий компонент дошкільної освіти в Україні. – К. 1999. 



Наука, освіта, суспільство очима молодих  115

2. Богуш А. М. Наступність, перспективність, спадкоємність – складові неперервності освіти //Дошкільне 
виховання. - 2001. - N 11. - С.11. 

3. Гончаренко С. У. Український педагогічний словник. - К: Либідь, 1997. 
4. Кравцова Е. Е. Психологические проблемы готовности детей к обучению в школе. – М.: Педагогика, 1991. 
5. Нижегородцева Н. В., Шадриков В. Д. Психолого-педагогическая готовность ребенка к школе: Пособие для 

практических психологов, педагогов и родителей. – М.: Гуманит. изд. центр ВЛАДОС, 2001.  
6. Подготовка детей к школе в СССР и ЧССР: Кн. для работников дошк. учреждений / Н. Н. Поддьяков, 

Л. А. Венгер, Т. Беньова и др.; Под ред. Л. А. Парамоновой. – М.: Просвещение; Братислава: Словац. пед. 
изд-во, 1989.  

 
ВЗАЄМОЗВ’ЯЗОК ЗОБРАЖУВАЛЬНОЇ ТА ІГРОВОЇ ТВОРЧОСТІ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ В ІГРАХ-

ДРАМАТИЗАЦІЯХ 
Пишняк Н. В., магістрант 

Дичківська І. М., кандидат педагогічних наук, професор 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Багато дослідників вказують на тісний взаємозв’язок, котрий існує між різними видами художньо-творчої 
діяльності дітей, зокрема такими, як театрально-ігрова та зображувальна діяльність [1; 2; 5; 6]. Дана думка 
підтверджується і матеріалами практиків [3]. Це обумовлюється тим, що компоненти художньої діяльності, шляхи 
формування образу єдині для всіх естетичних діяльностей, що складає основу для вияву взаємозв'язку творчих 
проявів, зображувальної і театрально-ігрової діяльності дошкільників. 

У театрально-ігровій діяльності дитина глибше усвідомлює відношення між предметами і об'єктами, зміст і 
взаємозв'язок різних явищ. Ці знання і набутий у процесі гри-драматизації досвід допомагають дитині краще 
передати зображувані об'єкт і явища під час малювання, ліплення чи аплікації. Після розігрування різноманітних 
сцен дитині легше створити композицію роботи, встановити взаємозв’язки між різними персонажами. Це, 
безперечно, є однією з найбільш важливих якостей взаємного збагачення даних діяльностей. У свою чергу, в процесі 
створення площинного зображення дитина, наділяючи який-небудь предмет якостями живого об'єкта, намагається 
здійснити їх обґрунтування. В процесі зображення на площині в грі-драматизації дитина швидше, краще і повніше 
ознайомлюється з предметами і явищами, а отже збільшується можливість відображення їх в малюнку, ліпленні або 
виставі, що в свою чергу дуже позитивно відіб'ється на збагаченні знань про навколишню дійсність і розумовому 
розвитку дошкільника. 

У роботі Т. С. Комарової [1] виділені такі ситуації взаємозв’язку ігрової та зображувальної діяльності у ході 
навчання: 

1) сюжетне обігравання готового зображення; 
2) ігрові вправи (використовувати які рекомендувала Є.О. Фльоріна, Т.Г. Казакова, Т.С. Комарова, 

В.Ф. Котляр); 
3) інсценування ігрових ситуацій сюжетно-ігровими засобами (даний прийом запропонований 

Н.П. Сакуліною). 
Як видно з поділу сюжетно-ігрових ситуацій, вони можуть бути використані до початку зображення, в 

процесі його створення, після закінчення. Завдяки цьому у всьому ході навчання гра і зображувальна діяльність тісно 
переплітаються і взаємно доповнюють одна одну. 

Про зародження і подальший розвиток зображувальної діяльності з гри на її основі свідчить аналіз етапів 
розвитку дитячою малювання, зроблений Є. О. Фльоріною. Використання в ході зображувальної діяльності 
обігравання процесу роботи і кінцевого продукту (Н. П. Сакуліна), підвищення якості дитячих малюнків при 
використанні ігрових прийомів керівництва даним естетичним видом діяльності дошкільників (Г. Г. Григорьєва, 
Т. Н. Доронова, Г. Г. Казакова, Т. С. Комарова) теж підкреслюють доцільність поєднання зображувальної та ігрової 
діяльності дошкільників. 

Визначення педагогами і психологами гри-драматизації як початку продуктивної художньої діяльності 
дозволяє говорити про можливу спорідненість цього виду гри із зображувальною діяльністю. 

О. Л. Трусова, розкриваючи методику керівництва іграми-драматизаціями, особливо підкреслювала, що 
однією з важливих умов ефективного впливу гри-драматизації на естетичний розвиток дошкільників є її 
взаємозв’язок із зображувальною діяльністю. Даний взаємозв’язок покращує художньо-образне пізнання дитиною 
навколишньої дійсності, розвиває її уяву. Завдяки включенню у різні етапи гри-драматизації, зображувальної 
діяльності полегшується засвоєння та застосування виразних засобів та технічних прийомів створення образів як у 
грі, так і у зображувальній діяльності. Саме завдяки взаємозв'язку можливий розвиток у грі-драматизації художніх 
здібностей дітей: почуття кольору, форми, композиції тощо. 

О. Л. Трусова відмічає, що при правильному керівництві театралізованою грою зображувальна діяльність 
дітей може виступати як один із компонентів гри, а саме як засіб створення предметно-ігрового простору, у якому 
реалізовуватимуться власне ігрові компоненти даної діяльності. Декорації забезпечують бачення місця дії, сприяють 
входженню дітей-акторів у пропоновані автором тексту обставини, а діти-глядачі отримують уявлення про місце і час 
події, що відбуваються. Створення масок та елементів костюмів сприяє формуванню уявлення глядачів про 
персонажів твору, який розігрується. Підготовлений для драматизації реквізит певною мірою допомагає розвиткові 
подій і є поштовхом для взаємодії декількох персонажів. 

Дослідженням О. Л. Трусової встановлено, що зображувальна діяльність по відношенню до гри-
драматизації виступає в двох формах допоміжної і фонової [3]. Допоміжна функція спрямована на вирішення таких 
завдань: 

1) формування зорових уявлень про персонаж твору, що драматизується; 
2) уточнення місця дії; 
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3) встановлення композиційної побудови кожної сцени; 
4) визначення особистісного відношення до героїв і подій. 
Допоміжна функція реалізується при підготовці до обігравання літературного тексту в процесі занять з 

малювання, ліплення, аплікації, конструювання і планується як робота з даного розділу 
Фонова функція покликана створювати спеціальні умови в процесі гри-драматизації. 3 цією метою 

необхідно організувати дітей на створення декорацій, реквізиту, елементів костюмів і використовувати створене в 
розігруванні драматизації. Фонова функція здійснюється в процесі самостійної художньої діяльності при організації 
ігрового середовища і обіграванні літературного тексту. 

В дослідженні О. Рубенок, присвячених вивченню ігор-драматизацій, відмічається можливість створення 
дітьми елементів оформлення, але основна роль при забезпеченні художньо-творчої обстановки гри відводиться 
дорослому [4]. Оскільки зображувальна діяльність є однією з складових частин даного виду ігор, дослідниця вважає 
необхідним проведення її самими дітьми. Значення цього виду естетичної діяльності для драматизації полягає в 
створенні декорацій, масок, костюмів, реквізитів і т.д. Зміст зображувальної діяльності, яка входить в гру-
драматизацію, як і сама гра, залежить від літературного тексту і бачення образів персонажів дітьми-акторами і 
необхідності використання предметів, які допомагають діяти і розкривати суть подій. Зображувальна діяльність при 
цьому носить зображувально-оформлюючий характер, тобто повністю підкоряється вимогам гри-драматизації. 

Особливістю декоративно-оформлюючої діяльності є те, що вона вимагає від дитини вже набутих знань, 
умінь і навичок малювання, ліплення, аплікації, які дитина отримала під час занять дидактичного характеру по 
програмі дитячого садка. Вона передбачає використання створеного продукту в інших видах дитячої діяльності, а 
також виготовлення чогось нового, виходячи з потреб гри. Декоративно-оформлююче зображення має практичну 
спрямованість, цільову установку на створення продукту для чогось. При цьому, в залежності від призначення, чітко 
визначаються розміри форми, кольорове вираження, композиція. Зображувальна діяльність набуває обмежений 
характер і, не дивлячись на наявність знань, умінь і навичок, ускладнюється чітким визначенням умов зображення. 

З одною боку, декоративно-оформлююче зображення вимагає повторення уже застосованих в процесі 
навчання знань, умінь і навичок що спрощує цей вид зображувальної діяльності Але, з іншого боку, перед дитиною 
поставлені певні вимоги які необхідно враховувати, а якість продукту відразу ж перевіряється при використанні за 
призначенням, тому даний вид роботи складний для дітей дошкільного віку. 

Створення предмета-зображення може проводиться як на спеціально-організованих заняттях, так і під час 
самостійної зображувальної діяльності. Вибір форми роботи з дітьми знаходиться в прямій залежності від характеру 
і призначення зображення, яке створюється. Прикладом може бути виготовлення декорацій для ігор-драматизацій, 
лялькового театру, що вимагає одночасної участі декількох дітей, але не обов'язково всієї групи; поступове 
заповнення площини малюнку веде до послідовності роботи, при заміні однієї дитини, яка малює, іншою дитиною; 
великий формат зображуваного передбачає значне за розміром місце роботи. 

Все вищесказане дозволяє говорити про те, що доцільно проводити ці види роботи поза заняттями, коли 
діти малюють за бажанням, але під керівництвом педагога, що спрямовує, організує і контролює процес створення 
декорацій. 

Найсприятливішим періодом для початку розвитку у взаємозв’язку театрально-ігрової та зображувальної 
діяльності є середній дошкільний вік, оскільки саме у цьому періоді відбувається становлення ж гри-драматизації, 
так і сюжетного малювання. У цьому віці найдоцільніше підключати дітей до зображувальної діяльності після участі 
у грі-драматизації. Сюжетне малювання за мотивами твору, який драматизували, рекомендується планувати через 2-3 
дні після вистави. У подальшому театрально-ігрова діяльність може використовуватись при підготовці до створення 
зображення і безпосередньо на заняттях з малювання (наприклад, при навчанні дітей передаванню лінійної 
перспективи, виділенні характерних поз, зображенні рухів тощо) Постійне поєднання театрально-ігрової та 
зображувальної діяльності веде до такого їх взаємозв'язку, при якому кожний із видів стає здатним викликати у дітей 
інший. Так, Н. Лашкіна і О. Дорохова описують систему роботи ізостудії, яка включає різноманітні варіанти 
поєднання театральної гри та зображувальної діяльності [3]. Зокрема, такий, при якому зображувальна діяльність 
прямо входить у драматизацію і виконання роботи (малюнка, ліплення чи аплікації) сприймається дитиною як 
частина сюжету драматизації. Найпростіше організувати таку діяльність як заключний епізод (наприклад, 
драматизуючи казку «Вовк і семеро козенят», можна закінчити її тим, що діти-козенята малюють малюнки для мами-
кози, драматизацію за казкою «Кицин дім» теж легко доповнити епізодом, коли кожний із персонажів малює свій 
портрет, щоб подарувати на новосілля киці). 

Наступним етапом роботи є залучення дітей до виготовлення атрибутів до гри-драматизації Старші 
дошкільники можуть допомогти у виготовленні не тільки декорацій та елементів костюмів, їх можна залучити до 
створення масок та ляльок різних видів і конструкцій, що значно розширює можливості театралізованої гри (виникає 
прагнення виготовлену ляльку використати, що часто приводить до поєднання в одній виставі різних видів 
театралізованої діяльності). 

Завершення даної роботи відбувається через знайомство дітей з темою «Художник і театр», основна мета 
якої – познайомити дітей з роботою театрального художника, з різними видами театрально-декоративної діяльності, 
узагальнити їх уявлення про театр як синтез різних видів мистецтва (драматичного, музичного, зображувального). 

На наступному етапі роботи характер взаємозв'язку змінюється: тепер уже зображувальна діяльність лягає в 
основу театралізованої гри спонукає дітей до розігрування відображеного у малюнках сюжету. Стимулюючи даний 
вид дитячої творчості, вихователь може запропонувати дітям вигадати нові пригоди уже відомих казкових героїв 
(наприклад, зайчика, лисички, колобка тощо), намалювати їх. Таке заняття звичайно має форму колективно-
групового, де кожній підгрупі дітей слід попередньо домовитись, хто що малюватиме, щоб малюнки не 
повторювались і доповнювали один одного. В кінці заняття із найкращих малюнків виготовляють книжку-ширму, а 
пізніше драматизують придуману дітьми казку. 

Таким чином, проаналізовані нами дослідження і досвід роботи свідчать, що театрально-ігрова діяльність 
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спонукає дитину до вияву різноманітних видів художньої творчості, зокрема, готуючись до гри, дитина повинна 
створити в своїй уяві образ персонажа, якого вона гратиме, а це часто веде до створення його наочного образу (в 
ескізі, малюнку, елементі костюма, виборі словесних та пантомімічних його характеристик). Тобто вже на етапі 
підготовки до драматизації має місце прояв як ігрової, так і зображувальної творчості, котрі часто знаходяться у 
такому тісному взаємозв'язку, що їх практично неможливо роз’єднати. В ході самої театралізованої гри на перший 
план виходить ігрова творчість, однак і тут зображувальна діяльність не залишається осторонь. Особливо це 
стосується такого виду ігор як режисерські, у яких дитина відтворює сюжет), діючи із різноманітними іграшками. 
Досить часто для реалізації певного ігрового завдання дитина прямо по ходу гри вносить зміни у предметно-ігрове 
середовище, доповнюючи його власними художніми виробами, створеними по ходу гри. 

Все це дозволяє говорити про те, що театралізовані ігри при правильному керівництві ними з боку 
вихователів можуть виступити ефективним засобом розвитку художньо-творчих здібностей дітей дошкільного віку, 
дають можливість для прояву дітьми різних видів художньої творчості. 
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Стрес – це сукупність захисних фізіологічних реакцій, які віддзеркалюють дію зовнішніх факторів 
(стресорів). Прикметами стресового напруження є: неможливість зосередитися, часті помилки в роботі, постійне 
почуття втоми; дуже швидка чи сповільнена мова, біль голови, спини, шлунку; підвищена збудливість, втрата 
апетиту, втрата почуття гумору, постійне відчуття недоїдання та ін. 

Негативні емоційні переживання супроводжуються і несприятливими змінами фізіологічного стану 
організму. Вчений-біолог Г. Сельє виділив три фази стресу: тривога (мобілізація захисних сил), резистентність 
(пристосування до важкої ситуації), виснаження (при тривалому стресі). Останню фазу називають також стадією 
дистресу, коли настає зрив адаптаційних систем організму в результаті надто сильної або довготривалої дії стресу. За 
твердженням вченого вона призводить до захворювань (як правило, неврозів) і навіть може закінчитися смертю [9]. 

І. Бех слушно зазначає, що для запобігання стресів у школярів під час навчально-виховного процесу у 
початковій школі слід враховувати їх вікові та індивідуальні особливості [1]. 

Саме тому потрібно застосовувати прийоми диференційованого навчання, особливо під час вивчення 
важких для сприймання тем. Адже застосування диференційованого підходу до учнів на різних етапах навчального 
процесу спрямоване на оволодіння усіма учнями певним програмним мінімумом знань, умінь і навичок. На кожному 
уроці і в кожній його частині вчитель може диференціювати навчальну діяльність школярів, використовуючи ті 
ознаки, які в даному конкретному випадку дозволяють найкраще врахувати індивідуальні особливості учня, зробити 
його працю цікавою, змістовною і продуктивною, принести радість від навчання [6, c. 34]. 

З. Хоменко та Л. Хоружа стверджують, що на емоційний стан учнів, їх фізіологічне та психологічне 
здоров’я безпосередній вплив має стиль педагогічного спілкування вчителя [7; 8]. 

Слушними для нас є результати досліджень Н. Карапузової, Є. Зімниці, В. Помогайбо та ін. щодо 
необхідності організації навчально-виховного процесу на засадах ергономіки [5]. 

Це корелює і з відповідними санітарно-гігієнічними нормативами [3].  
Так, зокрема, у зв’язку зі швидким спадом активної уваги (через 15–20 хв. від початку уроку) урок у 1-му 

класі повинен тривати до 35 хв., у 2-му – 35–40 хв., у 3-му – 40 хв. (наприкінці року можна 45 хв.), у 4-му – 45 хв. 
У 1-му класі дозволено проводиться щодня чотири уроки, у першому півріччі доцільно проводити лише 3 

уроки по 35 хв, у другому півріччі – 4 уроки по 35 хв. У 2-му класі рекомендується проводити один раз, в 3-му – два 
рази на тиждень по 5 уроків. У 4-му класі можна проводити по 5 уроків щодня. Друга і третя перерви повинні бути 
по 20-хв., інші – по 10 хв. Перерви між уроками є необхідним і дуже ефективним видом активного відпочинку, що 
забезпечує зниження стресу від перенавантаження і збільшення рухової активності учнів під час відпочинку, 
перебування їх на відкритому повітрі, організоване приймання їжі тощо.  

Розподіл уроків протягом тижня повинен узгоджуватися з особливостями динаміки змін працездатності 
учнів. Так, найбільший рівень працездатності спостерігається в школярів у вівторок, середу та четвер, в ці дні й 
необхідно давати найбільше навчальне навантаження, значно менше – у понеділок і п'ятницю.  

Сучасними науковими дослідженнями встановлено, що найвища активність розумової діяльності у дітей 
шкільного віку припадає на інтервал з 10 до 12-ої години. Цей час характеризується найбільшою ефективністю 
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засвоєння матеріалу при найменших психофізичних затратах організму. Тому першими уроками повинні бути 
предмети, які не вимагають великого розумового навантаження та напруження (читання, природа). Такі предмети, як 
математика та іноземна мова, що є найбільш важкими, належить планувати на 2-3-4-му уроках. 5-й урок, коли рівень 
працездатності суттєво знижується, слід відводити для предметів, які характеризуються середнім і незначним рівнем 
розумового напруження (основи здоров’я, малювання), та уроків праці і фізичного виховання. 

Вивчення нового матеріалу, контрольні роботи найкраще проводити на 2-4-му уроках дня посеред тижня. 
Предмети, які вимагають значних затрат часу для виконання домашніх завдань, не повинні групуватися в один день у 
розкладі занять [3]. 

Для запобігання втоми слід періодично проводити фізкультурні та психоемоційні паузи [5]. 
Важлива роль у запобіганні стресу належить створенню під час уроків ситуацій успіху, забезпеченню 

позитивного результату пізнавальної діяльності [2]. 
Проте, під час педагогічної практики нами було помічено, що у початковій школі не завжди належна увага 

приділяється запобіганню стресів у молодших школярів, що на фоні стрімкої тенденції погіршення учнівського 
здоров’я [4] доводить актуальність означеної проблеми. 
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Застосування ІКТ на уроках посилює позитивну мотивацію навчання та активізує пізнавальну діяльність 
учнів. 

Використання ІКТ на уроці дозволяє повною мірою реалізувати основні принципи активізації пізнавальної 
діяльності: 

– принцип рівності позицій; 
– принцип довірливості; 
– принцип зворотного зв'язку; 
– принцип заняття дослідницької позиції. 
Реалізація цих принципів проглядається на всіх уроках де застосовується ІКТ. Використання ІКТ дозволяє 

вчителю: 
– проводити уроки на високому естетичному і емоційному рівні (анімація, музика); 
– забезпечити наочність; 
– залучати велику кількість дидактичного матеріалу; 
– підвищити обсяг виконуваної роботи на уроці в 1,5 – 2 рази; 
– забезпечити високий ступінь диференціації навчання (індивідуально підійти до учня, застосовуючи 

різнорівневі завдання). 
– скоротити час для контролю та перевірки знань учнів; 
– навчити учнів навичкам контролю та самоконтролю. 
Застосування ІКТ розширює можливість самостійної діяльності, формує навички дослідницької діяльності, 

забезпечує доступ до різних довідковим системам, електронних бібліотек, інших інформаційних ресурсів, а також 
сприяє підвищенню якості освіти. 

Молодший шкільний вік характеризується психофізіологічними віковими особливостями, індивідуальною 
системою сприйняття, низьким ступенем розвиненості пізнавальних здібностей, особливостями навчальної 
мотивації. 

Особливістю навчального процесу із застосуванням інформаційних технологій є те, що центром діяльності 
стає учень, який виходячи зі своїх індивідуальних здібностей та інтересів, вибудовує процес пізнання. Учитель часто 
виступає в ролі помічника, консультанта, що заохочує оригінальні знахідки, стимулюючого активність, ініціативу, 
самостійність. Використання ІКТ дозволяє розширити рамки підручника. 

Таким чином, праця, витрачена на управління пізнавальною діяльністю за допомогою засобів ІКТ 

http://zakon1.rada.gov.ua/laws/show/z1370-13
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виправдовує себе у всіх відносинах: 
– підвищує якість знань; 
– просуває дитини в загальному розвитку; 
– допомагає подолати труднощі; 
– вносить радість у життя дитини; 
– дозволяє вести навчання в зоні найближчого розвитку; 
– створює сприятливі умови для кращого взаєморозуміння вчителя і 
учнів та їх співпраці в навчальному процесі. 
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НАРОДНА ПЕДАГОГІКА ЯК ЗАСІБ МОРАЛЬНО-ЕТИЧНОГО ВИХОВАННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ 

Прокопчук Н. П., студентка 
Бричок С. Б., кандидат педагогічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

На сучасному етапі розвитку нашого суспільства особливе значення має виховання високоморальної 
особистості, відродження духовності. Це спонукає до пошуку нових, оптимальних шляхів морально-етичного 
виховання школярів на основі дослідження і відродження суспільно-історичного досвіду та культурно-педагогічних 
надбань українського народу [4]. 

Упродовж віків український народ визначив систему знань, ідей, принципів, традицій, засобів, які завжди 
продуктивно використовувались у формуванні загальнолюдських та національно-культурних цінностей. Цей 
унікальний досвід було узагальнено та виокремлено в напрям педагогічної науки – народну педагогіку, – у якій 
акумульовано багатий досвід виховання, сформований віками, що допомагає вихователям прилучати дитину до 
національних традицій, звичаїв, норм поведінки. Метою виховання в народній педагогіці є формування усвідомлення 
належності до коренів роду і народу, значущості таких людських чеснот, як порядності, чесності, любові до матері, 
сім'ї, рідної країни тощо. Сутність народної педагогіки, на думку її дослідників, полягає в сукупності і взаємозв’язку 
понять, поглядів, ідей, досвіду в теорії і практиці національного виховання (Т.Шевченко, Г.Ващенко, О. Духнович, В. 
Кузь, В. Майборода, В. Мосіяшенко, І. Огієнко, С. Русова, М. Стельмахович, В. Сухомлинський, К. Ушинського, Є. 
Сявавко, П. Щербаня, М. Ярмаченка та ін.). 

В історії людства традиційно склалося, що кожний народ передає свій суспільний досвід, духовне багатство 
з покоління в покоління як спадок старшого покоління молодшому; виховання при цьому набуває народного 
характеру. 

Морально-етичне виховання є важливою складовою виховної системи народу. 
Народ завжди ставить поряд розум і мораль як основну окрасу людини: “Розум - найбільше багатство”, 

“Мораль чиста - краще всякого намиста”. 
Мораль українського народу, що лягла в основу його педагогіки, педагогічного ідеалу, послідовно й 

безкомпромісно відстоює доброчинну поведінку людини, гуманність поглядів, благородність думок, чистоту 
помислів. Народна педагогіка не визнає жодних причин, які б давали підстави для відхилення від норм моралі у 
повсякденному житті. 

Методи, засоби і прийоми морально-етичного виховання, пропоновані народною педагогікою, надзвичайно 
різноманітні: переконання, етичні бесіди, роз'яснення, позитивний приклад, ігри та іграшки, народні традиції, свята, 
перебування на лоні природи, вправляння у моральній поведінці, колектив, громада, народна обрядовість і 
звичаєвість, фольклор, народні пісні, колядки, народні перекази, думи, легенди [1, с.743] 

Одним із поширених у народній педагогіці засобів морально-етичного виховання є засудження негативних 
вчинків засобом слова “гріх”: “Не бери гріх на душу”, “Не гріши”, “Побійся гріха”. 

Своєрідним підручником життя, програмою морально-етичного виховання є народні казки. 
Народна педагогіка висуває вимогу виховувати дитину від її народження (“Як не навчиш дитину в 

пелюшках, то не навчиш і в подушках”). Правильне морально-етичне виховання зумовлене його початком (“Добрий 
початок – половина задуманого”, “Гни дерево, поки молоде, учи дитя, поки мале”, “Учи сина, як годуєш, бо тоді вже 
не навчиш, як тебе годуватиме”). 

Перші знання про моральні норми дитина дістає від своїх перших вихователів – батьків. Тут, у родинному 
колі, через казки, оповідання, відгадування загадок, бесіди та й взаємини з рідними, сімейні традиції вона починає 
пізнавати суть таких моральних понять, як гарне і погане, добро і зло, справедливість, доброзичливість, чуйність, 
дбайливість, працьовитість, старанність, співчутливість, мужність, чесність, обов'язок, правдивість, ощадність та 
інші. 

Найважливішим вважалося почуття любові до батьків. Моральним обов'язком дітей була допомога батькам 
по господарству, догляд за ними у разі хвороби, немічності, вияв повсякчасної уваги, шани й турботи. До батьків, як 
правило, зверталися на “Ви”: до матері – “пані-матко”, “мамо”, “нене”; до батька – “неню”, “пане батьку”, “батьку”. 

Такий лад життя в сім'ї мав величезний позитивний вплив на дітей. Дитина привчалась до думки, що в 
суспільстві більшу винагороду одержує той, чия участь у суспільне корисній праці більша, хто може більше зробити 
для інших, у кого більший досвід. На цю особливість педагогіки слід звертати більш уваги в сучасному вихованні, 
адже сучасні діти дістають усе найкраще, і то в першу чергу. Це розвиває дитячий егоїзм, який у старшому віці іноді 
дає небажані наслідки. 

Палка любов до вітчизни, мужність у боротьбі за щастя трудящих, повага до інших народів – одна з 
основних заповідей народної моралі. Народна педагогіка прищеплює дітям ці чудові риси з малку, через 
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найрозумніше – любов до матері, сім'ї і домівки, рідного краю, де людина народилась, росте й мужніє (“Як матір 
покинеш, то й сам загинеш”, “Негідником той називається, хто рідної домівки цурається”, “Грудка рідної землі 
дорожча від пуда золота”). Чудовим засобом посилення цих патріотичних почуттів є українські народні казки та 
легенди на героїчні теми, де уславлюються ті, хто відстоює честь і незалежність батьківщини (“Казка про Іллю 
Муромця та Солов'я-розбійника” та ін.). 

Народна педагогіка здавна використовувала рідну мову як провідний засіб виховання дітей. Немає народу. 
байдужого до материнської мови, до рідного слова, рідної домівки, рідної землі. 

До скарбів українського фольклору належать прислів'я і приказки – короткі влучні вислови, в яких 
виражено повчальний досвід народу [3, с.245]. 

У народних прислів'ях відображається система поглядів українського народу на формування моральних 
якостей особистості. Прославляючи працелюбність, використовували таке прислів'я – “Без роботи день роком стає”. 
Щоб дитина була сміливою, а не боягузом, їй казали – “На сміливого собака гавкає, а боягуза кусає”. Засуджуючи 
ледачих, в народі казали – “Тяжко тому жить, хто не хоче робить”. Застережуючи дітей від брехні, їм казали – 
“Правда із дна моря виринає, а неправда потопає”. 

Фольклор на Україні був і залишається могутнім фактором патріотичного виховання. Тема святого почуття 
любові до батьківщини звучить в усіх жанрах усної народної творчості – від великих епічних творів до коротких і 
влучних прислів'їв і приказок, загадок. “У світі одна всім потрібна вона”, – каже народ про батьківщину в одній із 
загадок. 

“За рідний край і життя віддай!” – закликає народне прислів'я, за допомогою якого діти усвідомлюють свої 
права і обов'язки по відношенню до Батьківщини. Прислів'я “Чия відвага, того й перемога”, вчить поважати себе та 
рідну землю. Народна педагогіка прищеплює ці чудові риси вже з найменшого віку. 

До вічних фольклорних джерел, які дарують радість дорослим і дітям, належить українська народна казка. 
Це своєрідний сплав реальності й уяви, життєвого досвіду і мрій народу. За допомогою казок, які вчитель 
використовує у виховній роботі, дитині прищеплюється ввічливість, конкретність у стосунках з людьми, 
працелюбність, любов до рідної землі. Широке використання казок у початковій школі, зумовлюється тим, що їх 
зміст викладений у цікавій формі. Існує чіткий поділ персонажів на добрих і поганих, сутність вчинків яких легко 
розуміється дітьми і дає змогу визначити моральні якості кожної дійової особи. Це полегшує правильну оцінку 
дітьми моральної цінності вчинку і дає змогу самостійно зробити висновки щодо правил культурної поведінки. Так, 
вивчаючи правила поведінки в гостях, можна інсценізувати казку “Лисичка та журавель”, проілюструвати її 
прислів'ями, наприклад“(Вміла готувати, та не вміла подавати. На язиці медок, а на думку льодок. Словом, як листом, 
стеле, а ділом, як голками коле.)”[3]. 

Український народ належить до найпісенніших народів світу. У скарбниці його культурних надбань чільне 
місце займає пісня, яка відображає визначні історичні події, героїчну боротьбу проти соціального і національного 
гноблення, розкриває глибину ліричної душі людини, її здоровий гумор, передає впевненість і надію на краще 
майбутнє. 

Українські народні пісні характеризуються внутрішнім багатством змісту. Відтворюючи життя народу, 
народна пісенність України відзначається правдивістю та реалістичністю відображення дійсності, людських 
переживань і почуттів. До обрядових пісень входять: зимові (колядки, щедрівки); весняні (веснянки, гаївки); літні 
(купальські, петрівочні, жниварські) пісні. 

Отже, традиційні різдвяно-новорічні обряди й колядки та щедрівки, що їх супроводжують, – це справжня 
духовна скарбниця нашого народу, яку потрібно глибоко пізнавати. Вони покликані розвивати у дітей інтерес та 
повагу до традицій українського народу, виховувати чуйних та гідних громадян України. 

Ігри та забави становлять чималий розділ народної педагогіки. За допомогою народних ігор діти 
опановують перші елементи грамотності, вивчаючи напам'ять вірші, скоромовки, лічилки. За результатами аналізу 
літератури з теми дослідження було з'ясовано, що народні ігри можна класифікувати за такими групами: дидактичні; 
рухливі з обмеженим мовленнєвим текстом; рухливі хороводні ігри; ігри мовленнєвої спрямованості; ігри з 
відображенням трудових процесів та побуту народу; обрядові та звичаєві ігри; ігри історичної спрямованості. 

Обрядові та звичаєві ігри передають характерні події з життя українського народу: початок жнив, косовицю, 
великодні та купальські ігри, калиту, веснянки. Характерною особливістю народних ігор є навчальний зміст, який 
подається в ігровій формі [3]. 

Таким чином, аналізуючи українські народні традиції та обряди, а саме: 
- за допомогою прислів'їв та приказок здійснюється патріотичне, трудове виховання, вони відбивають такі 

моральні норми, як честь, гідність, обов'язок, щирість, добро та інші; 
- на основі народних казок виховуються: ввічливість, конкретність у стосунках з людьми, працелюбність, 

любов до рідної землі, розуміння понять «добро» і «зло»; 
- застосування українських народних пісень у навчально-виховній роботі призводить до виховання у дитини 

любові до рідної землі, батьків і праці, поваги до старших, щирості, довір'я, інтересу до культурної спадщини 
українського народу; 

- за допомогою українського народного мистецтва (ткацтва, вишивання, писанкарства) виховується 
зосередженість, уважність, повага і любов до традиції свого народу; 

- під час використання українських народних іграшок та ігор у навчально-виховному процесі виховується: 
шанування традицій минулого, повага до батьків, творців народних іграшок та ігор, інтерес до них, чесність та 
гідність. 

Ми дійшли висновку, що українські народні традиції та обряди є основою формування моральної культури 
та моральної поведінки у молодших школярів. 
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Зміни, що відбуваються в соціально-культурній сфері нашого суспільства, суттєво впливають й на освітню 
галузь, зокрема, дошкільну ланку. Початок шкільного навчання з 6-тирічного віку, тобто фактично в період ще 
дошкільного дитинства, позначається на формуванні соціальної компетентності дитини, якості її готовності до нової 
соціальної ролі учня. Вступ в школу все менше виділяється спеціальною шкільною атрибутикою – в багатьох школах 
майже відмінена шкільна форма, а дошкільні заклади все більше насичують життя своїх вихованців виключно 
«шкільними» предметами – зошитами, підручниками та ін. Дедалі більше стираються межі між дошкільним та 
молодшим шкільним віком, на що вказують дослідження вітчизняних та зарубіжних дослідників (О. Кононко, О. 
Смірнової, О. Кравцової, О. Савченко та ін.). Виходячи з цього, необхідно визнати суттєві зміни в соціальній ситуації 
розвитку сучасних старших дошкільників, що не може не позначитися на їх суб’єктивному сприйнятті себе, свого 
віку та відношення до перспективи дорослішання. Зміни, що відбуваються, мають відобразитися в усвідомленні 
дитиною свого віку відносно молодших та більш старших осіб – дітей та дорослих [1; с. 54-56]. 

Адекватність сприйняття свого віку дитиною певною мірою впливає на засвоєння нею нових соціальних 
ролей та норм соціальної поведінки. В ранньому віці віком дитини більше цікавляться батьки і люди, які її оточують. 
З раннього віку батьки навчають свою дитину відповідати (словесно або жестами) на запитання: «Скільки тобі 
років?». Але осмислювати свій власний вік дитина починає лише в 3-4 роки. Саме з цього часу вона починає 
цікавитися подіями свого минулого. Образ «Я-минуле» усвідомлюється дошкільниками переважно через окремі дії, 
емоційні стани і події, які дитина пережила і співвіднесла зі своїм «Я» як те, що має до її «Я» пряме відношення. В 
той же час образ себе в минулому не є цілком продуктом індивідуальної життєдіяльності дитини, але в значній мірі 
побудований нею за допомогою дорослого: через засвоєння оцінок себе в минулому, ставлення до себе в минулому, 
знань про себе в минулому [4]. 

В старшому дошкільному віці дітей починають готувати до вступу в школу, і в їх самосвідомості вперше 
виділяється такий критерій віку, як соціальний статус людини, який пов’язаний із засвоєнням нової соціальної ролі 
«учня». З цього часу відношення дитини до себе в минулому, теперішньому і майбутньому починає 
опосередковуватися переважно цим параметром. Це дозволяє припустити, що в даному віці проходить становлення 
часових параметрів їх самосвідомості, зв’язане з формуванням нової життєвої позиції дитини, зі змінами в її 
особистості, що проявляється в усвідомленні свого соціального «образу Я» [2; с. 23-24]. 

Старший дошкільний вік характеризується початком усвідомлення вікової ідентичності інших людей. Діти 
починають розуміти, що їх батьки теж колись були маленькими, і розуміють, що колись і вони стануть дорослими. 
Таким чином, у дітей уже в дошкільному дитинстві складаються певні уявлення про те, що у зв'язку із зміною віку 
змінюється фізичний образ людини, її статеві і соціальні ролі. Це знання засноване на засвоєнні загальнолюдського 
досвіду і залежить як від інтелектуального рівня, так і від індивідуальних особливостей дитини [3]. 

Результати досліджень Камнєвої О. вказують, що ставлення до перспективи дорослішання пов'язане з 
рівнем інтелектуального розвитку дітей. Хлопчики з більш низьким рівнем розвитку в середньому вибирають велику 
фігуру в якості «Я-бажаного», у порівнянні з більш розвиненими дітьми, а у відповідях на пряме запитання частіше 
висловлюють бажання подорослішати. У той же час, більш інтелектуально розвинені діти воліють залишатися 
маленькими. При поясненні свого вибору діти з більш низькими показниками розвитку малюють більш райдужні 
перспективи дорослішання: «можна ходити одному», «купувати все, що захочеться». Більш інтелектуально 
розвинуті діти представляють дорослість більш об'єктивно, виділяючи і негативні сторони: «багато працювати, і зі 
своїми дітьми потрібно пограти», «справи по господарству, втомлюєшся швидко» і т. д.[2]. 

Таким чином, зниження з віком бажання дорослішати, і той факт, що діти з високим інтелектуальним 
розвитком хочуть залишатися маленькими, можна пояснити тим, що з віком період дорослості перестає бути 
розпливчастим і абстрактним, і більше не наділяється ідеальними рисами. Діти визнають позитивні сторони 
дорослішання (особиста і фінансова самостійність), але, в той же час, виділяють і негативні аспекти (нові обов'язки, 
функції, немає вільного часу), які часто виражені більш яскраво, і схиляють до вибору залишитися дітьми. 

Отже, від відношення дитини до свого і чужого віку, а також до різних етапів свого життя багато в чому 
залежить успішність засвоєння нею нових соціальних норм і ролей. Знання такої інформації про дитину дозволяє 
психологу і педагогу індивідуалізувати підхід до кожної дитини, а також не допустити регресу в особистісному 
розвитку. 

Метою нашого дослідження було визначення рівня сформованості уявлень про власний вік та ставлення до 
перспективи дорослішання у дітей старшого дошкільного віку. Для досягнення цієї мети використовувалися такі 
методики як «Вікова лінійка», «Шкала силуетів», «Силуетні картинки», «Моє минуле, сьогодення і майбутнє», а 
також індивідуальна бесіда про бажання дитини дорослішати та про проблеми, що супроводжують процес 
дорослішання. Експериментальною роботою було охоплено 50 дітей старших груп.  



Матеріали VІII Міжнародної науково–практичної конференції  
 

122

Методика «Вікова лінійка» була використана для вимірювання суб’єктивної оцінки дитиною свого віку. 
Стимульним матеріалом служила горизонтальна лінія, довжиною в 10 см, на якій з одного краю була позначка 
«Дитина», а з іншого – «Дорослий». Дитині пояснювали, що лінія – це черга, в якій люди стоять один за одним по 
віку. З лівого краю «стоять» діти, а з правого – дорослі. Дитині пропонувалося позначити на цій лінії, де на її думку 
стоїть вона, і визначити вік дитини і дорослого, які стоять на кінці шкали. При обробці результатів 
використовувалися два показники: абсолютний показник віку (відстань в сантиметрах від лівого краю шкали до 
відмітки, яку зробила дитина) та умовний показник віку. Результати даної серії експерименту показав, що діти як 
експериментальної, так і контрольної групи завищують свій вік приблизно на 2-3 роки. 

Індивідуальна бесіда про бажання дитини дорослішати та про проблеми, що супроводжують процес 
дорослішання дала такі результати: 15 дітей (60 %) експериментальної групи і 18 дітей (72 %) контрольної групи 
виявили бажання відразу стати дорослим. І лише 10 дітей (40 %) експериментальної групи і 7 дітей (28 %) 
контрольної групи зробили вибір залишитися дитиною.  

Методика «Шкала силуетів» була використана для дослідження самооцінки віку, а також відношення 
дитини до свого віку, як усвідомленого, так і неусвідомленого. Стимульним матеріалом служили зображені в ряд 7 
схематичних силуетів людей за зростанням. Дитині пропонувалося обрати силует «Я реальне» і силует «Я бажане». 

Під час аналізу результатів обчислювалися два умовних показники, які включали в себе оцінку віку дитини 
і дорослого. Це умовний вік дитини по вибраному силуеті та умовний бажаний вік. Результати даної серії 
дослідження показали, що найчастіше в якості фігури «Я реальне» діти обирали силует №4. А в якості фігури «Я 
бажане» – силует №7. Можна зробити висновок, що старші дошкільники переважно позитивно відносяться до 
перспективи дорослішання і хочуть швидше стати старшими. Такі результати показали 21 дитина (84 %) 
експериментальної групи і 19 дітей (76 %) контрольної групи. І лише 4 дитини (16 %) експериментальної групи і 6 
дітей (24 %) контрольної групи виявили бажання не просто залишитися дитиною, а й стати ще меншими.  

Методика «Силуетні картинки» була використана для того, щоб визначити якими ознаками керуються 
старші дошкільники під час визначення віку інших людей. В якості таких ознак були вибрані: зріст, тип тілобудови і 
стать. 

Стимульним матеріалом був набір картинок із замальованими силуетами з різними ознаками: 
1) 2 силуети різного зросту, над нижчим силуетом напис – 7 років, над вищим – 6 років; 
2) тонкий и товстий силует однакового зросту, без вказування віку; 
3) хлопчик, дівчинка однакового зросту, без зазначення віку. 
Дитині пропонувалося обрати старший силует на кожній картинці. Під час обробки фіксувався вибір 

дитини в кожній картинці і пояснення дітей. 
Під час порівняння першої пари силуетів, старші дошкільники в основному ігнорували пряме називання 

віку і орієнтувалися лише на висоту силуетів. Вибір хлопчиків і дівчаток суттєво не відрізнявся. 20 дітей (80%) 
експериментальної групи і 18 дітей (72%) контрольної групи під час оцінки віку силуетів опиралися в основному на 
розмір силуетів, не дивлячись на пряме називання віку. І лише 5 дітей (20%) експериментальної групи і 7 дітей (28%) 
контрольної групи старшим вибрали перший силует, опираючись на вказаний вік силуету. 

Під час порівняння другої пари силуетів, старші дошкільники частіше вибирали в якості дорослого – худий 
силует. Діти пояснювали це тим, що товстий силует – негарний, а значить, він не може бути старшим. Більша 
частина дітей знову намагалися виміряти зріст силуетів і лише після цього давали відповідь. 

Під час порівняння третьої пари силуетів, діти частіше обирали в якості дорослого силует своєї статі або 
силует дівчинки, пояснюючи це тим, що дівчатка більш відповідальні та слухняні, їх частіше хвалять, і саме тому, 
вони є більш старшими, ніж хлопчики. Тобто, вони більш відповідають моделі поведінки дорослого. Аналізуючи 
отримані дані, можна зробити висновок, що у дошкільників відбувається стихійний розвиток способів оцінки свого і 
чужого віку. При цьому, оцінюючи вік інших людей, вони найчастіше орієнтуються на незначні ознаки. 

Малюнкова методика «Моє минуле, майбутнє і сьогодення» дозволила визначити специфіку уявлень дітей 
про різні періоди їхнього життя і загальну модальність їх ставлення до себе у віковій транспективі (минулому, 
теперішньому, майбутньому). У малюнках дітей об'єктом аналізу виступала Я-фігура в її графічному і колірному 
оформленні. Дані, отримані в цій серії досліджень, показали, що більшість дітей старшого дошкільного віку у своїх 
малюнках вік передавали через величину Я-фігури. Я-фігура у минулому − маленька, Я-фігура у теперішньому часі − 
трохи більша і Я-фігура у майбутньому − велика. І лише двоє дітей Я-фігуру минулого зобразили у вигляді 
немовляти. Я-фігури у 65% дітей досить деталізовані, але рідко змінюються у віковій динаміці. Часто у предметне 
оточення Я-фігури майбутнього дівчатка додавали такі елементи як домашню тваринку або високі підбори. 
Хлопчики додавали зображення машин або інших атрибутів різних професій. Щодо одягу Я-фігур, то він практично 
не змінювався, хоча дівчатка часто змінювали форму зачіски та колір волосся у Я-фігурі у майбутньому. Хлопчики 
взагалі не малювали деталі одягу на своїх Я-фігурах. 

Отже, можна охарактеризувати таку динамічну картину співвідношення минулого, теперішнього та 
майбутнього у самосвідомості старших дошкільників. У 5-6 років когнітивна частина образу себе збагачується 
конкретними знаннями про вікові якості людини, а ставлення до вікових етапів життя починає диференціюватися в 
діапазоні від позитивного до негативного. Я-майбутнє знаходить виражену позитивну модальність, а ранні етапи 
життя (виключаючи свій власний об'єктивний вік) і старість знецінюються. У старшому дошкільному віці у 
самосвідомості дитини вперше виділяється такий критерій віку, як соціальний статус людини та її ставлення до себе 
в минулому, сьогоденні і майбутньому починає опосередковуватися переважно цим параметром. Це дозволяє 
виділити старший дошкільний вік як особливий період дошкільного дитинства, в якому відбуваються кардинальні 
зрушення в самосвідомості дитини [5, с. 208]. 
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ЗВ’ЯЗОК ВІЗУАЛЬНОГО ТА ВЕРБАЛЬНОГО У МЕТОДИЦІ ВИКЛАДАННЯ ОБРАЗОТВОРЧОГО 

МИСТЕЦТВА В ПОЧАТКОВИХ КЛАСАХ 
Радкевич Н. В., магістрант 

Лесняк Н. В., кандидат педагогічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Розглядаючи методику викладання образотворчого мистецтва у початковій школі, С. Коновець зауважує, що 
вчитель має визначати засоби, доцільні для використання на кожному уроці, залежно від типу, цілей і завдань цього 
уроку [4].  

Методика вивчення образотворчого мистецтва у загальноосвітній школі базується на використанні вчителем 
такого комплексу методів навчання, які за функціональним призначенням можуть буди розподілені на мотиваційні, 
навчальні, розвивальні, виховні та організаційні. За формою до методів навчання належать вербальні, практичні та 
наочні.  

Для уроків образотворчого мистецтва, що призначені для виконання навчальних та творчих робіт, найбільш 
прийнятними є розповідь вчителя, інструктаж, навчальні вправи, індивідуальні та колективні консультації, 
навчальний рисунок, демонстрування прийомів роботи у певній художній техніці, стимулювання творчої діяльності 
учнів тощо.  

Для уроків образотворчого мистецтва, завданнями яких є сприймання та оцінювання мистецьких творів, 
важливими є оціночні коментарі вчителя до наочного матеріалу, порівняльний аналіз, актуалізація набутих знань 
учнів, колективне обговорення тощо. 

Дієвим вербальним навчальним засобом є коментарі, якими вчитель супроводжує творчу діяльність учня, 
направляючи її у правильному напрямі, сприяючи вчасному коригуванню помилок.  

Розвиток зв'язного мовлення в молодшому шкільному віці відбувається паралельно з формуванням 
розумової діяльності, збагаченням життєвого емоційного та мовленнєвого досвіду, ускладненням форм спілкування. 
Щоб досягти певної самостійності у вправлянні дару слова, К. Д. Ушинський слушно радив звертатися до того 
предмета, про який учень говорить чи пише. Головна мета такого прийому – розвивати у дітей спостережливість, 
логічність й уміння правильно передавати свої спостереження й робити логічні висновки. Він закликав 
використовувати логіку мистецтва для того, щоб поступово довести учня до уміння логічного абстрагування, 
узагальнення. Вчений визначив основні джерела дитячої словесної творчості, де поряд із творчими вправами на 
основі прочитаного й почутого, важливе місце посідає використання творів мистецтва, візуальних засобів. 

Дослідниця І. О. Зимня акцентує увагу на змістовних зв'язках мовлення із світом мистецтва і природи. Вона 
слушно зауважує, що засоби образотворчого мистецтва необхідні як у змісті навчання, так і в способах мовленнєвої 
діяльності. Як стверджує вчена, педагог-практик мотивує й інтегрує загальні та часткові завдання кожного з 
предметів навчального плану, що є ядром програми навчання, розвитку і виховання. Вона зазначає, що за їх 
допомогою можна виявити спільне у змістовному і процесуальному, тобто операційно-діяльнісному плані, оскільки в 
учнів початкових класів переважає наочно - образне мислення. На думку вченої, наочність - це всього лише одна з 
властивостей засобів навчання. 

Як засвідчують науковці, діти сприймають твори образотворчого мистецтва на основі життєвого і 
художнього досвіду, перелічуючи спочатку все, що бачать. Пізніше лексичний запас учнів поповнюється 
деталізованим описом. І тільки на останньому етапі сприймання вони систематизують, аналізують, інтерпретують 
все побачене [1, с. 142]. 

Спробу систематизувати роботу з розвитку мовлення молодших школярів, чітко визначити види і прийоми 
роботи зі словом, зв'язним висловлюванням, використовуючи засоби образотворчого мистецтва зробили 
О. І. Граборов, В. П. Кащенко. Варто наголосити на тому, що діяльність педагога спирається на досвід дітей, 
словниково-стилістичний запас, сформовані уміння, а саме: уміння розкривати тему й основну думку 
висловлювання, зв'язно передавати зміст картини різними формами - описом, розповіддю, міркуванням. 

Дослідження вчених засвідчують, що в процесі шкільного навчання словесний матеріал засвоюється 
учнями в конкретному значенні або відривається від наочного досвіду. Звідси виникає можливість прояву вербалізму, 
характерного для засвоєння знань молодшими школярами і неадекватне використання знань в практичній діяльності. 
Навчання повинно підвищувати рівень мовлення у дітей, розвивати їх розумовий розвиток. 

Тому головне місце належить тим засобам навчання, які дозволяють поступово піднімати наочний зміст 
навчального матеріалу на рівень, при якому стає можливим перехід до відволікання і узагальнення, властиве для 
наочно-образного мислення. 

Головна особливість словесних методів навчання у тому, що інформація подається учням через слово 
вчителя, а сприймання її здійснюється у процесі слухання. Усю їх різноманітність іноді зводять до двох методів: 
евристичного (запитального) – бесіда; та акроматичного (викладального) – пояснення, розповідь, інструктаж. 

Вчитель залучає до аналізу творів всіх учнів, задає їм запитання проблемного характеру. Запитання на 
узагальнення і конкретизацію, інформацію, яка була отримана на уроці, пропонують в кінці уроку. 
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Проводячи урок-бесіду про образотворче мистецтво, вчитель повинен прослідкувати, щоб учні записували 
в спеціальні зошити прізвища художників, назви творів, які розглядаються на уроках, і короткі відомості про них. 
Такі записи сприяють кращому запам'ятовуванню матеріалу. 

Методика проведення бесід про образотворче мистецтво може бути різноманітною. На початку уроку, 
повідомивши тему бесіди, вчитель ставить учням запитання по даній темі. Потім він коротко розповідає основний 
зміст теми бесіди і тоді лише після цього приступає до аналізу репродукції. 

Програма з образотворчого мистецтва передбачає ознайомлення учнів з окремими живописними творами, в 
процесі якого вони вчаться впізнавати зображення на картині, ілюстрації, предмети, явища, аналізувати їх, 
висловлювати свою точку зору щодо картин. 

Є багато художніх творів різних жанрів, які можна і потрібно пропонувати для розгляду на уроках 
образотворчого мистецтва в початкових класах. 

Під час бесід аналітичний розбір творів не повинен ускладнювати процес постійного сприймання. 
Школярів слід постійно підводити до розуміння специфіки мистецтва як одного з видів суспільної свідомості і 
відображення дійсності. 

Не слід перевантажувати уроки великою кількістю знань, розбором більше 5-7 художніх творів. 
Методист Ю. Краснов рекомендує використовувати прийом порівняння, який дає хороші результати в 

роботі з дітьми. Особливе значення має художнє слово вчителя. Потрібно будувати бесіду і розповідь емоційно і 
коротко. Висновки і узагальнення потребують точності і ясності. Кожне нове, незрозуміле для дітей слово, художній 
термін, потрібно своєчасно пояснювати під час розповіді або бесіди. Складних професійних термінів краще не 
використовувати (лінійна перспектива, точка сходження), вони незрозумілі для учнів початкової школи і погано 
засвоюються. 

Методи ознайомлення з мистецтвом слід ускладнювати поетапно – від методів, що дозволяють навчити 
дітей виділяти щось одне в картині (що і як зображено), до методів, які сприяють цілісному і творчому сприйманню 
твору. Наприклад, на першому етапі дати мистецтвознавчу розповідь педагога і детальні запитання, на другому – 
запитання узагальнюючого характеру – і уявне створення власної картини за назвою, даною художником. Звичайно, 
при цьому значне місце займає попередня робота, але слід пам'ятати, що основним прийомом ознайомлення дітей з 
образотворчим мистецтвом є мистецтвознавча розповідь педагога. 

Методи і засоби розкриття понять, форма розповідей і бесід про образотворче мистецтво, про художників 
може бути різноманітною. Особливо, коли поєднувати активно ці форми роботи з використанням різноманітних 
технічних засобів, уроки можуть стати яскравими, щоб вдосконалювались і естетичні почуття, і розум школярів. 

Як засвідчують проведені дослідження І. В. Дмітрієвої, А. С. Зимульдінової, Т. В. Скрипник, засоби 
образотворчого мистецтва виступають як умова єдності навчання та виховання, реалізують комплексний підхід до 
предметної системи навчання. 

Таким чином, використання засобів різних видів на уроках орієнтує учнів 1-4 класів на міцне засвоєння 
базових питань змісту початкового навчання, інтегрує знання, отримані з різних дисциплін, і, разом з тим, прискорює 
проникнення учнів у світ мистецтва і природи, націлює на продуктивну мовленнєву діяльність. 

Німецький педагог Г. Кершенштейнер запропонувала оригінальну методику організації занять з розвитку 
зв'язного мовлення і малювання на інтегрованій основі. Дослідниця вважала, що як кожен урок повинен бути уроком 
рідної мови, так і кожна галузь знань повинна давати матеріал для малювання. У молодших школярів малювання 
пов'язувалося з наочним і предметним навчанням. 

При проведенні дослідження відомий американський психолог і естетик Рудольф Арнхейм довів, що зв'язне 
мовлення молодших школярів не може розвиватись без естетичного сприймання художніх творів. Причому це 
повинно відбуватись не шляхом пасивного спостереження, а у вигляді активного динамічного процесу, який 
здійснюється відповідно до органічних законів сприймання, головним із них є збереження балансу загального та 
елементів, наприклад, у формі певної композиції. 

У результаті наукового пошуку виникла програма «Формування образного мислення», запропонована 
американськими дослідниками Абігайль Хаузеном, Елейн Чу, Керін де Санті. Побудована програма на основі 
інтеграції уроків зв'язного мовлення та образотворчого мистецтва. Програма підвищує роль мистецтва в школі та 
житті юного покоління, дає можливість розвивати здатність досліджувати, висловлювати свої думки і вислуховувати 
думки інших; дає змогу відточувати спостережливість і комунікативні навички. 

Як вважають українські дослідники (М. Вашуленко, Л. Масол, Н. Бібік, А. Заїка та ін.), подібний підхід 
розвиває зв'язне мовлення школярів, вчить толерантно ставитись до різних думок у процесі колективного пошуку, 
заохочує дискусію, збагачує естетичний досвід під час обговорення художніх творів різних часів і народів, формує 
особистісне ставлення до мистецтва [3, с. 65]. 

Вчені дотримуються думки, що для використання інтегрованого курсу навчання зв'язного мовлення та 
образотворчого мистецтва основним механізмом є метод спрямовуючих обговорень, іншими словами, фасилітованих 
дискусій. Фасилітовані дискусії – це важливий спосіб коригування пізнавальної діяльності, стимулювання наочно-
образного та словесно-логічного мислення дітей, які обмінюються думками і враженнями стосовно творів мистецтва 
на уроках та під час позакласних виховних заходів. 

Мета такої дискусії полягає у тому, щоб зацікавити дітей, стимулювати їхню допитливість, підштовхнути до 
народження нових запитань, викликати бажання спілкуватися з творами мистецтва. У процесі фасилітованих 
дискусій коригується пізнавальна та емоційно-вольова сфери школярів. 

Форма фасилітованої дискусії допомагає бути відкритими новому досвіду, методам і технологіям роботи з 
учнями в сучасному освітньому просторі. У ході дискусії фасилітатором виступає вчитель, його запитання і реакція 
на відповіді дітей є стратегією, стимулом – твори мистецтва, що розглядаються під час уроку. 

Отже, ідея зв’язку вербального і візуального є надзвичайно актуальною, оскільки з її успішною методичною 
реалізацією передбачається досягнення конкурентноспроможної освіти, спроможної забезпечити кожній особистості 



Наука, освіта, суспільство очима молодих  125

право самостійно досягати тієї чи іншої життєвої мети, творчо самоутверджуватись у різних соціальних сферах. 
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Проблеми морального розвитку, виховання та вдосконалення особистості турбували суспільство в усі часи. 
Реалізація завдань морального виховання молодого покоління в Україні має важливе значення, ця специфіка 
обумовлена віковими й індивідуальними особливостями, нормами суспільної моралі, принципами регулювання 
поведінки. Моральне виховання – це процес, спрямований на формування та розвиток цілісної особистості. 
Дошкільне дитинство є початковим періодом становлення особистості, її характеру, закладаються основи ставлення 
до навколишнього світу, людей, до себе, засвоюються моральні норми поведінки. 

Для формування моральних якостей найбільш сприятливим періодом життя людини є дошкільний вік. Адже 
на цьому етапі закладаються основи моральності особистості, розвиваються уявлення, почуття, виробляються звички 
і навички, які спрямовуватимуть подальше її вдосконалення.  

Формування моральних рис характеру – одне з завдань навчально-виховної діяльності. Домогтися високої 
ефективності якого можливо за умови комплексного підходу до застосування його компонентів. Це можливо зробити 
під час різної видів діяльності – у навчанні, спілкуванні, праці, а особливо під час ігор. Адже гра є провідним видом 
діяльності у дошкільному віці. 

Одним з важливих засобів морального виховання є рухлива гра, оскільки вона відповідає потребам та 
інтересам дітей, сприяє вияву їхньої самостійності, ініціативи, творчості, імпровізації, перевірці себе. У грі дитина 
активно пізнає навколишній світ, стосунки між людьми, правила і норми поведінки, себе, свої можливості, 
усвідомлює свої зв'язки з іншими. Цілеспрямований характер гри дає змогу добирати потрібні засоби, іграшки, 
товаришів по грі, здійснювати ігровий задум, вступати в стосунки з однолітками, а її творчий характер допомагає 
реалізувати свої уявлення про оточення, ставлення до нього [2, c.35; 4]. 

Проблема морального розвитку досліджувалась досить тривалий час і в педагогіці і в психології, зокрема 
такими педагогами Н. Аксарiною, Г. Кошелевою, Я. Коменським, М. Монтессорi, С. Русовою, К. Ушинським. 
Психологiчнi аспекти морального розвитку особистості дiтей дошкільного вiку розкриті в роботах В. Абраменкової, 
П. Блонського, Л. Виготського, О. Запорожця, Г. Костюка, О. Леонтьєва та інших[3].  

Значення рухомий ігри для гармонійного розвитку дітей, проблеми впровадження її в практику роботи 
дошкільних закладів вивчають психологи і педагоги. Основоположник теорії фізичного виховання П. Лесгафт - 
приділяв важливе значення рухливим іграм з правилами - як засобу розвитку морально-вольових якостей у дітей. Е. 
Вільчковський працював над проблемою використання рухливих ігор у різних вікових групах, організація і 
керівництво рухливими іграми з дітьми дошкільного віку. Психологи і педагоги обґрунтували, розкрили, 
експериментально перевірили значення рухливих ігор для повноцінного розвитку і довели вплив рухливих ігор на 
розвиток у дітей основних рухів і рухових якостей. Таким чином, рухливі ігри є важливим засобом фізичного 
виховання дітей дошкільного віку[7].  

Метою дослідження є теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити вплив рухливих ігор на 
формування та розвиток моральної сфери дітей дошкільного віку.  

Метою констатувального етапу експерименту було вивчення особливостей використання рухливих ігор у 
педагогічному процесі дошкільного навчального закладу та з’ясування рівня сформованості у дітей моральних 
якостей.  

Для визначення стану особливостей формуванню і розвитку моральних якостей особистості дошкільника у 
педагогічному процесі дошкільного навчального закладу ми ознайомилися із матеріально-методичною базою 
дошкільного закладу. Аналіз планів навчально-виховної роботи вихователів засвідчив, що педагоги недостатньо 
уваги приділяють застосуванню рухливим іграм як засобу розвитку моральних якостей дошкільників. З метою 
з’ясування рівня компетентності вихователів із питань морального розвитку дітей, нами було проведено анкетування.  

Для визначення рівнів сформованості у дітей моральних якостей було проведено діагностику за методиками 
адаптованих до даних умов: «Закінчи історію», «Сюжетні картинки». Дослідження проводиться індивідуально з 
кожною дитиною. У протоколі фіксуються емоційні реакції, а також пояснення, які давала дитина у процесі 
експерименту. Дитина повинна дати моральну оцінку зображеним на картинці вчинків, що дозволить виявити 
сформованість моральних якостей. Особлива увага приділяється оцінці адекватності емоційних реакцій дитини на 
моральні норми: позитивна емоційна реакція (усмішка, схвалення і т. п.) на моральний вчинок і негативна емоційна 
реакція (осуд, обурення і т. п.) - на аморальний.  

Для якісної характеристики рівнів сформованості моральних якостей дошкільників нами визначено 
компоненти моральної вихованості старших дошкільників (пізнавальний, емоційний, поведінковий), які стали 
основою для визначення таких критеріїв та їх показників: інформаційно-пізнавальний(наявність знань і уявлень про 
моральні якості, способи їх прояву, розуміння сутності певних понять, уміння характеризувати моральні (аморальні 
прояви), аналізувати та давати їм адекватну оцінку); емоційно-почуттєвий (реакція дітей на біль і горе оточуючих, 
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уміння цілеспрямовано виявляти свої почуття у відповідь на різноманітні внутрішні стани інших людей, 
усвідомлення чужих емоцій та відгуки на них); когнітивно-поведінковий (реальне сприяння та турбота, які 
виявляються у ставленні до оточення, наявність власного досвіду доброчинних проявів, безкорислива допомога і 
діяльність). 

На основі встановлених критеріїв і показників нами визначено рівні сформованості моральної якостей 
старших дошкільників: високий, середній та низький. 

Дані проведення констатувального етапу експерименту в основному засвідчили низький 41,7% (ЕГ), 50% 
(КГ) та середній рівні (33,3% (ЕГ), 33,3%) (КГ) сформованості моральних якостей у дошкільників обох груп.  

З метою формування моральних якостей з дітьми експериментальної групи було проведено серію рухливих 
та українських народних ігор. Також дітям пропонувалися різноманітні ситуації, вирішення яких формувало у дітей 
моральні якості. Українські народні ігри ознайомлюють дітей з трудовими процесами, із звичаями українського 
народу та формують у дошкільників чуйності, колективізм, правдивість тощо. Це такі ігри, як «Соловейко-сватку», 
«А ми просо сіяли, сіяли...», «Мак», «Задумала бабусенька» та інші. Робота з дітьми включала широке використання 
рухливих ігор. Вони сприяли формуванню таких якостей дошкільника як відповідальності, завзятості, 
наполегливості, рішучості, доброзичливості, толерантності, взаємодопомогу тощо. У теплі дні ігри проводили на 
відкритому повітрі, на ігровому майданчику. Такі ігри не вимагали ніякого спеціального обладнання або інвентарю.  

Аналіз результатів дослідження засвідчив позитивне зрушення в розвитку моральних якостей дітей 
експериментальної групи завдяки досвіду, набутому під ігрової діяльності. Дані контрольного етапу експерименту в 
основному засвідчили середній 45,8% (ЕГ), 41,7% (КГ) та високий рівні 33,3% (ЕГ), 29,2% (КГ) сформованості 
моральних якостей у дошкільників обох груп.  

Отже, одним з ефективних засобів морального виховання є гра, оскільки вона відповідає потребам та 
інтересам дітей, сприяє вияву їхньої самостійності, ініціативи, творчості, імпровізації, перевірці себе. У грі дитина 
активно пізнає навколишній світ, стосунки між людьми, правила і норми поведінки, себе, свої можливості, 
усвідомлює свої зв'язки з іншими. Цілеспрямований характер гри дає змогу добирати потрібні засоби, іграшки, 
товаришів по грі, здійснювати ігровий задум, вступати в стосунки з однолітками, а її творчий характер допомагає 
реалізувати свої уявлення про оточення, ставлення до нього. Тому робота, що стосується даної проблеми є важливим 
напрямом методичного оновлення освітньо-виховного процесу. 
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ПРОФЕСІЙНА ПІДГОТОВКА ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ: МЕТОДИЧНИЙ ВИМІР 

Рарок М. Р., магістрант 
Колупаєва Т. Є., кандидат педагогічних наук, професор 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Формування особистості майбутнього педагога відбувається у процесі навчання, яке є невід’ємним 
складником його професійно-педагогічної підготовки. Одним із пріоритетів навчання є прищеплення інтересу в 
студентів до обраної професії, розвитку вмінь та навичок самостійної роботи, прагнення їх до творчого пошуку, 
оволодіння рефлексією власної діяльності тощо. 

Як свідчить аналіз педагогічної літератури та наукових матеріалів, підготовка вчителя до професійної 
діяльності набуває статусу надзвичайно актуальної проблеми. Адже сучасній школі потрібен фахівець, який повинен 
усвідомлювати своє місце в освітніх процесах, ґрунтовно володіти теоретичними знаннями, професійно-
педагогічними вміннями і навичками, здатний до самонавчання, самопізнання, самовдосконалення.  

Треба зазначити, що головна роль у цьому процесі належить саме вчителю початкової школи, адже саме 
школа першого ступеня є фундаментом подальшого навчання. У зв'язку з цим учитель початкових класів має 
володіти не лише фундаментальними знаннями предметних дисциплін, але й комплексом конкретних засобів 
професійної діяльності щодо їх застосування. Однак, у системі підготовки педагогічних кадрів недостатньо вирішено 
питання про особливості професійної підготовки майбутніх учителів початкової школи. 

Сферу професійної підготовки вчителя досліджували О. Абдуліна, І. Зязюн, В. Кан-Калик, Н. Кузьміна, Н. 
Никало, О. Пєхота, В.Сластьонін, Г.Троцко та ін. Важливим джерелом оновлення професійної підготовки майбутніх 
учителів початкової школи є праці таких науковців: В. Бондар, Т. Байбара, Я. Кодлюк, Л. Кочіна, А. Коломієць, Л. 
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Пєтухова, О. Савченко, С. Скворцова, Л. Хомич, Л. Хоружа та ін. 
Незважаючи на значну кількість праць, присвячених проблемі професійної підготовки майбутнього вчителя 

початкових класів, важко стверджувати, що ця проблема близька до розв'язання. Відтак на сучасному етапі розвитку 
вищої освіти доцільно зосередити увагу на удосконаленні професійної підготовки майбутнього вчителя початкової 
школи. 

Метою статті є обґрунтування методичних аспектів удосконалення професійної підготовки майбутнього 
вчителя початкової школи в сучасних умовах. 

Модернізація вітчизняної системи освіти, її входження у загальноєвропейський освітній простір висувають 
нові вимоги до професійної підготовки майбутніх учителів. Одним із пріоритетів професійного навчання є 
прищеплення інтересу в студентів до обраної професії, розвитку вмінь та навичок самостійної роботи, прагнення їх 
до творчого пошуку, оволодіння рефлексією власної діяльності тощо. 

Як зазначає І. Зязюн, сучасний педагог повинен виконувати «не роль «фільтра» для пропускання через себе 
навчальної інформації», а бути «помічником в роботі учня, перебираючи на себе роль одного з джерел інформації»; 
«в ідеалі педагог стає організатором самостійного навчального пізнання учнів, не головною діючою особою в групі 
учнів, а режисером їх взаємодії з навчальним матеріалом, один з одним і з учителем» [5, с. 23].  

Л. Хомич наголошує, що на сучасному етапі динамічного розвитку суспільства ставляться принципово нові 
вимоги до педагогічних працівників, а вищій школі потрібно відмовитися від набутих стереотипів у підготовці 
майбутніх спеціалістів і так організовувати навчально-виховний процес, щоб студенти пройшли всі стадії 
професійного становлення, які б забезпечували формування в них цілісного досвіду самостійної діяльності [8, с. 29-
30].  

Необхідність удосконалення професійної підготовки закладено у зміст освітньо-професійної програми 
спеціальності «Початкова освіта» як складової галузевого стандарту вищої освіти. Цей процес включає оволодіння: 
змістовим і процесуальним компонентами педагогічної діяльності, знаннями логіки навчальних дисциплін; уміннями 
оперувати категоріями діалектики й основними поняттями, які утворюють концептуальний каркас педагогічної 
науки, перетворювати педагогічні теорії в метод пізнавальної діяльності; навички самоосвіти та підвищення рівня 
кваліфікації, ділового, міжособистісного та педагогічного спілкування [7]. 

Головне завдання професійно-педагогічної підготовки студентів – це оволодіння певним обсягом 
теоретичних знань з дисциплін педагогічного циклу, а також практичними вміннями і навичками для роботи в 
початковій школі, формування особистісних якостей, потрібних майбутньому вчителю для співпраці з учнями 
молодшого шкільного віку. Головною ланкою в змісті педагогічної освіти є теоретичний і практичний компоненти у 
підготовці майбутнього вчителя. Тому, на нашу думку, професійно-педагогічна підготовка вчителя повинна включати 
такі три компоненти: 

- опанування теоретичних дисциплін педагогічного циклу; 
- професійні курси; 
- педагогічна практика в школі. 
Основні напрями вдосконалення професійної підготовки майбутнього вчителя початкових класів 

розробляються з урахуванням принципів сучасної освітньої системи. Вважаємо, що професійна підготовка 
майбутнього вчителя початкової школи має опиратися на такі принципи: 

1. Принцип гуманізму – створення умов для формування кращих якостей і здібностей студента; гуманізація 
стосунків між викладачами й вихованцями, повага до особистості майбутнього спеціаліста, розуміння його запитів, 
інтересів, гідності; виховання гуманної особистості, щирої, людяної, доброзичливої, милосердної. 

2. Принцип демократизації – усунення авторитарного стилю у спілкуванні. Сприйняття особистості 
майбутнього вчителя як вищої соціальної цінності, визначення його права на свободу, розвиток педагогічних 
здібностей. 

3. Принцип компетентності – створення умов для розвитку необхідних структурних елементів педагогічної 
компетентності випускника. 

4. Принцип педагогічної творчості – створення умов для розвитку індивідуально-особистісної творчості. 
5. Принцип проблемності передбачає орієнтацію майбутнього фахівця на вирішення реальних педагогічних 

проблем. 
6. Принцип реалізму передбачає орієнтованість випускника педагогічного закладу на досягнення реальних 

педагогічних цілей, оволодіння необхідними для цього засобами й методами. 
7. Принцип педагогічного саморозвитку передбачає орієнтацію випускника на створення умов для 

стабільного задоволення власних духовних і педагогічних потреб у саморозвитку й самореалізації.  
8. Принцип орієнтації на особистість – вибір змісту методів, форм навчання спирається на природну 

схильність студентів до пізнання, цілеспрямовано актуалізує їхні духовні потреби та інтереси, сприяє духовній 
самореалізації. 

9. Принцип технологічної єдності процесу навчання, використання нових технологій навчання. 
10. Принцип діалогізації навчання – відмова від монологізму як соціально орієнтованого спілкування – 

діалогу; розвиток у студентів уміння бачити сильні й слабкі аспекти співрозмовника, критично ставитися до 
отриманої інформації, розрізняти упереджену й неупереджену інформацію, виявляти розбіжності в позиціях 
учасників діалогу та розуміти позицію співрозмовника. 

Вважаємо, що професійна підготовка майбутніх учителів буде ефективною, якщо вона здійснюється в 
комплексі зазначених підходів і принципів, має цілісний характер. 

Технологічна підготовка майбутніх учителів початкових класів у світлі гуманістичної парадигми полягає у 
формуванні гуманістичної спрямованості педагогічної діяльності – єдність мотиваційно-ціннісних орієнтацій 
особистості, в основі якої – ставлення до людини як найвищої цінності. Гуманістичну спрямованість майбутнього 
вчителя початкових класів визначаємо як професійну властивість, що є основою прояву поваги до інших, 
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відповідальності, турботи, творення добра. Безперечно, гуманістичну спрямованість зумовлюють моральні потреби, 
які виявляються у прагненні людини надавати допомогу іншим, співпереживати, піклуватися про певний 
психологічний клімат у колективі тощо. Відмітимо, що в основі гуманістичної спрямованості вчителя початкових 
класів має бути потреба в гуманній діяльності [3, с. 67]. 

На нашу думку, основними напрямами підготовки студентів – майбутніх учителів початкової школи повинні 
бути: 

а) впровадження нового змісту академічних предметів для підвищення інтелектуального та наукового рівня 
майбутніх вчителів; 

б) використання інноваційних методик проведення навчальних дисциплін; 
в) застосування сучасних педагогічних технологій; 
г) активізація практики студентів в школі; 
д) удосконалення системи екзаменів шляхом впровадження нових критеріїв оцінювання вмінь та знань 

студентів. 
Принципом освіти вчителів повинна бути багатосторонність, широкий обсяг змісту навчання, пізнавання і 

творення цінностей, а також володіння необхідними здатностями. Навчання і професійне вдосконалення повинні 
творити основу професійного розвитку вчителя, а також сприяти оптимальному розвитку молоді та спрямуванню її 
розуміння на проблеми і виклики майбутності. 

Висновки. Отже, педагогічна освіта є необхідним засобом інтелектуального розвитку людства. Головним 
завданням вищої педагогічної школи є підготовка вчителя, як індивідуальності та гармонійної особистості, з цілісним 
уявленням про професійну діяльність, який творчо та свідомо виконує свої професійні функції, підвищує науковий та 
професійний рівень. 

Професійна підготовка майбутніх вчителів початкової школи передбачає посилення її практичної 
спрямованості та надання такому процесу системного і цілісного характеру. Окрім того, в сучасних умовах необхідно 
домогтися гармонізації особистісної і професійної складових професійної підготовки студентів. Термінове 
розв'язання зазначених проблем дозволить національній системі вищої освіти наблизитися до оптимального рівня 
професійної підготовки майбутнього педагога початкової школи. 

Перспективи подальших досліджень вбачаємо в необхідності розробки технології професійної підготовки 
майбутнього вчителя початкової школи на основі виділених принципів та методичних умов.  
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Національний педагогічний університет імені М. П. Драгоманова 

Питання безпеки життя та здоров'я людини тісно пов’язані з процесом безперервного розвитку людства. У 
XXI столітті дану проблему потрібно розглядати як одну із найважливіших у побутовій, матеріально-виробничій, 
культурно-духовній та соціально-політичній сфері життєдіяльності. На сьогоднішній день в Україні кількість 
нещасних випадків, а саме виробничі травматизми та професійні захворювання є надзвичайно високими. 

Оскільки розвиток суспільства неможливий без підготовки людини до активної участі у забезпеченні 
тривалого та повноцінного життя, що постійно змінюється, то успіх в цьому задумі можливий лише за умови 
усвідомлення кожною людиною, що безпека її власного життя і безпека всього людства полягає у формуванні 
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світоглядних чітких засад. Від знань людини, ефективних дій, правильності рішень, її моральних принципів 
залежить, чи вдасться вберегти життя на землі. Саме розвиток освіти з питань безпеки надасть можливість кожній 
людині зрозуміти важливість свого гармонійного існування в навколишньому середовищі, а також навчить приймати 
правильні рішення в умовах виникнення різного роду небезпек [1]. 

Специфічною особливістю українського Закону, що регламентує правову основу охорони праці, є високий 
рівень гарантій і прав працівникам [3]. 

Закон України «Про охорону праці» визначає основні положення щодо реалізації конституційного права 
працівників на охорону їх життя і здоров'я у процесі трудової діяльності, на належні, безпечні і здорові умови праці, 
регулює за участю відповідних органів державної влади відносини між роботодавцем і працівником з питань безпеки, 
гігієни праці та виробничого середовища і встановлює єдиний порядок організації охорони праці в Україні [4]. 

Перед тим як розглянути поняття «охорона праці» звернемо увагу на його другий первинний компонент. 
Адже без праці не було б і поняття «охорона праці».  

Під працею розуміють цілеспрямовану діяльність людини, в результаті якої створюються матеріальні блага, 
необхідні для задоволення її власних потреб, а також духовні цінності, що слугують суспільству. З точки зору 
фізіології праця — це витрачання людиною розумової та фізичної енергії. Для людини праця не лише необхідність, а 
й потреба. А. Бебель казав, що «без праці суспільство не може існувати». Відомий також вислів А. П. Чехова: 
«Людина повинна трудитись, працювати в поті чола, хто б вона не була, і в цьому полягає зміст і мета її життя».  

Таким чином, праця є умовою існування суспільства та людини загалом. Однак за певних обставин, коли в 
процесі праці мають місце небезпечні та шкідливі чинники, що безпосередньо впливають на працівника, можуть 
проявлятися негативні наслідки праці. Тому з поняттям «праця» слідує й інше — «охорона праці» [3]. 

Охорона праці — це система правових, соціально-економічних, організаційно-технічних, санітарно-
гігієнічних та лікувально-профілактичних заходів і засобів, спрямованих на збереження здоров'я та працездатності 
людини в процесі праці [3, 4, 5]. 

Основним завданням охорони праці є гуманізація праці, під якою розуміють профілактику перевтоми, 
запобігання виробничому травматизму, професійних захворювань, підвищення змістовності праці, створювання умов 
для всебічного розвитку особистості. 

Також завданнями охорони праці є:  
· знаходження оптимальних співвідношень між різними факторами виробничого середовища; 
· впровадження норм гранично допустимих рівнів виробничих факторів, визначення ступеня небезпеки і 

шкідливості праці; 
· планування та розробка заходів щодо поліпшення умов праці; 
· забезпечення безпеки виконання робіт працівниками; 
· впровадження технічних заходів та засобів щодо боротьби з травматизмом і профзахворюваннями; 
· розробка методів оцінки економічної і соціальної ефективності заходів з удосконалення умов і охорони 

праці [2, с.13-14]. 
Статистичні дані свідчать, що: 

· кожні 3 хвилини у світі внаслідок виробничої травми чи професійного захворювання помирає одна людина; 
· в Україні кожні 5 годин внаслідок травм помирає одна людина; 
· кожної секунди на виробництві у світі травмується 4 людини; 
· в Україні кожні 8 хвилин травмується одна людина;  
· кожного місяця на виробництві у світі травмується така кількість людей, яка дорівнює населенню Парижа. 
Як встановило Міжнародне бюро, в середньому в світі на 100 тис. працюючих щорічно припадає приблизно 

6 нещасних випадків зі смертельними наслідками. В Україні цей показник майже вдвічі вищий (рис. 1). 

 
Рис.1. Стан виробничого травматизму зі смертельними наслідками в Україні за 11 місяців 2011-2013 р.р. 
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Питання щодо забезпечення безпечних умов праці завжди супроводжували розвиток цивілізації людства. 
Умови праці розглядав Арістотель (387— 322 рр. до н. е.), Гіпократ (400—377 рр. до н. е.). Гіпократ ще за 379 років 
до н. е. звернув увагу на шкідливий вплив на організм рудокопів пилу, який утворюється при видобуванні руди.  

Багато зробили для наукового вивчення і вдосконалення гігієни та безпеки праці в умовах інтенсивного 
розвитку промисловості вітчизняні вчені Д. П. Нікольський (1855—1918 рр.), В. Л. Кірпічов (1845—1913), М. О. 
Вигдорчик (1875—1955 рр.), В. О. Левицький (1867—1936 рр.), О. О. Прес (1857—1930 рр.), О. М. Марзеєв (1883—
1956 рр.) та ін. 

Серед сучасних вітчизняних вчених, які висвітлили прикладні та фундаментальні питання гігієни та 
охорони праці є: академік професор К. Н. Ткачук, Б. О. Патона, Г. Г. Гогіташвіл, І. І. Даценко та інші. 

Отже, нещасні випадки та професійні захворювання були й на сьогоднішній день залишаються величезною 
людською трагедією, є причиною значних економічних втрат і призводять до тяжких соціальних наслідків. Природно 
постає запитання: як же вирішувати ці проблеми? З чого розпочинати? 

Ще у давні часи грецькі філософи говорили: «Для того щоб правильно діяти — необхідно знати, а для того 
щоб знати — навчатися». Особливої ваги цей вислів набуває стосовно питань охорони праці. Адже суб'єктивні 
причини переважної більшості нещасних випадків та аварій на виробництві необхідно шукати в таких двох 
причинах: 

· працівник не знає або погано володіє знаннями з охорони праці; 
· працівник знає, однак з деяких обставин не виконує відповідних вимог з охорони праці. 
Збереження життя і здоров'я людини не лише на виробництві, але й за його межами набуває особливого 

значення з огляду на демографічні та соціально-економічні аспекти сучасного розвитку нашої держави. Успішне 
вирішення цього завдання значною мірою залежить від належної підготовки фахівців усіх освітньо-кваліфікаційних 
рівнів з питань охорони праці [3]. 

Невід'ємною частиною профілактики нещасних випадків, травматизму та професійних захворювань є 
агітація та пропаганда охорони праці [6]. 

Існує декілька визначень соціального та важливого явища – пропаганда. Велика радянська енциклопедія 
зазначає: «Пропаганда – це поширення політичних, філософських, наукових, художніх та ін. поглядів і ідей з метою 
їх впровадження в суспільну свідомість і активізації масової практичної діяльності» [7]. У енциклопедії Британіка 
вказано, що пропаганда зводиться до більш-менш систематичних спроб переконаннями людей за допомогою різних 
символів: слів, гасел, монументів, музики і т.д. Від інших способів поширення знань та ідей пропаганда відрізняється 
спрямованістю на переконання свідомості і поводженням людей [8]. 

Агітація з охорони праці – це комплекс комунікативних дій, спрямованих на працівників, при яких частина з 
них займає активну позицію суворого, неухильного виконання вимог охорони праці чи проти чого-небудь 
(застосування небезпечних умов праці). 

Для здійснення пропаганди та агітації охорони праці використовуються різноманітні методи, форми і 
засоби. Методами пропаганди охорони праці (прийоми передачі інформації) є: показ, розповідь, передові прийоми 
праці, бесіди, лекції, консультації тощо.  

Форми пропаганди охорони праці включають: радіо- і телепередачі, школи передового досвіду, семінари, 
виставки, екскурсії і т.п.  

Засобами пропаганди охорони праці служать: телебачення, кіно, плакати, фотографії, інструкції, правила, 
настінні газети, книги.  

Правильно організована пропаганда охорони праці повинна постійно нагадувати майбутнім працівникам 
про потенційно небезпечні і шкідливі виробничі чинники на робочих місцях, про те, як слід поводитися, щоб 
попередити нещасний випадок. Важливу роль в системі пропаганди по запобіганню і профілактиці нещасних 
випадків, виробничого травматизму і професійних захворювань відіграють плакати.  

Плакат має можливість дії на максимально широку аудиторію. Лаконічність малюнка, фотографії 
забезпечують високу ефективність сприйняття матеріалу. До переваг плакатів відносяться також різноманітність і 
гнучкість тематики, і простота виготовлення.  

Плакати є ефективним засобом навчання охорони праці, основам техніки безпеки і пожежної безпеки. 
Інформаційні плакати по охороні праці дозволяють інформативно і швидко показати і навчити правилам поведінки в 
надзвичайних ситуаціях. Плакат по охороні праці володіє високою наочністю і, як наслідок, відмінного засвоєння в 
порівнянні з «сухими» текстовими правилами і інструкціями [6]. 

Отже, одним з найважливіших сучасних завдань охорони праці є забезпечення відповідного інформаційного 
рівня безпеки в навчальних закладах та на виробництві. Це може здійснюватися за допомогою використання 
різноманітних плакатів та стендів, що нагадають, інформують та попереджають. Наочність, простота, доступність та 
актуальність зображеного матеріалу, а також його розміщення у навчальних та виробничих приміщеннях допоможе 
пропагувати, виховувати та підтримувати безпечну культуру праці серед студентів та працівників на належному 
рівні. Також у світі широкого розповсюдження набуває практика використання новітніх інтерактивних плакатів – з 
вмонтованими екранами, можливістю вибору тематики показу. Наведення прикладів та роз’яснень з можливим 
використанням звукового супроводу по тематиці поданого матеріалу. Це дозволить привернути увагу, збільшити 
рівень запам’ятовування інформації та довіри. Кожна людина сама визначає свою поведінку та рівень власної 
безпеки. Плакат не в змозі захистити від травми або нещасного випадку, але він може сфокусувати увагу працівників, 
нагадати і попередити про це. Тому не потрібно недооцінювати внесок у охорону праці настінних газет, стендів та 
плакатів. 
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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ РОЗВИТКУ МИСЛЕННЯ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 

Романчук І. В., магістрант 
Поніманська Т. І., кандидат педагогічних наук, професор 

Рівненський державний гуманітарний університет 
Основні напрями розвитку освіти, що визначені «Національною стратегією розвитку освіти в Україні на 

2012–2021 роки», Базовим компонентом дошкільної освіти, Законом України «Про дошкільну освіту», передбачають 
модернізацію системи освіти в усіх її галузях. Завдання модернізації освіти визначають: відхід від авторитарної 
педагогіки; створення умов для формування активної, відповідальної, творчо мислячої особистості, здатної до 
самоосвіти та саморозвитку; забезпечення умов для реалізації та самореалізації сутнісних сил дитини у різних видах 
її діяльності, розвитку її логічного мислення. Як засвідчують дослідження психологів (Д. Б. Ельконін, 
П. П. Блонський, А. В. Брушлинський, Л. С. Виготський, П. Я. Гальперін, В. В. Давидов) і педагогів ( І. Я. Лернер, 
Л.М.Невська,В. Ф. Паламарчук, М.М.Поддьяков, Ф.О.Сохін, В. О. Сухомлинський та ін.), розвиток мислення є одним 
з найсуттєвіших показників особистісного розвитку в період дошкільного дитинства[1,2,3,4].  

Аналіз досліджень дає підстави для такого розуміння феномену логічного мислення: це процес формування 
логічних прийомів мислення в пізнавальній діяльності старших дошкільників для активного здобування ними знань, 
вміння застосовувати їх у творчому перетворенні дійсності; розвиток у них таких якостей, як уміння виділяти суть 
питання, переходити від конкретної ситуації до схематичної, виокремлювати загальне та часткове, абстрактне і 
конкретне, робити логічні висновки. Розумові операції можна розглядати як однин із способів інтелектуальної 
діяльності, за допомогою якого вирішуються певні задачі, ставляться перспективи та здобувається наступний спосіб 
дії. Це конкретизується такими показниками, як наявність у старших дошкільників розумових операцій: 
зацікавленість, допитливість, порівняння, класифікація, спостережливість, планування, абстрагування, 
конкретизація, аналіз, синтез, узагальнення; порівняння, міркування[1]. 

У дослідженні обґрунтовано та експериментально перевірено педагогічні умови, що забезпечують 
ефективний розвиток логічного мислення у старших дошкільників: урахування індивідуальних особливостей 
дитини; системність формування логічного мислення; використання комплексу діяльностей (навчальної, 
пізнавальної, мовленнєво-ігрової діяльності); активізація пізнавальної діяльності. 

Експериментальна перевірка системи педагогічних умов формування мислення у дітей старшого 
дошкільного віку будувалася за такими етапами.  

1. Підготовчий. Він мав на меті пропедевтику розвитку логічного мислення у старших дошкільників; розвиток 
комунікативних умінь; підготовку до формування мисленнєвих умінь. Провідною формою роботи виступили 
інтегровані заняття з різних розділів програми (ознайомлення з довкіллям, художня література, математика, 
музика т. ін.). Змістовий аспект передбачав використання таких методів і прийомів: індивідуальні заняття; 
система логічних мисленнєвих вправ і задач. 
2. Етап формування розумових операцій. Його метою було викликати інтерес та спрямувати діяльність дітей 
на розвиток у них основних розумових операцій – зацікавленість, допитливість, порівняння, класифікація, 
спостережливість, планування, абстрагування, конкретизація, аналіз, синтез, узагальнення, а також уміння 
складати розповіді-доведення, розповіді-порівняння, розповіді-планування та розповіді-міркування (роздуми). 
Провідною формою роботи виступили інтегровані заняття з різних розділів програми (розвиток мовлення, 
математика, художня література, малювання т. ін.). Змістова лінія цього етапу полягала у застосуванні таких 
методів і прийомів: дидактичні ігри та вправи логіко-пізнавальної спрямованості; «мозковий штурм» тощо. 
3. Креативний. Він був спрямований на розвиток інтересу до результатів власної діяльності; уміння 
самостійного виконання дослідження за поданим алгоритмом дій. Було використано низку проблемних завдань, 
творчих ігор, досліди з предметами і явищами; логічні задачі. 
4. Четвертий етап мав за мету навчити дітей адекватно оцінювати власні можливості та можливості своїх 
однолітків і давати їм мотивовану оцінку; розвиток уміння самостійно планувати діяльність, спрямовану на 
розвиток логічного мислення; закріплення логічних мисленнєвих умінь.  

Аналіз результатів експериментального дослідження засвідчує, що педагогічні умови забезпечують 
розвиток логічного мислення у старших дошкільників. Кількісні показники рівня розвитку логічного мислення у 
старших дошкільників експериментальної групи після формувального експерименту значно перевищують показники 
дітей контрольної групи і відповідні показники, здобуті під час констатувального етапу експерименту. Кількість 
дітей, які досягли достатнього рівня розвитку логічного мислення збільшилася в експериментальній групі на 12,5%, 
рівня вище задовільного – на 50,3%. На 1,2% зменшився відсоток дітей, віднесених до задовільного та на 61,6% – до 
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низького рівнів. У контрольній групі достатній рівень розвитку логічного мислення у старших дошкільників 
підвищився на 3,3%, рівень вище задовільного – на 12,1%, задовільний рівень – на 19,7%; низький рівень знизився на 
36,1%. Отже, педагогічні умови є ефективним засобом розвитку мислення дітей старшого дошкільного віку.  
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ИНКЛЮЗИВНОГО ОБРАЗОВАНИЯ» 

Русов В. М., преподаватель 
Перетятку М. И., кандидат педагогических наук, доцент 

Бэлцкий государственный университет им. А.Руссо, Молдова 
В республике Молдова активно развивается система педагогической помощи детям с особыми 

образовательными потребностями на всех уровнях образования. Создаются новые структуры, такие как (психо-
педагогическая служба на уровне республики, районов и городов, междисциплинарные комиссии, ресурсные 
центры). Но их деятельность осложняется нехваткой квалифицированных педагогических кадров, способных 
обеспечить качество инклюзивного обучения в республике. Особенно остро ощущается проблема в управленческом 
персонале, способном с позиций современного менеджмента руководить процессом внедрения инклюзии, продвигать 
инновационные идеи, формировать компетентность дидактических кадров. 

В целях преодоления данного противоречия на факультете педагогики, психологии и искусств Бэлцкого 
государственного университета им. А. Руссо на базе магистратуры готовят слушателей по специальности 
«Менеджмент инклюзивного образования», которые будут работать в системе дошкольных, средних и 
профессионально-технических учебных заведений, в центрах специализированной помощи для детей с ООП, 
неправительственных организациях и научных центрах по данному профилю. 

Обучение осуществляется в течении 1,5 лет, и приравнивается к 90 кредитам национальной кредитной 
системы обучения, типа ECTS. 

Подготовка менеджеров инклюзивного образования направлена на формирование у специалистов 
эмоционально-ценностного отношения к ребенку с особыми образовательными потребностями, к организации 
инклюзивного обучения, актуализации профессионально-личного смысла подготовки к данной деятельности.  

В учебный план включены предметы, которые формируют профессиональную компетентность в области 
научного управления инклюзивным обучением. На их основе будущие менеджеры осваивают законодательно-
правовую базу инклюзивного образования, психолого-педагогические основы развития детей с особыми 
образовательными потребностями, дидактические стратегии обучения и оценивания детей с разными типами 
отклонений, руководство разработкой индивидуальных планов, менеджмент образовательной среды и социального 
партнерства. 

В учебный план включена педагогическая практика (10 кредитов), которая направлена на практическое 
применение знаний в области менеджмента инклюзивного образования. 

Куррикулум педагогической практики направлен на усиление мотивации магистрантов к выбранной 
профессии, применение ими полученных знаний в реальной практике инклюзии в образовательных учреждениях 
республики, а также на повышение их конкурентоспособности на рынке труда.  

Одно из важных направлений в подготовке менеджеров инклюзивного образования - развитие у них 
способности не только усваивать известные идеи организации инклюзивного обучения, но и преобразовывать их, 
создавать новые. Поэтому учебно-воспитательный процесс построен на принципах интерактивного обучения, на 
основе использования групповых дискуссий, анализа ситуаций выбора, деловых (управленческих) игр, различного 
рода тренингов, кейсов, мастер-классов.  

В освоении магистрантами многих дисциплин используются деловые игры по принципу «Коллективное 
решение творческих задач». Группа делится на команды по 4-5 человек, причем каждая группа становится 
экспертами по решению проблемы. Команды готовят ответ на один из четырех вопросов в течении 10 минут. Готовые 
ответы сдаются экспертам. Эксперты оценивают ответы по трехбалльной системе: 1-худший ответ, 2-средний, 3-
лучший ответ. Критерии оценки: знание вопроса, критический анализ существующих взглядов на данную проблему, 
своё предложение, оригинальность. 

Преподаватель также высказывает своё мнение о представленных ответах, его мнение может не совпадать с 
мнением экспертов, но в таблицу заносят оценки экспертов, что повышает ответственность магистрантов. Для 
дифференциации оценок в группах определяется «победитель в номинации» [5]. Наш опыт показал, что этот метод 
способствует лучшему осмыслению проблем инклюзивного обучения, учит работать в команде, воспитывает дух 
здорового соперничества, закрепляет и систематизирует полученные знания и умения. Активность преподавателя 
уступает место активности слушателей, его задачей становится создание условий для их инициативы. 

Для углубленного изучения материала по всем учебным дисциплинам предусмотрены творческие задания, 
темы которых сформулированы с учетом актуальных задач инклюзивного образования в республике, позиции 
творческого поиска магистранта. Два раза в семестр проводится круглый стол, где обсуждаются лучшие творческие 
работы. Полученные в ходе обсуждения знания способствуют умению студентов проводить анализ, делать выводы, 
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вырабатывать рекомендации, принимать правильные управленческие решения по конкретным проблемам 
инклюзивного обучения. 

Внимание преподавателей в первую очередь сосредоточено на тех методах, при которых студенты 
идентифицируют себя с учебным материалом, включаются в ситуацию инклюзии, побуждаются к активным 
действиям, переживают состояние успеха и соответственно мотивируют свое поведение. Всем этим требованиям в 
наибольшей степени отвечают интерактивные методы обучения. 

Список использованных источников 
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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ФОРМУВАННЯ ХУДОЖНІХ УЯВЛЕНЬ У СТАРШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ В 
КОНСТРУКТИВНІЙ ДІЯЛЬНОСТІ 

Саковська О. В, магістрант 
Янцур Л. А., кандидат педагогічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

На сучасному етапі вченими інтенсивно досліджуються проблеми оновлення змісту, створення належних 
умов для повноцінного життя дитини, оптимального її розвитку й виховання. Спільною для багатьох науковців стала 
думка про необхідність здійснення навчання й виховання дітей на засадах особистісно зорієнтованої педагогіки (Л.В. 
Артемова, І.Д. Бех, А.М. Богуш, О. Л. Кононко, З. П. Плохій, Т. І. Поніманська, М. П. Тименко та ін.) 

Особливо велике значення набуває розвиток творчих проявів дітей, реалізації яких найбільше сприяє такий 
вид продуктивної діяльності, як конструювання (Л. С. Виготський, Н. О. Ветлугіна, В. П. Ждан, Т. В. Комарова, В. С. 
Мухіна, Б. М. Неменський, Г. В. Сухорукова, та ін.) 

Вчені відзначають, що для процесу конструювання в дошкільників суттєвого значення набуває розвиток 
спостережливості (Є. О. Фльоріна); організація сприйняття об’єктів дітьми (П. Я. Гальперін, Є. І. Ігнатьєв,); 
попереднє сприйняття образів предметів та цілісність уявлень, що формуються на цій основі (Н. П. Сакуліна); 
організація сприймання об’єктів (П.Я. Гальперін, Є.І. Ігнатьєв). 

У процесі конструювання виникає такий витвір, як художні уявлення, що формуються у процесі 
образотворчої чи декоративно-прикладної діяльності. Однак проблема формування специфічних для цього виду 
діяльності художніх уявлень не набула належного вивчення. Тому питання формування художніх уявлень 
дошкільників в конструктивній діяльності і стало предметом нашого дослідження. 

Конструювання як вид продуктивної дитячої діяльності досліджувався вченими в різних напрямах: 
психологічний аспект умов і форм організації конструювання; види конструювання (О.Р. Лурія, А. М. Міренова, 
Л. О. Парамонова, М. М. Поддьяков); особливості мислення дитини у процесі конструювання. (З. Багатєєва, Т. 
Тарабаріна). 

На думку Л. О. Парамонової [3.], художнє конструювання у дошкільному закладі освіти пов'язане зі 
створенням художнього образу майбутнього виробу з паперу, природних та утилізованих матеріалів. Вивчення 
специфіки уявлень належать таким вченим як, П. В. Анохін, Є. І. Ігнат’єв, Л. С. Рубінштейн, І. М. Сєченов, 
А. Н. Якіманська). Проблемі формування проектно-художніх уявлень у старших дошкільників присвячено 
дослідження А. Г. Івершинь [2.] 

Теоретичний аналіз наукових джерел з досліджуваної проблеми дозволив з’ясувати, що конструювання є 
продуктивним видом діяльності, у процесі якої відбувається розвиток дитини (Л.В.Артемова, Н. О. Ветлугіна, 
Т.С.Комарова, В. С.Мухіна, Б. М. Неменський, З. П. Плохій, Є. О. Фльоріна та ін.)  

Конструювання ( від лат. Construere – побудова) – це створення моделі, приведення до певного порядку і 
взаємовідношення різних окремих предметів, частин, елементів. Характерною особливістю процесу конструювання є 
створення та перетворення (комбінування) просторових уявлень (образів) на основі оволодіння певними знаннями та 
вміннями [5]. Під дитячим конструюванням розуміють процес створення різних конструкцій, моделей, в яких 
передбачено взаєморозміщення частин та елементів, способи їх з’єднання. Матеріалами для дитячої конструктивної 
діяльності є: дитячий будівельний матеріал, спеціальні конструктори (дерев’яні, металеві, пластмасові), папір, 
картон, тканина, природний, покидьковий матеріали. 

До художнього конструювання належать: конструювання з паперу і картону, з природного матеріалу, з 
викидного матеріалу (предметів, що втратили своє побутове призначення, та залишків різних матеріалів), з тканини. 
Кожен вид конструювання має свою специфіку. Що зумовлено особливостями матеріалів, які мають певні фізичні та 
механічні характеристики, зовнішній вигляд і виражальні можливості. Художнє конструювання залучає особистість 
до творчої діяльності із засвоєння об’єктів конструктивної творчості. Ця діяльність вважається декоративною, 
художньо-ужитковою, оскільки у процесі роботи дитина враховує естетичні характеристики матеріалів на основі 
знань, уявлень, практичного досвіду.  

Як вважає Л. О. Парамонова [3], художнє конструювання полягає у створенні принципово нових 
конструктивних і композиційних підходів і рішень; воно включає особистість у перетворювальну діяльність щодо 
засвоєння об’єктів конструкторської творчості. Під час художнього конструювання формується художній образ 
майбутнього виробу, що створюється на основі художніх уявлень людини.  

Вивчення специфіки уявлень дає можливість визначити їх роль у розвитку внутрішнього життя людини, її 
творчості, формування понять. В «Психологічному словнику» зазначається: «Уявлення – наочний образ предмету чи 
явища, який виникає на основі минулого досвіду (даних відчуттів і сприймань) шляхом його відтворення в пам’яті чи 
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уяві. В зв’язку з цим розрізняють уявлення пам’яті і уявлення уяви» [4, с. 272]. Під художніми уявленнями ми 
розуміємо наочний образ об’єкта, що виникає на основі попереднього досвіду шляхом його відтворення. Він поєднує 
в собі утилітарні й естетичні характеристики об’єкта та шляхи їх втілення відповідно функціонального призначення 
його в системі життєдіяльності людини. 

Вивчення стану роботи дошкільних закладів показало, що заняття з художнього конструювання практично 
не проводяться, а окремі завдання виконуються на комбінованих заняттях, або в другу половину дня в процесі 
самостійної діяльності дітей. 

У ході констатувального етапу експерименту нами було вивчено рівень художніх уявлень та 
конструктивних умінь дітей дошкільного віку. Результати дослідження (на основі даних завдань та тестування дітей) 
показали невисокі показники сформованості художніх уявлень та конструктивних умінь. У дітей виникали труднощі 
при складання паперу в двоє двома способами (кут до кута і край докраю), під час тестування художніх уявлень 
дітей, ми визначили, що вони сформовані на низькому рівні Так, у експериментальній групі лише 12% дітей виявили 
високий рівень сформованості художніх уявлень та конструктивних умінь, 48% – середній та 40% дітей виявили 
низький рівень сформованості художніх уявлень та конструктивних умінь. У контрольній групі виявили 16 % дітей, 
який мають високий рівень сформованості конструктивних умінь і художніх уявлень 44% - середній та 40% дітей 
виявили низький рівень сформованості художніх уявлень та конструктивних умінь. Такі результати викликали 
необхідність розробки системи завдань щодо підвищення рівня сформованості конструктивних умінь та навичок, і 
художніх уявлень. 

Аналіз різних аспектів художньої виразності в художньо-конструктивній діяльності старших дошкільників, 
а також спираючись на дослідження А. Г. Івершинь [2], ми спробували сформулювати основні педагогічні принципи 
формування в дітей художніх уявлень, з-поміж них: принцип єдності утилітарного і естетичного, принцип пошуку і 
конструювання нетрадиційних форм, принцип гармонійної цілісності, принцип співтворчості. 

Завдання формувального етапу експерименту передбачали: сформувати в дітей цілісне сприймання 
оточуючого світу; уявлення про найбільш доцільну та гармонійну форму предметів і довкілля; навчити аналізувати 
естетичну й утилітарну грані об’єктів; використовувати у процесі роботи закономірності композиції; різні засоби 
евристичної спрямованості; обстежувати властивості виробного матеріалу та способи його обробки; розвивати 
чуттєву сферу дитини, її сенсорику, різноманітні сфери творчого потенціалу; активізувати творчу уяву, створювати 
ситуації для її розкріпачення. 

На початку формувального етапу експерименту ми зосередили увагу на збагачення уявлень дітей щодо 
естетичної й утилітарної характеристики предметів, накопичення інформації та зорових образів; ознайомлення дітей 
з особливостями дизайнерської діяльності. Робота була спрямована на активізацію процесу спостереження: аналіз 
зорового образу предмета, порівняльний аналіз властивостей і функцій предметів, розвиток уміння утримувати в 
пам’яті зорові образи. Задля цього ми пропонували завдання в ігровій формі. Наприклад вправа « Знайди по опису 
предмет». ЇЇ мета – розвиток візуальної спостережливості та естетичного уявлення. Також на цьому етапі, ми 
намагалися залучати дітей до вивчення середовища в якому вони знаходяться, описували предмети, оцінювали їх 
естетичне і утилітарне призначення. Намагалися з дітьми уявити як можна прикрасити групову кімнату до свята. 

Основна робота експерименту була спрямована на формування вміння конструювати і маніпулювати 
уявленнями про предмети; творчо перетворювати уявлення у процесі конструкторської діяльності. З дітьми 
проводили заняття, на яких вони виготовляли поробки з різних матеріалів для оформлення групової кімнати до таких 
свят як: «Новий рік», діти виготовляли з паперу сніжинки, ялинкові прикраси; «Прийшла весна» діти з паперу 
виготовляли різноманітні квіти. Також дітям пропонувалися творчі завдання ускладненого типу. Наприклад до дня 
іменинника діти виготовляли подарунки. Їм пропонували самостійно виготовити виріб, який стимулював би дітей до 
самостійного вибору теми, розвивав у них творчу уяву і творчий потенціал дитини.  

Перш, ніж визначити педагогічні умови, які б сприяли успішному формуванню художніх уявлень 
дошкільників в конструктивній діяльності, ми враховували зовнішні фактори, які необхідно забезпечити вихователю 
(творча атмосфера на заняттях, позитивне емоційне ставлення до дітей з боку педагога; стимулювання творчого 
потенціалу; врахування індивідуальності дитини; відбір змісту матеріалу і т. п.) і внутрішні фактори (установку на 
творчість, концентрація на предметі творчості, емоційна активність у процесі творчості). 

Успішному формуванню художніх уявлень старших дошкільників в конструктивній діяльності сприяють 
такі педагогічні умови: 

- організоване цілеспрямоване спостереження дітьми предметного середовища і на цій основі розуміння 
ними утилітарної (вжиткової) і естетичної сутності предметів, що їх оточують; 

- залучення дітей до художньо-конструкторської діяльності з урахуванням її провідних принципів: єдності 
утилітарного й естетичного, пошуку і конструювання нетрадиційних форм, гармонійної єдності, активної 
співтворчості; 

- використання на заняттях з конструювання методів і прийомів творчого пошуку: декомпозиція і 
послідовне наближення, асоціативний прийом, сценарне проектування об’єкта. 

По завершенні експериментальної роботи було проведено контрольний зріз. Дітям було запропоновано 
серію завдань за кожним критерієм аналогічно констатувального етапу. Після проведеної нами роботи з дітьми 
дошкільного віку рівень сформованості художніх уявлень та конструктивних умінь значно виріс. В дітей 
спостерігалась самостійне виготовлення виробів, розвиток творчої уяви. В експериментальній групі високий рівень 
сформованості художніх уявлень та конструктивних умінь дошкільників становить 44%, що на 32% більше, ніж на 
констатувальному етапі експерименту. Це в основному діти, які були на середньому рівні. Більшість дітей, які 
знаходились на низькому рівні перейшли на середній рівень, який становить 48%. На низькому рівні залишилось 
12% дітей. Це в основному діти, які погано відвідували дитячий садок. В контрольній групі високий рівень 
сформованості художніх уявлень та конструктивних умінь дошкільників становить 40%, що на 34% більше ніж на 
констатувальному етапі; середній рівень становить 48%; низький рівень – 12%. Як бачимо, кількісні дані 
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засвідчують ті позитивні зміни, що відбулися у старших дошкільників експериментальної групи під впливом 
педагогічної роботи. Це засвідчує про ефективність запропонованої роботи, проведеної в рамках дослідження, і дає 
підстави для висновку, що повноцінний процес художнього конструювання неможливий без розвинених художніх 
уявлень, специфіка яких полягає у єдності конструкторського і художнього аспектів діяльності. 
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ОСОБЛИВОСТІ ПРОЯВУ ТОЛЕРАНТНОСТІ У ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ В УМОВАХ 

ІНКЛЮЗИВНОЇ ГРУПИ 
Салівончик Л. М., магістрант 

Косарєва О. І., кандидат педагогічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Сучасна епоха, що характеризується глобальними і радикальними змінами у політичній, соціальній, 
економічній сферах життя суспільства, перебудовою національної системи освіти, потребує нових форм 
співіснування, за яких агресивність, конфронтація, жорстокість у сучасному світі, повинні поступитися гуманному, 
толерантному ставленню людей одне до одного, взаєморозумінню і довірі. 

Проблема виховання толерантності у дітей дошкільного віку в умовах інклюзивної групи досліджувалося 
лише частково: формування толерантних стосунків дошкільників засобами мистецтва (О. Хролець); прояви основ 
толерантності у дошкільників у дружбі (В. Котирло). Одним з основних завдань, що забезпечуватиме толерантні 
стосунки в інклюзивному закладі є розробка сучасних підходів до розвитку толерантної самосвідомості у дітей 
дошкільного віку. Проблема толерантності розглядалася вітчизняними науковцями в контексті виховання дітей 
дошкільного віку (А. Асмолов, О. Грива, В. Маралов, Н. Побірченко, О. Пометун, Т. Поніманська, І. Рогальська, 
В.Сітаров, Н. Скрипник та ін.). 

У працях дослідників висвітлені окремі характеристики, які співвідносяться із толерантністю як якістю 
особистості, а саме: милосердя (І. Княжева), чуйність (М. Воробйова, Т. Пономаренко), співчуття та співпереживання 
(Г. Кошелєва, Л. Стрелкова), турботливість (І. Дьоміна, М. Тимошенко, І. Хомякова), взаємодопомога (А. Виноградова, 
Т. Репіна), полікультурність (В. Бойченко, Л. Ільченко, Е. Койкова), гуманна поведінка та взаємини (А. Гончаренко, 
О. Козлюк, Т. Поніманська) та інші [4]. 

Дослідники (І. Бех, А. Богуш, Н. Гавриш, А. Гончаренко, О. Запорожець, С. Кулачківська, С. Ладивир, 
І.Печенко, Т. Поніманська, Н. Химич) щодо специфіки формування взаємостосунків старших дошкільників 
засвідчили, що цей вік є сензитивним для розвитку і становлення толерантних взаємостосунків завдяки низці вікових 
і психологічних новоутворень, провідних мотивів поведінки та характерних проявів у взаєминах із оточуючими. 

Питання інклюзивної освіти в наш час є дуже актуальним, адже багато дітей з психофізичними проблемами 
в розвитку хочуть і мають право навчатись у загальноосвітніх закладах. Інклюзивна освіта є підходом, який 
допомагає адаптувати освітню програму та освітнє середовище до потреб дітей, які відрізняються своїми 
навчальними можливостями. Інклюзія організовує педагогів на зміщення акцентів у корекційно-педагогічній роботі з 
дітьми: об’єктом впливу стає не порушення, а особистість дитини. Інклюзивна освіта є позитивною не лише для 
дітей з порушеннями психофізичного розвитку, а й для їх здорових ровесників [1]. 

На думку Миронової С., інклюзія – це політика й процес, що дає можливість всім дітям брати участь у всіх 
програмах. Головний принцип інклюзії: «Рівні можливості для кожного». Інклюзивна освіта – це система освітніх 
послуг, що ґрунтується на принципі забезпечення основного права дітей на освіту та права навчатися за місцем 
проживання, і передбачає навчання дитини з особливостями психофізичного розвитку в умовах загальноосвітнього 
закладу [1, с. 6]. 

Для нашого дослідження актуальною є думка Сітарова В. про те, що толерантність – це якість особистості, яка 
базується на прагненні прийняти і зрозуміти точку зору іншого, ні в якому разі не спростовуючи впевненість у власних 
позиціях; здібності до розумного компромісу, що переслідує мету культурного з’ясування розбіжностей [3, с. 35].  

У педагогічному словнику толерантність (лат. tolerantia – терпіння) трактується як терпимість до чужих 
думок, вірувань, переконань, поведінки [5, с. 448].  

Формування толерантності – процес дуже тривалий і починати його необхідно як можна раніше. Вже в 
дошкільному віці виникають усі обов'язкові умови для того, щоб можна було починати роботу з формування 
толерантності. Виникають такі особистісні новоутворення як довільна поведінка, супідрядність мотивів, здатність 
емоційного передбачення; змінюється соціальна ситуація розвитку. 

Доведено важливість і актуальність обраної проблеми для реалізації гуманістичних ідей формування 
особистості із психофізичними вадами, так і «здорових» дітей, що нерозривно пов’язано із вихованням 
толерантності й вважається одним із важливих завдань сучасної освіти. Учені різних країн займалися і продовжують 
працювати над розробкою і реалізацією системи заходів щодо формування толерантності та профілактики 
інтолерантності в суспільстві. 

Емпіричне дослідження проводилося на базі двох закладів у місті Рівному, а саме – дошкільному 
навчальному закладі № 40 «Червоні вітрила» та Рівненському обласному навчально-реабілітаційному центрі, в якому 
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виховуються діти з обмеженими можливостями. Метою констатувального етапу було виявлення особливостей прояву 
толерантності у дітей дошкільного віку як в умовах інклюзивної групи так і у звичайній. 

Отримані результати констатувального етапу дослідження свідчать про перевагу середнього та низького 
рівнів емпатійності та толерантності у дітей дошкільного віку в дошкільному та інклюзивному закладах. Ці дані ми 
отримали завдяки проведенню експериментальних методик, а саме методики виявлення ступеня сформованості 
здатності до емпатії у дітей дошкільного віку в колективній діяльності «Залізниця» та методики вивчення вміння 
дитини знаходити відповідність схематично зображеної емоції змісту словесного опису емоційного стану персонажу 
казки «Колобок».  

Дослідження рівня вихованості толерантності, сформованості моральних почуттів старших дошкільників 
дозволило зробити такі висновки: 38% дітей цього віку властиве емоційно-позитивне ставлення до довкілля, 
оточуючих, а також емоційно-позитивне ставлення до моральних норм; зафіксовано низький (51,1%) та середній 
(31,1%) рівні сформованості здатності до емпатії, у спільній діяльності він значно підвищується, але не у всіх 
випадках; дошкільники у власній поведінці недостатньо орієнтуються на почуття та емоційні стани оточуючих. При 
цьому виявлено, що більшість (62%) дітей не можуть визначити почуття, емоційні стани оточуючих, проявляти 
толерантність та причини їх виникнення.  

У процесі аналізу отриманих результатів дослідження ми виокремили 3 рівні вихованості толерантності у 
дітей дошкільного віку в умовах інклюзивної групи. 

Високий рівень (17,8%): 
– прояв дружелюбності, зацікавленості, терпимості до інших дітей, незалежно від їхніх фізичних 

відмінностей;  
– активна та безконфліктна взаємодія з дітьми в процесі гри, спілкування, занять, праці; 
– повага до прав, свобод, думок інших; 
– готовність допомогти та підтримати іншого в скрутній ситуації. 
Середній рівень (31,1%): 
– ситуативний прояв дружелюбності, зацікавленості, терпимості до інших дітей, незалежно від їхніх 

фізичних відмінностей;  
– пасивна взаємодія з дітьми в процесі гри, спілкування, занять, праці; 
– недостатня повага до прав, свобод, думок інших; 
– недостатня готовність допомогти та підтримати іншого в скрутній ситуації. 
Низький рівень (51,1%): 
– прояв агресивної поведінки, нетерпимості до інших дітей, зокрема до одногрупників з обмеженими 

можливостями; 
– конфліктна взаємодія з дітьми в процесі гри, спілкування, занять, праці; 
– неповага до прав, свобод, думок інших; 
– неготовність, небажання допомогти та підтримати іншого в скрутній ситуації. 

Для з'ясування характеру ставлення дитини до однолітків, їх симпатії та антипатії, ми використали 
методику «Два будиночка». Крім цього цей тест був спрямований на зіставлення його результатів з психологічними 
особливостями самооцінки у дітей дошкільного віку. У результаті нами були отримані такі дані у ДНЗ № 40: 64% 
дітей мають сприятливий статус («лідери» і «прийняті»), а 36% – несприятливий статус («неприйняті та 
«ізольовані»). Отримані дані свідчать, що в експериментальній групі в Рівненському обласному навчально-
реабілітаційному центрі 75% дітей мають сприятливий статус («лідери» і «прийняті»), а 25% – несприятливий статус 
(«неприйняті» та «ізольовані»). Це означає, що незважаючи на високий рівень згуртованості груп, у дітей низький та 
середній рівні прояву емпатії та толерантності, зміна якої залежить від зовнішніх факторів навколишнього 
середовища. Це пов’язано із недостатнім соціальним досвідом дітей. 

Діти, які мають сприятливий статус («лідери» і «прийняті»), адекватну поведінку та самооцінку, товариські і 
дружні – мають середній рівень емпатії, здатні переживати, співчувати одноліткам та дорослим, проявляти емоції та 
почуття, відчувати горе та радість інших, вміють проявляти емоції краще за інших в групі тощо. Діти, які мають 
несприятливий статус («неприйняті» і «відкинуті»), завищену чи занижену самооцінку, надмірно конфліктні, 
агресивні до однолітків тощо, мають низький рівень прояву емпатії, погано проявляють почуття, вибірково 
розрізняють радість чи хвилювання на обличчях інших дітей та не вміють співпереживати разом з іншими. 

З метою виявлення соціальної толерантності та толерантності як особистісної характеристики педагогів ми 
використали тест-опитувальник. Оброблені дані, які ми отримали у ДНЗ № 40, свідчать про середній рівень 
толерантності педагогів (перший педагог набрав – 85, а другий – 88). Результати анкетування у Рівненському 
обласному навчально-реабілітаційному центрі також свідчать про середній рівень толерантності (один вихователь – 
86 балів, а другий – 88). Таким педагогам характерні як толерантні так і інтолерантні риси. В різних соціальних 
ситуаціях така людина поводить себе по різному. Отримані результати опитування вихователів із обох закладів 
свідчать про однакові середні рівні соціальної толерантності. 

Нами також було проведене опитування батьків «Оцінка толерантних характеристик у батьків та їх дітей». 
Результати опитування батьків з ДНЗ № 40 свідчать, що найбільша кількість батьків мають середній рівень (56%); 
28% батьків із високим рівнем толерантності; найменша кількість (16%) осіб мають низький рівень. У 45% батьків із 
Рівненського обласного навчально-реабілітаційного центру виявлено середній рівень розвитку толерантності; у 40% 
– високий рівень; лише у 15% батьків виявлено низький рівень. У колективі батьків із інклюзивної групи рівень 
толерантності вищий ніж у «звичайній» групі. 

Отже, результати констатувального етапу свідчать про переважання низького та середнього рівнів розвитку толерантності 
у дітей. Це пов'язане з тим, що робота з дітьми, яка проводиться вихователями з розвитку толерантності носить несистематичний та 
фрагментарний характер, тому перспективу нашого подальшого дослідження вбачаємо у розробці системи роботи з формування 
толерантності у дітей дошкільного віку в умовах інклюзивної групи.  
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Організація трудового навчання характеризується формою навчальної роботи (урок, виробнича практика, 
гурткові заняття та ін.); формою організації роботи учнів (фронтальна або групова, бригадна або ланкова, чи 
індивідуальна, за розподілом праці); формою організації навчання (групова, індивідуальна). 

Урок, як основна форма навчальної роботи в шкільних майстернях має деякі особливості порівняно з 
уроками з інших навчальних предметів [4]. 

Центральне місце на такому уроці займає практична робота учнів, вона, як відомо, займає 75% часу від 
уроку чи заняття [1]. Уміння самі по собі не приходять і для набуття учнями певних вмінь і навичок потрібно 
виконувати ряд вправ, практичних та лабораторних робіт. Саме тому на уроках трудового навчання доцільно 
використовувати практичні методи навчання [4]. 

Практичні методи навчання ґрунтуються на практичній діяльності учнів, формують практичні вміння і 
навички. Їх використовують для безпосереднього пізнання дійсності, поглиблення знань. Вони передбачають різні 
види діяльності учнів і вчителів, але потребують і великої самостійності учнів у навчанні. Глибоке засвоєння учнями 
теоретичного матеріалу суттєво залежить від практичного його закріплення, тому що практика є критерієм і 
показником ефективності всього навчального процесу. Крім того практичні методи загартовують психіку учнів та 
розвивають її [1]. 

Практичні методи навчання передбачають сприймання інформації кількома чуттями. Їх використовують для 
безпосереднього пізнання дійсності, поглиблення знань, формування вмінь і навичок. До них належать: вправи, 
лабораторні, практичні, графічні, дослідні роботи, метод проекту. 

Вправа – цілеспрямоване, багаторазове повторення учнями певних дій та операцій (розумових, практичних) 
для формування вмінь і навичок [2]. 

Виконання вправ передбачає певну послідовність дій, спершу матеріал вправ необхідно розчленувати на 
окремі елементи, а учень повинен добре розуміти кожен із них. Наступним етапом є об’єднання розчленованих 
елементів для своєрідного «зв’язування» окремо вироблених навичок. Виконання вправ слід постійно контролювати, 
аналізувати, розвиваючи в учнів навички самоконтролю. 

Методично правильно застосовані вправи несуть не тільки дидактичні функції, а й виховні. Вони 
загартовують волю учнів, розвивають у них наполегливість, спостережливість, ініціативність, самостійність, 
сприяють більш глибокому опануванню теоретичного матеріалу [4]. 

Особливість вправ – їх багаторазове виконання. Однак просте відтворення дій, які формують певне вміння 
чи навичку, малоефективне й нецікаве для учнів. Педагогічне керівництво виконанням вправ передбачає: їх 
мотивацію, доведення до свідомості дитини мети виконання певних дій, їх усталеної послідовності; врахування 
умов, в яких вони відбуваються; аналіз виконання, виявлення причин допущених помилок; пошук можливостей 
удосконалення вмінь і навичок з урахуванням індивідуальних досягнень учнів. Формування вмінь, у процесі 
вправляння, відбувається на основі поступового ускладнення умов виконання вправ. Спочатку діти засвоюють спосіб 
дії за зразком, який показує і коментує вчитель, потім вправляються, з опорою на різні види педагогічної підтримки 
(пам’ятка, виконання аналогічних дій); після цього виконують вправи без підтримки, зберігаючи в пам’яті спосіб 
виконання; нарешті, виконують вправи на застосування засвоюваного способу дії в нових умовах [5].  

Лабораторні роботи – вивчення у шкільних умовах явищ природи за допомогою спеціального обладнання. 
Цінність лабораторних робіт у тому, що вони сприяють зв’язку теорії з практикою, формують навички 

використання приладів, вчать обробляти результати вимірювань і робити правильні наукові висновки і пропозиції. 
Практичні роботи проводяться у кілька етапів: пояснення вчителя (теоретичне осмислення матеріалу), 

показ (інструктаж), проба (2-3 учні виконують роботу, решта спостерігає), виконання роботи (кожен учень 
самостійно виконує роботу), контролювання (приймання та оцінювання роботи) [2].  

На заняттях із трудового навчання широко використовуються і графічні роботи, оскільки кожен виріб, який 
в майбутньому планується виготовити, потрібно спочатку накреслити, зробити його ескіз. 

Метод проекту – метод пошуку, така організація навчання за якого учні набувають знань у процесі 
планування та виконання практичних завдань – проектів, що дає змогу тісно поєднувати теорію з практикою. 

Усі діти талановиті. Але для їхніх задатків і здібностей потрібні відповідні умови. Талант формується на 
знаннях, уміннях і навичках, у вільному поклику до творчості. Потрібно дати можливість учням творити самим: 
створювати моделі, макети, вигадувати щось нове, малювати, ліпити [3]. 

Для підвищення рівня засвоєння учнями умінь і навичок, при вивченні варіативного модуля «Технологія 
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виготовлення народної ляльки» у 6-му класі, нами було запропоновано використання деяких практичних методів 
навчання. 

Наведемо деякі практичні методи, які ми використовували на уроках трудового навчання при вивченні вище 
вказаного модуля. 

Тема 1.1. Лялька з тканини як самобутнє явище у побуті та мистецтві українців. Уособлення образу людини 
в ляльці. Конструктивні особливості стародавніх ляльок (відсутність рук та ніг). Обрядово-магічні функції (хатній 
родовий оберіг, заступник, запорука народження власної дитини тощо). Технологія виготовлення народної ляльки – 
Немовляти. 

При вивченні данаї теми, пропонуємо використати вправи: згортання тканини, зав’язування хустки, 
перетягання тканини нитками; практичну роботу: «Виготовлення ляльки-Немовляти». 

Тема.1.2. Традиційні типи хатніх вузлових ляльок. Матеріали, які використовуються для виготовлення 
ляльок. Технологія виготовлення ляльки-мотанки із зігнутого мотка тканини.  

Рекомендовані вправи: перегинання тканини нитками, виготовлення спідниці, намотування ниток, не 
зав’язуючи вузлика; практична робота: «Виготовлення ляльки-мотанки на основі стовпчика з тканини». 

Тема.1.3. Традиційні способи виготовлення ляльок (вузлові та шиті, з пап’є-маше та м’яких матеріалів, 
сухого зілля, трави, паперо ляльки). Технологія виготовлення народної ляльки – Травниця.  

Практичні методи: вправи: виготовлення голівки ляльки, фіксування рук ляльки; практична робота: 
«Виготовлення народної ляльки Травниці». 

Тема 1.4. Одяг ляльки, його залежність від традицій українського національного вбрання. Інструменти для 
виготовлення народних ляльок. Технологія виготовлення ляльки добрих вістей Дзвіночок.  

На даному занятті пропонується використати такі практичні методи, як вправи: фіксування тканини на 
дзвіночку, зав’язування хустинки, виготовлення спідниці; практична робота: «Виготовлення ляльки добрих вістей 
Дзвіночок». 

Тема 1.5. Організація робочого місця. Правила безпечної роботи та санітарно-гігієнічні вимоги. Добір 
ляльки для виготовлення. Пошук виробів-аналогів. Створення ескізного малюнка ляльки, одягу, (взуття), прикрас. 
Технологія виготовлення Вепської ляльки.  

Рекомендовані практичні методи навчання: вправи: зав’язування вузлів, примотування частин ляльки; 
практична робота: «Виготовлення Вепської ляльки». 

У процесі роботи ми з’ясували, що: 
1) суть практичних методів полягає у тому, що формування вмінь і навичок відбувається за умови виконання 

певних вправ та практичної роботи;  
2) завдяки використанню практичних методів навчання в учнів виховується любов до праці ; 
3) практична робота сприяє розумовому розвиток учнів. 
Особливості використання нами практичних методів навчання полягають у тому, що на кожному занятті у 6 

класі діти на етапі заняття: «Практична робота учнів», спочатку виконують ряд вправ, для здобуття певних умінь, а 
потім приступають до виконання практичної роботи, яка полягає у виготовленні одного з видів народної ляльки. 
Пропонуємо також, при виконанні вправ, використати роботу у групах.  

Мета використання практичних методів полягає у підвищені інтересу до предмету (оскільки малі діти не 
люблять слухати теоретичний матеріал), організації індивідуальної навчальної діяльності учня, розвитку творчої 
активності та здібностей, доступності навчального матеріалу за допомогою сприймання його кількома чуттями. 

Отже, запропоновані нами практичні методи спрямовані на закріплення знань і формування вмінь та 
навичок учнів при вивчені варіативного модуля «Технологія виготовлення народної ляльки» у 6-му класі. Методично 
правильно практичні методи несуть не тільки дидактичні функції, а й виховні. Вони загартовують волю учнів, 
розвивають у них наполегливість, спостережливість, ініціативність, самостійність, сприяють більш глибокому 
опануванню теоретичного матеріалу. Їх використання сприяє розвитку в учнів позитивних рис характеру, 
самостійності, самооцінки, творчості, допитливості, інтересу до подальшої професійної майстерності, вмінь 
працювати із лабораторним обладнанням, дисциплінованості, вмінь застосовувати здобуті раніше знання на практиці, 
допомагають поєднувати теорію з практикою, привчають учнів до активності, прояву ініціативи, уміння 
зосереджуватися, а саме головне пов’язують навчання із реальним життям. 
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5. Янцур М. С. Теорія трудового навчання: навчальний посібник: курс лекцій. Для студентів напряму 

підготовки «Технологічна освіта» / М. С. Янцур. – Рівне: РДГУ РВВ, 2010. – 386 с. 
 

ПРИНЦИПИ НАВЧАННЯ ІНФОРМАТИКИ В ПОЧАТКОВИХ КЛАСАХ 
Семенович Ю., студентка 
Романюк А. А., викладач 

Рівненський державний гуманітарний університет 
Принципи навчання – це керівні ідеї, нормативні вимоги до організації і здійснення освітнього процесу. 

Принципи, як правило, приводяться до системи положень, на основі яких здійснюється навчання. 
Дидактами (М. П. Скаткін, М. А. Данилов, І. Н. Лсрнер, Ю. К. Бабанський, М. І. Махмутов) доведено, що 
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для ефективності навчання необхідно керуватися загально дидактичним и принципами і правилами навчання. 
Дидактичні принципи виражають закономірності процесу навчання і дотримання їх є необхідною умовою успіху 
педагогічної діяльності вчителя. Виходячи з цього, необхідно зробити висновки, що методика навчання інформатики 
повинна спиратися на закономірності процесів формування в учнів знань, умінь і навичок і одночасно відповідати 
загально дидактичним принципам навчання. Зупинимося на питаннях реалізації деяких дидактичних принципів, які 
мають найважливіше значення в зв'язку з особливостями навчальної діяльності учнів на уроках інформатики в 
початкових класах. 

Принцип науковості і посильної складності. За цим принципом освіти повинні знайти відображення 
новітні досягнення відповідної галузі знань з адаптацією на пізнавальні можливості учнів. 

Принципом науковості і посильної складності в навчанні передбачається також ретельний відбір істотного 
змісту науки. При навчанні інформатики будь-які відомості, що не знаходяться в руслі основних понять та ідей, 
перешкоджають їх засвоєнню. При вивченні інформатики учні частіше, ніж завжди, зустрічаються з новими 
поняттями, технічними і науковими термінами. Принцип науковості змісту навчання передбачає, що способи 
засвоєння навчального матеріалу повинні бути адекватні сучасним науковим способам пізнання. 

Для реалізації принципу науковості доцільно: 
1. Використовувати в навчанні новітні досягнення науки інформатики. Привчати учнів, які цікавляться, 

читали науково-популярні журнали, знаходити інформацію на спеціалізованих сайтах в мережі Інтернет, брати 
участь в предметних олімпіадах і наукових конференціях. 

2. Використовувати логіку науки інформатики, методи наукового знання як адаптований варіант наукової 
діяльності учнів. За допомогою власного досвіду учні краше зрозуміють і засвоять зміст наукових знань, що 
вивчається. 

3. Вивчення законів науки інформатики починати не з готових формулювань, а пропонувати учням 
самостійно виконувати дослідження; надати їм можливість конструювати свої теоретичні моделі, пояснювати 
одержані факти. 

За принципом доступності навчання повинно проводитися так, щоб матеріал, що вивчається, за змістом і 
обсягом був посильним для всіх учнів. Тобто передбачається врахування вікових і індивідуальних особливостей 
учнів. При цьому необхідно спиратися на навчально-пізнавальні можливості учнів, їх когнітивні стилі. 

Принцип послідовності і систематичності навчання. Головним в цьому принципі є логічна побудова 
змісту освіти, а також обґрунтована послідовність етапів освітнього процесу. Принцип послідовності і 
систематичності пов'язаний як з організацією навчального матеріалу, так і з системою дій учнів щодо його засвоєння. 

Принцип наочності змісту і діяльності Особливе значення при навчанні інформатики набуває принцип 
наочності. За рахунок продуманого застосування засобів наочності можна посилити емоційний вплив на учнів, 
підвищити рівень доступності матеріалу, що вивчається, прискорити активізацію розумової діяльності учнів. 

На уроках інформатики доцільно використовувати натуральну (природну) і символічну наочність. 
Застосування природної наочності дозволяє досягнути компактності у поданні нового матеріалу при вивченні теми 
«Вступ» і теми «Інформаційна система». Знання в цьому випадку засвоюються швидше і є міцнішими. 

Наочність – невід'ємна риса навчання інформатики внаслідок гнучкості змісту самого поняття 
«інформація», способів і засобів подання: одну і ту саму інформацію можна подати у вигляді багатьох графічних 
образів. 

Принцип активності і самостійності. Активність учня реалізовується через його діяльність. Знання – це 
не річ, не предмет, який можна якось передати учням. Це якісна зміна його особистості, яка відбувається лише 
внаслідок власної цілеспрямованої активності того, хто навчається. Принцип активності у навчанні інформатики 
передбачає розумову активність учнів у процесі оволодіння діяльністю. Цей принцип має велике значення для 
правильної організації процесу навчання. В методиці навчання інформатики розрізняють інтелектуальну, емоційну 
активність. Навчання ефективне, коли учень розуміє необхідність свого навчання, ставить чи приймає цілі заняття, 
бере участь у плануванні й організації своєї діяльності, в її розумінні, самоконтролі і самооцінці. 

Самостійність учня також є метою і умовою успішного вивчення інформатики. 
Принцип свідомості. Принцип свідомості у навчанні можна вважати одним із головних принципів 

навчання інформатики. За цим принципом передбачається цілеспрямований добір навчального матеріалу, який 
забезпечує розвиток пізнавальних здібностей учнів. Принцип свідомості реалізується також через усю організацію 
навчання, протягом якого відбувається перехід від усвідомлення правил виконання дії до її автоматизованого 
виконання, від формування окремих елементів діяльності до їх об'єднання. 

Принцип міцності і системності знань. Набуває особливого значення в навчанні інформатики, оскільки 
опанування комп'ютером та програмними засобами опрацювання інформації пов'язане з накопиченням засвоєного 
матеріалу. Для опанування програмними засобами та основами алгоритмізації і програмування в пам'яті учня 
повинна утримуватися певна кількість зразків, понять, правил, команд тощо. 

Принцип індивідуалізації і колективності навчання. Індивідуалізація і колективність навчання 
доповнюють одне одного, особливо при навчанні інформатики. Тільки організувавши колективну або групову роботу, 
можна знайти час для занять з сильнішими і слабшими учнями. Індивідуалізація визначається як організація 
навчального процесу, під час якого при доборі способів, прийомів, темпу навчання враховуються індивідуальні 
відмінності учнів, рівень розвитку їхніх здібностей до навчання. 

Принцип зв'язку теорії з практикою. З точки зору матеріалістичної філософії практика – критерій істини, 
джерело пізнання і зона прикладання теоретичних результатів. Однією з причин актуальності принципу зв'язку теорії 
з практикою для навчання є існуюче в школах відчуження теоретичного навчання дітей від їх практичного життя. Для 
реалізації принципу зв'язку теорії з практикою вчителю необхідно: 
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1.  Намагатися не допускати в навчанні розходження: це – знання, а це – життя. Вивчення відчужених від 
учнів «знань» і наступні спроби знайти їм застосування в житті – не ефективний і шкідливий з особистісної 
точки зору підхід. 

2.  Практика – це не зона застосування вивченої теорії, вона завжди її продовження. В процесі практичної 
діяльності учень розширює і поглиблює свої теоретичні представлення, «нарощує теорію» .Це можливо в 
тому випадку, коли джерелом теорії є сам учень, його особистісні знання, одержані в процесі його 
попередньої діяльності, а не ті, що «передаються» йому вчителем. 

3.  Навчати дітей технології розумової діяльності. 
Принцип гармонійного розвитку особистості. На сучасному етапі розвитку школи особливо актуальним є 

принцип гармонійного розвитку особистості. Тому при проведенні уроків з інформатики необхідно концентрувати 
увагу на їх виховних можливостях, для чого реалізовувати такі задачі: 

• Ставити виховну мету на кожному уроці. 
• Використовувати зміст урока з виховною метою. 
• Цілеспрямовано формувати узагальнені прийоми розумової діяльності учнів. 
• Формувати загально навчальні навички раціональної організації навчальної праці. 
• Формувати інтерес до предмета. 
• Формувати уміння користуватися набутими знаннями і розширювати їх під час самостійного вивчення. 
• Розвивати самостійність і пізнавальні здібності учнів, готувати їх до творчої діяльності. 
• Формувати критичне та творче мислення. 
• Виховувати культуру усної і письмової мови. 
• Формувати вміння виділяти основне при вивченні навчального матеріалу. 
• Формувати вміння працювати з книжкою, інформаційним і програмним забезпеченням комп'ютера, 

пошуковими системами глобальної мережі Інтернет. 
Інтерес до навчання – це один з важливих чинників, які забезпечують спрямованість інтересу учнів до 

найбільш активних творчих видів діяльності й інтенсивно впливають на формування інших духовних інтересів 
школярів. 

Принцип виховуючого навчання. Під розвивальним навчанням будемо розуміти тип навчання, в якому 
розвиток людини є прямою і основною метою. Особливості розвивального навчання: учень перетворюється на 
суб'єкт пізнавальної діяльності; розвивається на формуванні механізмів мислення, а не завантаження пам'яті; основа 
процесу навчання – навчальна діяльність учнів в процесі виконання навчальних завдань. 

Принципи розвивального навчання. У процесі навчання інформатики доцільно спиратися на психологічні 
принципи розвивального навчання, які базуються на понятті «зони найближчого розвитку» психолога 
Л.С. Виготського. Розвивальне навчання змістило освітні акценти від вивчення учнями матеріалу з різних предметів 
на їх навчальну діяльність щодо розвитку теоретичного мислення (Д.Б. Ельконін, В.В. Давидов), або на всебічний 
розвиток учня (Л.В. Занков). 

Для успішної реалізації мети вивчення інформатики у початкових класах потрібно ефективно 
використовувати систему принципів, які допомагають правильно організувати навчально-виховний процес, 
полегшують сприйняття інформації учнями, впливають на ефективність роботи вчителя. 
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ЗМІСТ І СПЕЦИФІКА ДИФЕРЕНЦІЙОВАНОГО НАВЧАННЯ УЧНІВ 
Синіцька Н. В., здобувач 

Крайчук О. В., кандидат фізико-математичних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Проблема підготовки майбутнього вчителя до здійснення диференційованого навчання в школі сьогодні 
вирішується з позиції подолання обмеженості виключно функціональної або прикладної підготовки шляхом розвитку 
професійних здібностей студентів педагогічних вузів через освоєння системно-структурного, програмно-цільового, 
професійного, особистісного та інших підходів. Найбільш доцільним представляється особистісно-орієнтований 
підхід, під яким розуміється система ідей і положень, спрямованих на формування учня як особистості, здатної до 
самооцінки, самоствердження, саморозвитку, повної реалізації внутрішніх ресурсів, з одного боку, і взаємодопомога, 
співробітництво, спільна творчість учителя та учня, з іншого. Тим самим закріплюється нова функція освіти - бути 
суб'єктом перетворення соціуму і породження нових форм суспільного життя. 

У науково-педагогічній літературі використовуються різні підходи до розуміння і визначення поняття 
диференційованого навчання. Так, Н.М. Шахмаєв вважає, що «навчально-виховний процес, для якого характерним є 
врахування типологічних індивідуальних відмінностей учнів, називається диференційованим, а навчання в умовах 
цього процесу – диференційованим навчанням». 

І. Д. Бутузов наголошує на тому, що диференціація передбачає не роботу за різними програмами і 
підручниками, розрахованими на декілька рівнів інтелектуальної обдарованості, а навчальну діяльність учнів на 
різних рівнях для оволодіння єдиним програмовим матеріалом залежно від індивідуальних особливостей.  

І. Унт розглядає поняття «диференціації» як таке, що виходить із особливостей індивіда, його особистісних 
характеристик. Це поняття вона розглядає більш широко, виходячи з вікових, статевих, регіонально-економічних, 
національних та інших ознак.  
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Усі наведені дефініції мають спільну рису, яка полягає у врахуванні індивідуальних особливостей учнів, 
тобто засобами диференційованого навчання пропонується реалізувати принцип індивідуального підходу. 
Диференційоване навчання розглядається як навчання за різними програмами, але кожен із педагогів висловлює своє 
розуміння поняття «різний». Крім того, у наведених означеннях розглядається лише шкільне навчання, хоча 
диференціація повинна лежати в основі усіх форм навчання.  

Таким чином, на наш погляд, поняття «диференційованого навчання» потрібно не лише формулювати більш 
узагальнено, а й розвести з поняттям «диференційованого підходу».  

Поняття диференційованого підходу справді є значно вужчим, ніж диференційованого навчання. Він 
передбачає деякі елементи диференціації у процесі будь-якого навчання.  

Отже, диференційований підхід у навчанні – це цілеспрямована діяльність педагога з використанням в 
умовах довільного навчання можливостей урізноманітнення тих чи інших освітніх компонентів. Крім 
«диференційованого навчання», введемо поняття «диференціації навчання». Якщо поняття «диференційованого 
навчання» ми визначатимемо на основі загальновведеного поняття навчання, то у дефініції «диференціація 
навчання» визначальним буде «диференціація». Тобто, якщо у понятті «диференційованого навчання» диференціація 
є суттєвою внутрішньою ознакою навчального процесу, то у понятті «диференціація навчання» вона є його 
зовнішньою характеристикою. З урахуванням цього сформулюємо означення диференційованого навчання та 
диференціації навчання.  

Диференційоване навчання – це спеціально організована навчально-пізнавальна діяльність (суб'єктна 
педагогічна взаємодія), яка, враховуючи вікові, індивідуальні особливості суб'єктів уміння, їхній соціальний досвід і 
стартовий стан, спрямована на оптимальний фізичний, духовний та психічний розвиток учнів, засвоєння необхідної 
суми знань, практичних дій за різними навчальними планами і програмами. Під диференціацією навчання ми 
розуміємо таку організаційну форму занять, в якій навчальні класи, групи формуються за певною спільною ознакою і 
навчання проводиться за різними навчальними планами і програмами з максимальним урахуванням вікових та 
індивідуальних можливостей суб'єктів уміння.  

Між поняттями «диференційований підхід», «диференційоване навчання», «диференціація навчання» існує 
певний взаємозв'язок. Елементи диференційованого підходу можуть використовуватись у будь-якій навчальній 
технології і в той же час він передує диференційованому навчанню, яке є цілісною системною формою навчання. Ще 
тіснішими є взаємозв'язки між диференційованим навчанням і диференціацією навчання. Диференційоване навчання 
передбачає трансформацію класних форм у типолого-групові форми навчання і забезпечує перехід від мікрогрупових 
форм – до індивідуальних 

Таким чином, є підстави розглядати складну суперечність між гетерогенним принципом формування групи 
(зумовлюється прийманням до школи дітей одного року народження) і необхідністю відносно гомогенізувати її, щоб 
у групових формах полегшити працю педагога і досягти більшої результативності.  

Дослідження відомих психологів, педагогів дозволяють підсумувати: дитина розвивається, навчаючись; 
складність і трудність навчального матеріалу має відповідати індивідуальним особливостям учнів; найбільше 
розвиває те навчання, яке опирається на зону найближчого розвитку і є цілеспрямованим та системним; не лише 
відповідним чином організоване навчання розвиває генотип учня, а й досягнутий інтелектуальний розвиток суттєво 
сприяє засвоєнню знань, тобто веде за собою навчання. 

Завдяки впровадженню диференційованого викладання звичайна програма навчання масової школи стане 
доступною для дітей з особливими потребами, вони зможуть успішно опановувати зміст навчання, бути активними 
учасниками навчального процесу і, найважливіше, досягати максимальних (для кожного) результатів. 

Для учнів, які різняться своїми особливими навчальними потребами, необхідно мати доступ до навчального 
матеріалу через його зміст. Доступність змістовного наповнення вважається ключовим елементом диференціації. 
Диференціація на рівні змісту має враховувати: цілі, завдання та очікувані результати, яких планується досягти 
(навчальні, розвиваючі, соціальні). Баланс між цілями та завданнями визначає рівень диференціації змісту. 

Сучасна школа повинна організувати всю роботу учнів так, щоб створити максимальні умови для виявлення 
їхніх індивідуальних здібностей і нахилів, для всебічного розвитку. Розв’язанню цього завдання значною мірою 
сприяє індивідуалізація навчання, яка проявляється у його диференціації. Особливістю диференційованого навчання 
є постійне врахування вчителем тривалості і специфіки того напруження, якого потребує для школяра виконання 
завдання. 

Диференційоване навчання – давно відомий і ефективний засіб здійснення індивідуального підходу до 
організації навчальної діяльності. Воно забезпечує: відновлення та відтворення необхідних логічних зв’язків 
попереднього матеріалу з новим; визначення шляхів ліквідації прогалин у знаннях учнів; осмислення і формування 
логічних операцій; активізацію пізнавальних процесів та формування позитивної учбової мотивації в спеціально 
створених умовах. 

Створенням спеціальних умов для школярів забезпечується успішне розв’язання запропонованих завдань. 
Сильні учні мають змогу самостійно підвищити рівень знань; слабкі діти на основі використання спеціальних 
дидактичних матеріалів виконують посильні завдання, що сприяє оволодінню ними прийомами пізнавальної 
діяльності, підвищенню інтересу до навчання і, таким чином, усі школярі засвоюють необхідний мінімум 
програмових знань та розвивають свої здібності і задатки. 

Успішне здійснення диференційованого навчання можливе за умов, коли вчитель: уміє передбачити 
труднощі, що можуть виникнути в дітей під час засвоєння матеріалу; враховує загальну готовність школярів до 
наступної діяльності, тобто рівень сформованих знань, здатність самостійно працювати, ставлення до роботи; 
систематично і цілеспрямовано використовує диференційовані навчання індивідуального та групового характеру; 
проводить перспективний аналіз (для чого плануються завдання, чому їх треба використати на цьому етапі уроку, як 
продовжити роботу на наступних заняттях), – причому одноразове, епізодичне використання диференційованих 
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завдань не забезпечить істотних змін у знаннях і розвитку дітей. Це здатний зробити лише систематичний 
диференційований підхід. 

Тому в методичній підготовці студентів як майбутніх вчителів неодмінно слід використовувати елементи 
диференційованого підходу. Рівні навчання повинні відповідати рівням засвоєння, визначатися послідовністю 
процесу навчально-пізнавальної діяльності. При такому підході можна констатувати, що перший, мінімальний 
рівень, може характеризуватися як рівень розуміння, запам'ятовування, коментування; другий – як рівень 
застосування засвоєного в стандартних ситуаціях; третій – як рівень можливостей, застосування засвоєного в 
нестандартних ситуаціях. Слід зазначити, що ці рівні відповідають рівням професійної діяльності вчителя, тобто 
професійної грамотності, професійної компетентності творчої культури. Реалізація диференційованого підходу 
повинна знайти своє відображення в проектуванні цілей диференційованого навчання, в призмі різних форм 
навчальної діяльності, диференційованому контролі та оцінці. Таким чином, можна прийти до висновку про те, що 
диференційований підхід передбачає диференціацію в цілях навчання, змісті навчання та організації навчального 
процесу. 

Основним компонентом навчальної діяльності є навчальні завдання як узагальнена мета діяльності, 
виражена у вигляді узагальненого навчального завдання студентів. Виконання цих завдань сприяють набуттю ними 
відповідних знань і умінь, а також розвитку особистісних якостей. Виконання підручних завдань виникає з системи 
навчальної діяльності для досягнення поставленої мети. При цьому рівні формування навчальної діяльності можуть 
бути різними. 
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ВИКОРИСТАННЯ ІНТЕРАКТИВНИХ МЕТОДІВ У ПРОЦЕСІ НАВЧАННЯ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ 

Синюк М. В., магістрант 
Боровець О. В., кандидат педагогічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Вирішення проблеми підготовки педагогів якісно нового рівня потребує удосконалення навчального 
процесу шляхом пошуку та впровадження нових технологій навчання. Застосування інтерактивних методів у процесі 
навчання істотно впливає на активізацію пізнавальної діяльності майбутніх учителів, сприяє якісному та міцному 
засвоєнню знань та формуванню професійних умінь і навичок. 

Основним проблемам впровадження інтерактивних методів навчання у сучасній теорії і практиці освіти 
присвячені роботи Н. Біліцької, Л. Ващенко, Л. Даниленко, П. Дроб’язка, О. Дусавицького, О.Козлової, О.Комар, 
О.Пометун, Л.Пироженко, Ю.Сидоренко, Г.Селевко, С.Сисоєвої, Н. Федорової, А. Хуторського, та інших. 

Інтерактивне навчання - специфічна форма організації пізнавальної діяльності, яка має передбачувану 
мету - створити комфортні умови навчання, за яких кожен студент відчуває свою успішність, інтелектуальну 
спроможність. Сутність інтерактивного навчання полягає в тому, що навчальний процес організовується на засадах 
постійної активної взаємодії усіх студентів. Це діалогове навчання, де студент і викладач рівноправні [ 4, с. 22 ] . 

Ефективність застосування інтерактивних технологій навчання у вищих навчальних закладах залежить від 
низки умов: 

 – забезпечення підготовки студентів до організації навчального процесу з використанням інтерактивних 
технологій; 

 – врахування минулого і теперішнього досвіду студентів; 
 – наявності мотивації навчання; 
 – створення атмосфери комфорту і взаємоповаги; 
 – активного залучення учасників до процесу навчання під час занять; 
 – врахування індивідуальних особливостей студентів; 
 – створення умов для самоконтролю учасникам навчального процесу [ 3, с .54 ].  
Включення студентів в активну діяльність у процесі навчальних занять забезпечує розвиток педагогічних 

здібностей, зростання рівня професійної компетентності майбутніх учителів. Однією із форм організації роботи зі 
студентами є інтерактивна лекція. Інтерактивна лекція, на відміну від традиційної, яка характеризується тривалим 
монологічним викладом матеріалу викладачем і певною пасивною позицією слухачів, передбачає активну участь 
студентів. Під час проведення інтерактивної лекції необхідно оволодіти увагою аудиторії, поставивши проблемне 
питання, презентуючи цікавий приклад, звернувшись до досвіду студентів тощо. Майбутні учителі залучаються до 
процесу навчання й обміркування інформації за допомогою вчасно змодельованих навчально-виховних ситуацій. 
Після представлення навчальної інформації студентам пропонується виконати інтерактивні завдання, які допоможуть 
закріпити й застосувати нові знання. Інтерактивні лекції доцільно проводити при вивченні великого об’єму 
інформації в структурованій формі. У процесі розкриття теоретичного матеріалу можна використовувати 
мультимедійні технології, ілюстрації, структурно-логічні схеми, таблиці.  

Інтерактивна лекція дає змогу налагодити оперативний зворотний зв’язок зі студентами; активізувати їх 
мислення, знання та уміння; діагностувати рівень обізнаності майбутніх фахівців щодо означеної теми; забезпечити 
постійну взаємодію викладача та студентів. Варто зауважити, що така лекція потребує підготовки не лише від 
викладача, але і від студентів: їм надаються необхідні методичні рекомендації та список літературних джерел з цієї 
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проблеми, що дає можливість зафіксувати у своїх конспектах ключові поняття, визначення та найбільш важливу 
інформацію. У ході лекції з’ясовується, наскільки зрозумілим є матеріал, який винесений на самостійне 
опрацювання, та з’ясовуються найбільш складні моменти означеного матеріалу.  

Практика організації та проведення практичних занять із використанням інтерактивних методів дає 
підстави стверджувати, що це ефективний спосіб активізувати, систематизувати, поглибити та доповнити знання 
студентів із дисциплін професійного циклу. Так, практичне заняття з дидактики на тему «Підготовка вчителя до 
уроку» можна провести за допомогою інтерактивного методу «мозаїка» («ажурна пилка»), основу якого становить 
принцип «вчимося - навчаючи». Вибір такого методу проведення заняття забезпечує можливість опрацювати велику 
кількість навчального матеріалу. На початку практичного заняття студенти об’єднуються у мікрогрупи («домашні» 
групи), кожній з яких запропоновано проблемне питання для детального обговорення і висвітлення усіх дискусійних 
моментів. Кожен студент (учасник «домашньої» групи) має можливість переходити в іншу групу, де виступає в ролі 
«експерта» з питання, над яким працювала його «домашня» група, та отримує інформацію від представників-
експертів з інших мікрогруп. Потім студенти повертаються до своїх «домівок» для того, щоб обмінятися 
інформацією, яку вони отримали у «експертних» групах. У кінці заняття проводиться обговорення, у ході якого 
колективно формуються основні висновки [ 2, с. 117 ] . 

Такий спосіб проведення заняття дає змогу студентам засвоїти великий об’єм теоретичного матеріалу, 
навчитися працювати у команді, чітко і грунтовно висвітлювати проблемне питання та виділяти його основні 
моменти, розвинути навички конструктивного співробітництва та толерантність. У результаті заняття студенти 
засвоюють основні етапи підготовки вчителя до уроку, розглядають рекомендації, алгоритми, план-схеми підготовки 
вчителя до уроку, запропоновані різними авторами.  

Під час практичних занять позитивно зарекомендував себе такий інтерактивний метод як метод аналізу 
ситуацій (case-study). Робота будується таким чином, що всі студенти об’єднуються у мікрогрупи по 5 учасників; їм 
пропонуються проблемні ситуації, відповідно до яких потрібно побудувати алгоритм процедури педагогічної 
діагностики певного навчального процесу, особистісної якості. Термін виконання становить 20 хв., після чого 
проводиться обговорення. Кожна мікрогрупа озвучує та обґрунтовує свій алгоритм процедури проведення 
дослідження відповідно до заданої проблемної ситуації. В обговоренні беруть участь усі студенти [ 1, с. 98 ] .  

Використання методу аналізу ситуацій, на нашу думку, є доцільним, оскільки дає змогу обмінюватися 
думками, знаннями та досвідом, вести конструктивну дискусію щодо розв’язання певної проблеми, у ході якої 
висловлювати свою точку зору та брати до уваги думку інших, аналізувати, порівнювати та узагальнювати, 
структурувати думки та ідеї щодо вирішення проблемної ситуації, формулювати запитання та аргументувати власну 
відповідь, працювати у команді та приймати обґрунтовані рішення. 

Отже, використання інтерактивних методів в процесі вивчення педагогічних дисциплін активізує 
пізнавальну діяльність студентів, розвиває навички спілкування та взаємодії у малій групі, сприяє якісному 
засвоєнню знань та формуванню педагогічних умінь і навичок, що є основою професійної компетентності майбутніх 
учителів.  
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ВИКОРИСТАННЯ ДОСВІДУ ОЗНАЙОМЛЕННЯ З РІДНИМ МІСТОМ В ПРОЦЕСІ ФОРМУВАННЯ 
ПАТРІОТИЧНИХ ПОЧУТТІВ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 

Синюта К. О., магістрант 
Козлюк О. А., кандидат педагогічних наук, доцент 
Ріненський державний гуманітарний університет 

Проблема патріотичного виховання є досить актуальною в наш час. Виховання патріотизму нині перебуває 
у центрі уваги, адже події, що відбуваються на Сході України є одним з наслідків неуваги до громадянського 
виховання у нашій державі.  

Без любові до Батьківщини, готовності примножувати її багатства, оберігати честь і славу, а за 
необхідності − віддати життя за її свободу і незалежність, людина не може бути справжнім громадянином. Як 
синтетична якість, патріотизм охоплює емоційно-моральне, дієве ставлення до себе та інших людей, до рідної землі, 
своєї нації, матеріальних і духовних надбань суспільства. 

Вихованню у дітей і молоді патріотизму надавали першочергового значення корифеї вітчизняної педагогіки 
Г. Ващенко, О. Духнович, І. Огієнко, С. Русова, Г. Сковорода, В. Сухомлинський, К. Ушинський та ін. 

Проблему формування в дітей дошкільного віку патріотичних почуттів та національної самосвідомості 
розглядали в контексті загального процесу виховання молодого покоління українські дослідники Т. Бондаренко, 
В. Борисов, О. Вишневський, Т. Гавлітіна, О. Коркишко, В. Кузь, Р. Петронговський, Ю. Руденко, М. Сметанський, 
М. Стельмахович, Б. Ступарик; О. Стьопіна та ін. До робіт, що торкаються психологічних аспектів етносвідомості 
належать праці І. Беха, Й. Боришевського, П. Гнатенко, О. Киричука, В. Павленко, М. Пірен, С. Тагліна, О. Хрущ та ін. 

Значний вклад в наукове обґрунтування морально-патріотичного виховання дошкільників внесли 
Н. Виноградова, Р. Жуковська, Є. Радіна та інші. Сучасні дослідження, присвячені проблемам прилучення 
дошкільників до історії, культури, соціального життя рідного міста, пов’язані з вивченням механізмів соціалізації, 
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формування соціальної компетенції дитини (Т. Антонова, Е. Арнаутова, Т. Зубова та ін.). Базовим етапом формування 
у дітей любові до Батьківщини варто рахувати накопичення ними соціального досвіду життя в своєму місті (селі), 
засвоєння прийнятих в ньому норм поведінки, взаємовідносин, прилучення до світу його культури. У цьому зв’язку 
велике значення має ознайомлення дошкільників з історичним, культурним, національним, географічним, природно-
екологічним образом рідного міста (села). 

Патріотизм як основа сучасного виховання дітей включає в себе формування національної свідомості та 
самосвідомості, тобто виховання любові до рідної землі, до свого народу, готовності до праці в ім'я України, 
освоєння національних цінностей (мови, території, культури), відчуття своєї причетності до розбудови національної 
державності, формування почуття гідності й гордості за свою Батьківщину. Саме плекання національної свідомості й 
самосвідомості, прищеплення моральних ідеалів та ціннісних орієнтирів починається з раннього дитинства, з 
перших років життя дитини [5]. 

Патріотичні почуття дітей дошкільного віку засновуються на їх інтересі до найближчого оточення (сім’ї, 
батьківського дому, рідного міста, села), яке вони бачать щодня, вважають своїм, рідним, нерозривно пов’язаним з 
ними. Важливе значення для виховання патріотичних почуттів у дошкільників має приклад дорослих, оскільки вони 
значно раніше переймають певне емоційно-позитивне ставлення, ніж починають засвоювати знання. Чим більше 
збагачується такими цінностями досвід дитини, тим значніше авторитет дорослих, які, на думку дитини, 
відповідають моральним критеріям. 

Для патріотичного виховання також досить важливо правильно визначити віковий етап, на якому стає 
можливим активне формування у дітей патріотичних почуттів. Найсприятливішим для початку систематичного 
патріотичного виховання є середній дошкільний вік, коли особливо активізується інтерес дитини до соціального 
світу, суспільних явищ. 

Цілеспрямоване патріотичне виховання повинно поєднувати любов до найближчих людей з формуванням 
такого ж ставлення і до певних феноменів суспільного буття. З цією метою факти життя країни, з якими 
ознайомлюють дошкільнят, ілюструють прикладами з діяльності близьких їм дорослих, батьків залучають до оцінки 
суспільних явищ, спільної участі з дітьми у громадських справах. 

Щоб діти стали народом, творцями своєї долі (а це покликана забезпечити незалежна Українська держава), 
необхідно, аби вони за час навчання, виховання в сім’ї, дошкільному закладі міцно засвоїли духовність, культуру 
рідного народу, глибоко перейнялися його національним духом, способом мислення і буття. Адже нація – це, 
насамперед, сукупність різноманітних духовних прикмет (Ю. Липа) та природних (біологічних, психічних), 
історично зумовлених ознак «тіла, душі, розуму» (К. Ушинський), тобто психології характеру, інтелекту певної 
культурно-історичної спільноти людей. 

Рідне місто – той маленький світ, з якого починається знайомство дитини зі світом великим. На думку 
Л. Хітько, у дітей дошкільного віку дуже важливо сформувати розуміння того, що край, де вони народилися, де 
живуть їхні батьки і де проходять перші роки їхнього життя, − це їхня мала Батьківщина, частинка рідної землі, а її 
історія – сторінка в історії всього українського народу. Саме через знайомство з історією рідного міста, починає 
закладатися фундамент патріотичного виховання [4].  

Ознайомлення дошкільників із рідним містом може стати тією основою, навколо якої інтегруються всі види 
дитячої діяльності. Одним із варіантів реалізації принципу інтеграції в роботі з дітьми дошкільного віку є організація 
педагогічного процесу на основі тематичного планування. Такий підхід дає можливість бачити різні аспекти явищ: 
соціальні, морально-етичні, природні, художньо-етичні та ін. 

На констатувальному етапі нашого дослідження основною метою було виявлення рівнів сформованості 
патріотичних почуттів дітей старшого дошкільного віку. Оцінювання рівня сформованості патріотичних почуттів 
відбувалось за такими критеріями: когнітивний, емоційно-ціннісний та поведінковий, які дозволили дати 
характеристику трьом рівням знань та уявлень дітей про історію рідного міста: високий, середній, низький.  

Діагностику дітей ми проводили на основі бесід, занять та діагностичних завдань про рідне місто та його 
історію, що дозволили виявити рівні сформованості патріотичних почуттів дошкільників за кожним з показників. 
Проаналізувавши отримані результати, ми виявили, що діти старшого дошкільного віку мають низький рівень 
сформованості патріотичних почуттів, вони не виявляли жодного інтересу до історії рідного міста, не цікавились 
пам’ятками архітектури та пам’ятниками, які розташовані у місті та майже не знають назв головних вулиць міста. 
Таким чином, лише 10% дітей продемонстрували високий рівень знань, 35% дітей середній рівень знань та 55% дітей 
низький рівень. 

Для формування патріотичних почуттів на матеріалі історії рідного міста нами було створене відповідне 
розвивальне середовище: було створено спеціальний куточок рідного міста, де було розміщено герб Рівного, 
розміщено фотографії з видатними місцями, пам’ятниками, архітектурними спорудами, створено альбом-путівник 
міста Рівне. Робота з формування патріотичних почуттів на основі ознайомлення з історією рідного міста 
організовувалась згідно тематичних блоків:  

1. Історія міста. Назва. Герб міста. Чому тут виникло поселення людей. Ознайомлення дітей з історією 
рідного міста та його назвою відбувалося у формі бесіди із розгляданням картин.  

2. Моя вулиця. На якій вулиці розташований мій дитячий садок. Вулиці нашого міста. Для ознайомлення із 
вулицею, на якій розташований дитячий садок, ми організували екскурсію вулицею із розповіддю про її історію. Для 
ознайомлення дошкільників із вулицями нашого міста ми провели бесіду з ними, про те, які вулиці міста вони 
знають, а згодом до бесіди додали розгляд ілюстрацій та фотоальбомів з краєвидами міста і таким чином ми 
зацікавили їх вивчати рідне місто. 

3. Визначні місця нашого міста. Пам’ятники, будівлі, музеї, театри. Для ознайомлення дітей з визначними 
місцями Рівного ми підготували заочну екскурсію містом: нами була складена розповідь та підготовлена 
комп’ютерна презентація, де містилися фотографії визначних місць, пам’ятників, музеїв, театрів, будівель.  

4. Природа рідного міста. Які дерева, квіти прикрашають вулиці міста. Яких рослин найбільше. 
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Завершальним етапом ознайомлення дошкільників з історією рідного міста було ознайомлення із його природою. 
Для формування знань дітей про природу рідного міста ми організували невелику екскурсію районом, де знаходиться 
дошкільний заклад. Нами було продумано маршрут екскурсії, підібрано вірші, загадки про рослини, була проведена 
бесіда з дітьми, під час якої ми виявили, які дерева, кущі та квіти діти знають. 

З метою виявлення динаміки сформованості патріотичних почуттів дітей старшого дошкільного віку, на 
матеріалі історії рідного міста, нами було проведено контрольне обстеження дітей, на основі бесід, занять та 
діагностичних завдань і відповідно до кожного з критеріїв виявлено динаміку сформованості патріотичних почуттів. 

Високий рівень знань дітей про історію рідного міста порівняно з констатувальним етапом експерименту 
поліпшився на 25% та на контрольному етапі експерименту становить 35%; середній рівень знань дітей поліпшився 
на 15% та на контрольному етапі експерименту становить 50%; низький рівень знань дітей знизився на 40% та на 
контрольному етапі експерименту становить всього 15%. В той час як результати в контрольній групі практично не 
змінились у порівнянні з констатувальним етапом експерименту, результати експериментальної групи помітно 
зросли, що свідчить про ефективність проведеної нами роботи. 

Після проведення експериментальної роботи ми спостерігали і проаналізували ігрову діяльність дітей. 
Аналіз ігор показав, що рідне місто не тільки залишилося для дітей привабливим об'єктом відображення, але під 
впливом експериментальної роботи, його образ наповнився новим змістом. В іграх позначалися й конкретні знання 
про відомі місця, і узагальнені уявлення про них. Спостереження за іграми підтвердило також розвиток емоційно-
позитивного ставлення дітей до рідного краю. 

Висновки. Дошкільне дитинство є сприятливим періодом для формування патріотичних почуттів на 
матеріалі історії рідного міста, оскільки діти дошкільного віку відрізняються високою сприйнятливістю та легким 
навчанням. Тому так важливо, по-перше, щоб близькі дитині люди були для неї взірцем і щоб вона хотіла їх 
наслідувати, по-друге, щоб вони організовували діяльність дитини, спрямовану на формування патріотичних 
почуттів.  

Формування патріотичних почуттів на матеріалі історії рідного міста це складний педагогічний процес, 
який передбачає діяльність педагога і вихованців та використання педагогом різних методів педагогічного впливу на 
дитину.  
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Сиротюк В. О., студентка 

Павлюк Т. О., кандидат педагогічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Концепція розвитку дошкільної освіти окреслює низку нових вимог до логіко-математичного розвитку 
дошкільників, як одного з найважливіших аспектів підготовки дитини до школи, оскільки передусім сприяє 
формуванню в майбутнього школяра вміння розв’язувати інтелектуальні і практичні завдання в різних видах 
діяльності, оперувати моделями розв’язку. Навчання дошкільників математики полягає у забезпеченні всебічного 
розвитку кожної дитини й надбанні нею не тільки знань і умінь, а й забезпечити формування елементарної 
математичної компетентності. Тому актуальною є проблема використання новітніх засобів наочності при навчання 
дітей математики. Сучасна дидактика зіштовхнулася зі проблемою: необхідно донести до дітей в ігровій формі, що 
таке число й цифра, довжина і ширина, сума і різниця, натуральний ряд чисел і склад числа на основі наочного 
матеріалу. Саме за допомогою «кольорових чисел» Х. Кюїзенера, які унаочнюють ці поняття можна й вирішити цю 
проблему. 

Процес навчання дітей дошкільного віку елементарних математичних уявлень розкрито у працях відомих 
педагогів та психологів Ф. Блехер, Я.-А. Коменського, Н. Менчинської, Й. Песталоцці, Є. Тихеєвої, Л. Толстого, К. 
Ушинського, І. Френзеля, Л. Шлегер. Розроблено основи дидактичної системи формування математичних уявлень (Г. 
Леушина) та заняття з математики в різних вікових групах (Н. Бакст, Ф. Михайлова, З. Пігулевська), досліджено 
особливості математичного розвитку дошкільників (Н. Непомняща, О. Фунтікова, К. Щербакова та інші).  

Аналіз психолого-педагогічних досліджень щодо проблеми навчання дітей дошкільного віку математики 
про схильність науковців виокремлювати ефективність будь-якого одного дидактичного засобу навчання (Л. Венгер, 
Г. Леушина, Т. Ріхтерман, О. Фунтікова та ін). Водночас, перевага поєднання традиційних та інноваційних засобів 
навчання математики експериментально доведена в дослідженнях Т. Дударенко, О. Корніяки, О. Усової та Т. Павлюк.  

У теорії навчання особливе значення приділяється засобам навчання та їх впливу на результат цього 
процесу. Навчання математики у дошкільному закладі грунтується на конкретних образах і уявленнях. Ці конкретні 
уявлення готують фундамент для формування на їх основі математичних понять.  

Використання наочності у педагогічному процесі дошкільного навчального закладу сприяє збагаченню й 
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розширенню безпосереднього чуттєвого досвіду дошкільників, унаочненню їхніх конкретних уявлень і розвитку 
спостережливості. Тому інноваційний та традиційний наочний матеріал має відповідати вимогам: 

− предмети для навчання математики мають бути відомі дітям, вони беруться з навколишнього середовища; 
− щоб навчити дітей порівнюваним кількість в різних сукупностях, необхідно урізноманітнити дидактичний 

матеріал, який можна сприймати різними органами відчуттів; 
− наочний матеріал має бути динамічним і в достатній кількості; відповідати гігієнічним, педагогічним і 

естетичним вимогам [7, с. 68]. 
«Кольорові числа» як дидактичний засіб розроблено з урахуванням специфіки й особливостей 

елементарних математичних уявлень, що формуються у дошкільників, а також відповідають їхнім віковим 
можливостям, рівню розвитку дитячого мислення, переважно наочно-дієвого і наочно-образного. Кольори, в які 
забарвлені палички, залежать від числових відношень, визначених простими числами першого десятка натурального 
ряду: «червону сім'ю» складають палички, що позначають парні числа, «синю» – палички, що позначають числа, які 
діляться на З, «жовту» – подільні на 5. Цей поділ паличок на «сім’ї» – не випадковий, а пов'язаний з певним 
співвідношенням їх за величиною. У кожному наборі діє правило: чим довша паличка, то більше значення того 
числа, яке вона позначає. 

Етапи роботи з інноваційним дидактичним матеріалом: 
1) ознайомлювальний (сенсорно-ігровий); 
2) частково-керований (практично-діяльнісний); 
3) самостійний (експериментально-дослідний) [3, c. 55]. 
При навчанні дошкільників за допомогою «кольорових паличок» Кюїзенера застосовуються дидактичні ігри 

на порівняння та класифікацію фігур, на розвиток уявлень про лінії (хвилясті, прямі, ламані); на порівняння різних за 
довжиною відрізків, на знаходження властивостей фігур [7, с. 56]. Вони дають змогу формувати в дошкільників 
моделі різних математичних понять: число, цифра, розмір, довжина, форма, додавання, віднімання, більше, менше; 
формувати усвідомлене уявлення про величину, довжину, висоту, ширину; послідовність чисел натурального ряду, 
парні та непарні числа. 

Метою констатувального етапу педагогічного експерименту було виявити рівень сформованості 
елементарних математичних уявлень у дошкільників. Діагностика проводилась у формі математичних зрізів під час 
яких було визначено компоненти навчання дітей старшого дошкільного віку математики: когнітивний (елементарні 
математичні знання), мотиваційний (позитивне ставлення до навчання математики) та діяльнісний (математичні 
уміння та навички, їх використання у математичній діяльності) та визначили три рівні навченості старших 
дошкільників математики: початковий, середній, достатній. Аналіз отриманих результатів свідчить, що 46, 7 % дітей 
мають початковий рівень, 33, 3 % дітей – середній та 20, 0 % дітей – достатній рівень математичної діяльності. Щоб 
підвищити інтерес до математичної діяльності дітей старшого дошкільного віку нами було створено відповідне 
предметно-ігрове розвивальне середовище на основі «кольорових паличок». 

Було розроблено та впроваджено комплекс дидактичних ігор для дітей старшого дошкільного віку з 
використанням паличок Х. Кюїзенера, які ми застосовували не тільки на заняттях з математики, а й у повсякденному 
житті та під час організації конструктивної діяльності. Комплекс складався з таких блоків: 

1. Ігри та заняття на розвиток порядкової та зворотної лічби, обчислювальних вмінь («Чарівна драбинка», 
«Порахуй сам», «Мандрівка на експресі»). 

2. Ігри на формування уявлень про прямокутні геометричні фігури, їхні властивості та основні 
характеристики («Многокутник – це не трикутник», «Чотири кути я маю») . 

3. Ігри для створення зацікавленості й розвитку логічних вмінь та операцій («Знайди 10 відмінностей», 
«Побудуй за допомогою паличок», «Створи шедевр сам», «Знайди зайву паличку»). 

З метою виявлення динаміки математичних знань, умінь та навичок дітей нами було проведено контрольне 
обстеження дітей. Початковий рівень навченості дошкільників знизився на 28, 7 %, середній рівень поліпшився на 
14, 7 % та на 17,0 % поліпшився достатній рівень. 

Отже, «кольорові числа» є одним із інноваційних засобів навчання дітей елементів математики. Вони дають 
можливість в ігровій формі дошкільнику розуміти математичні поняття, логічно мислити, конструювати, діяти з 
геометричними фігурами і пізнавати цікавий світ математики. Основні особливості цього дидактичного матеріалу – 
абстрактність, універсальність, висока ефективність. 
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РОЗВИТОК ПОЛІКУЛЬТУРНОЇ ОСВІТИ В США 
Скопецька Л. О., магістрант 

Гудовсек О. А., кандидат педагогічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

На сучасному етапі світового розвитку під впливом процесів глобалізації та інтернаціоналізації у різних 
галузях суспільного життя (економіці, політиці, науці, культурі) зростає кількість держав, для яких характерним стає 
культурне, мовне, етнічне, релігійне різноманіття. З огляду на це перед світовим педагогічним співтовариством 
постає завдання виховання у молодого покоління солідарності, поваги до інших народів, розуміння та прийняття 
їхньої культури. 

Ідеї полікультурної освіти набули особливого розвитку у Сполучених Штатах Америки у другій половині 
ХХ століття перш за все як прагматична реакція американського суспільства на вимоги учасників соціальних рухів 
покласти кінець расизму, дискримінації, нерівності у правах, етнічному та іншим видам насилля. Ці заворушення 
призвели до важливих позитивних змін у соціальному житті американців, але одна з основних полягала у 
розкріпаченні громадянина як індивіда, в усвідомленні ним своєї значущості не лише в особистому, а й у більш 
широкому, загальнонаціональному масштабі і, відповідно, у зростанні його прагнення бути визнаним іншими 
членами суспільства як особистість, з усіма її індивідуальними рисами, проявами, інтересами, орієнтаціями, яка має 
всі права і можливості для повної, багатогранної та багатопланової самореалізації [1]. 

Зарубіжною педагогічною наукою вже накопичено значний досвід у розробленні питань полікультурної 
освіти. Теоретичне обґрунтування сучасних підходів до полікультурної освіти в американській педагогіці здійснено 
такими вченими як Г. Бейкер, Д. Бенкс, А. Віллегас, К. Грант, Л. Дарлінг-Ґеммонд, П. Ремсі, К. Слітер, А. Тідт, 
М. Фуллан, К. Цейхнер, Ф. Чінн та іншими.  

В Україні та країнах СНД окремі аспекти полікультурної освіти були предметом наукових досліджень як 
українських (Г. Балл, В. Болгаріна, Л. Волик, О. Глузман, Л. Голік, Л. Гончаренко, О. Грива, О. Заболотна, І. Зязюн, 
В. Каврайський, О. Ковальчук, М. Красовицький, М. Лещенко, Н. Лавриченко, І. Лощенова, О. Мілютіна, 
Н. Терентьєва, Л. Черток, Н. Якса), так і російських (З. Малькова, Б. Вульфсон, М. Макаєв, С. Наушабаєва, 
Н. Нікандров, Т. Рюлькер, О. Джуринський, Г. Дмітрієв, О. Гаганова) науковців. 

Метою нашої статті є аналіз розвитку початкової полікультурної освіти у Сполучених Штатах Америки. 
Тенденції розвитку полікультурної освіти у США визначив американський науковець Дж. Бенкс. У своїй 

праці «Полікультурна освіта: її історичний розвиток, визначення та практичне застосування» він зазначає, що 
сучасний рух полікультурної освіти США безпосередньо пов'язаний із ранніми дослідженнями етнічного навчання 
під впливом афроамериканських спільнот та етнічних досліджень пов'язаних з іншими групами меншин Сполучених 
Штатів [2]. 

Автор виділяє чотири періоди в розвитку полікультурної освіти у США: 
1. Період етнічного навчання; 2. Період багатоетнічної освіти; 3. Період модифікації навчальних планів із 

включенням до їх змісту історичних та культурних джерел щодо різних етнічних груп; 4. Період розвитку теорій 
полікультурної освіти. Д. Бенкс зазначає, що кожен із вищеназваних періодів полікультурної освіти існує у США й 
досі [2]. 

В свою чергу, К. Грант у статті ″Еволюція полікультурної освіти у Сполучених Штатах: подорож до прав 
людини та соціальної справедливості″ зазначає, що не існує визначеного моменту народження полікультурної 
освіти. На його думку, полікультурна освіта набула свого розвитку у Сполучених Штатах у той період, коли їх 
мешканці почали безпосередньо взаємодіяти з людьми за межами своєї культурної групи. Дослідник виділяє чотири 
головні зв'язки в ланцюзі розвитку полікультурної освіти США: міжкультурний рух (30-ті – 50-ті рр. ХХ ст.), 
міжгруповий рух (40-ві рр. ХХ ст.), рух за громадянські права (середина 50-х – 60-х рр. ХХ ст.) та рух етнічного 
навчання (60-ті – 70-ті рр. ХХ ст.). Мета кожного з цих рухів полягала в тому, щоб вжити заходів щодо соціальної 
справедливості й прав людини в США [6]. 

Автор вважає, що власне полікультурна освіта передусім розвинулася з Руху за громадянські права, 
розпочатого афроамериканцями; боротьба інших експлуатованих груп меншин за рівні права також зіграла значну 
роль у розвитку полікультурної освіти США [Там само]. 

Варто зауважити, що вирішальною умовою успішної реалізації завдання полікультурної освіти у процесі 
навчання вважається внесення змін у зміст освіти з метою надання школярам більш широкого уявлення про етнічні і 
расові групи у складі населення і їхню культуру.  

Сьогодні наявність полікультурного компонента характерна практично для всіх циклів навчальних 
дисциплін: гуманітарного, історично-суспільствознавчого, природничо-математичного та художньо-естетичного, а 
також на всіх етапах освіти США. Пріоритетне значення у здійсненні полікультурної освіти учнів в американській 
школі мають предмети історико-суспільствознавчого циклу. Тематика уроків основ громадянськості, 
суспільствознавства досить широка і відкриває великі можливості для надання учням правдивої інформації про 
внесок расових і етнічних меншин, а також жінок, у становлення американської державності, в історію і культуру 
американської нації, про права і обов'язки громадян. Навчальні програми з цих дисциплін пропонують для вивчення 
історичні події та явища як в американському суспільстві, так і світового значення. У процесі аналізу питань 
зловживання владою і падіння моральності учні приходять до розуміння явищ расизму, ненависті, дискримінації, 
упереджень і байдужості. Досліджуючи вплив суспільних подій на самих себе та на долі інших людей, учні можуть 
визначити лінію власної поведінки для досягнення соціальної справедливості [3]. 

Незважаючи на звинувачення полікультурного виховання в поверховому підході і в поглибленні расових 
стереотипів, у школах США широко практикується проведення місячників етнічних меншин: місячник історії 
афроамериканців (Black History Month), азіатоамериканців (Asian History Month), індіанців (Native Americans History 
Month) [4]. 

Особлива увага приділяється ознайомленню з етнічною спадщиною іспаномовних американців, які 
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представляють найчисленнішу етнічну меншину в складі американського населення. За ініціативою Конгресу США 
щорічно, починаючи з 1988 року, в період з 15 вересня по 15 жовтня, проводиться Місячник національної спадщини 
іспаномовних американців (National Hispanic Heritage Month) [4]. Слід зазначити, що термін «Hispanic» стосується до 
представників усіх рас, чий культурний спадок пов'язаний з іспанською мовою і латинською культурою [3]. У 
рамках місячника пропонується проведення циклу уроків, присвячених вивченню історії, культури і побуту 
американців іспаномовного походження, видатних особистостей та їх внеску в американську культуру. Залежно від 
віку учнів пропонуються різні види навчальної діяльності. Зокрема, школярі початкових класів розмальовують 
прапори країн, у яких державною мовою є іспанська, відшукують рецепти з мексиканської та іспанської кухні, 
читають казки народів Латинської Америки.  

Характерною рисою уроків і тематичних блоків, які включають полікультурний компонент, є широке 
використання міжпредметних зв'язків. Спостерігається тісний зв'язок між такими предметами, як історія, 
суспільствознавство, мова, література,  малювання тощо. 

Важливу роль у питанні підвищення полікультурної вихованості учнів відіграють предмети гуманітарного 
циклу. Провідне місце серед них займає вивчення мов: англійської, іноземних, мов етнічних меншин.  

Уроки літератури надають широкі можливості для ознайомлення учнів із кращими зразками художніх 
творів авторів різноманітного етнічного походження та їхнім внеском в американську літературу. Література є 
своєрідним ″вікном″ в життя і культуру певного етносу. Вона має можливість в доступній для будь-якого віку, 
яскравій художній формі розповісти про основні цінності, норми моралі і поведінки, звичаї і традиції расових та 
етнічних груп. Так, учні початкової школи вивчають казки, легенди, міфи різноманітних етнічних груп. В процесі 
читання і обговорення цих творів діти вчаться аналізувати прочитане, висловлювати свою думку, поважати думку 
іншого. Читання розвиває навички критичного і самостійного мислення. 

Проте американські вчителі нарікають на те, що далеко не всі запропоновані літературні зразки є расово 
неупередженими. У зв'язку з цим було створено національну організацію «Рада з питань виховання і публікації 
полікультурних творів» (The Multicultural Publishing and Educational Council). Вона об'єднала видавців автентичних 
літературних творів, авторів афроамериканського, арабського, латиноамериканського, єврейського, індіанського, 
західноєвропейського походження та авторів з країн тихоокеанського регіону. На Інтернет-сайті організації 
розміщено список рекомендованої полікультурної літератури, а також зазначено, за якими характеристиками 
визначається автентична полікультурна книга [4].  

У процесі вивчення предметів художньо-естетичного циклу через народну пісню, музику, танок, костюм, 
мистецтво школярі наближаються до розуміння різних культур, способів мислення, відчуття і поведінки. 

Предмети природничо-математичного циклу, як правило, відіграють епізодичну роль у полікультурному 
вихованні учнів. Традиційно вважалося, що математика як винахід західноєвропейської цивілізації є сферою 
успішної навчальної діяльності представників чоловічої статі. Тому зусилля вчителів математики спрямовуються на 
досягнення двох основних цілей: успішне вивчення математики як важливого чинника майбутнього економічного і 
соціального благополуччя учнів, та ознайомлення з внеском жінок і представників етнічних і расових меншин у 
математичну галузь знань [1]. 

Американські спеціалісти в галузі полікультурної освіти достатньо об’єктивно оцінюють як досягнуті 
результати, так і недоліки, усвідомлюють проблеми, поставлені перед ними, і готові їх вирішувати. Адже 
полікультурна освіта – порівняно нова концепція, яка буде трансформуватися, рухаючись назустріч вимогам 
суспільства. 
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ІНТЕГРАЦІЯ НАУКОВОЇ РОБОТИ СТУДЕНТІВ В УЧБОВИЙ ПРОЦЕС 

Смірнова К. В., кандидат економічних наук, доцент 
Одеський державний екологічний університет 

В сучасних умовах підготовка майбутніх науковців повинна починатись з першого курсу навчання студентів 
у вищому навчальному закладі, що дозволить розвивати у студентів здатність до творчості, інновацій, самостійності 
та активізувати наукову діяльність студентства. Інтеграція наукової діяльності студентів із навчальним процесом 
забезпечує можливість підготовки висококваліфікованого фахівця з одночасним формуванням конкурентоздатної 
особистості [1]. Саме такий підхід використовується в Одеському державному екологічному університеті, зокрема, 
на кафедрі менеджменту природоохоронної діяльності.  

Серед основних форм наукової діяльності студентам пропонується участь у: 
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- роботі протягом навчального року студентського наукового гуртка «Актуальні проблеми менеджменту в 
умовах ринкової економіки» (для 1-4 курсів) та студентського наукового семінару «Менеджмент в сучасних умовах 
господарювання» (для магістрів 5-6 курсів) із підготовкою наукових доповідей на запропоновану тему та 
обговоренням із аудиторією слухачів у формі круглого столу; 

- щорічних студентській науковій конференції та конференції молодих вчених ОДЕКУ, формою участі у яких 
є підготовка доповіді разом із науковим керівником та виступ на конференції з подальшою публікацію тез доповідей. 
Так, у 2014 році у конференціях прийняли участь 19 студентів та 12 магістрів, серед яких ряд студентів готували по 
кілька виступів, а кращі доповіді були відібрані для підготовки до публікації наукових статей; 

- Всеукраїнському конкурсі студентських наукових робіт, участь у якому є обов’язковим елементом наукової 
роботи магістрів. Роботи переможців І туру конкурсу за напрямом «Менеджмент» направляються для участі у ІІ турі 
в базовий ВНЗ вже на рівні країни. Так, у поточному навчальному році в І турі конкурсу прийняли участь 7 магістрів, 
а робота переможця, який посів 1 місце, направлена на розгляд конкурсної комісії ІІ туру конкурсу; 

- Всеукраїнській студентській Олімпіаді за напрямом «Менеджмент», яка проходить у два етапи, а переможці 
першого етапу мають змогу змагатись на рівні країни; 

- конференціях, симпозіумах, дебатах, круглих столах університетського, всеукраїнського та міжнародного 
рівня з метою підвищення наукової підготовки та обізнаності студентів. Так, у березні 2015 року в ОДЕКУ за 
ініціативою викладачів кафедри менеджменту природоохоронної діяльності в співпраці з Сумським державним 
університетом пройшли семінар та круглий стіл в рамках проекту Єврокомісії ім. Жана Моне «Досвід ЄС в 
формуванні сталого розвитку в Україні», за результатами яких найбільш активні учасники (15 студентів кафедри) 
отримали сертифікати програми Жана Моне. 

Залучення студентів до наукової діяльності на всіх етапах навчання дає змогу виховувати творче 
відношення до майбутньої професії через дослідницьку діяльність; навчати студентів самостійно вирішувати 
поставлені завдання; сприяти реалізації результатів наукових пошуків через публікації та апробацію на практиці; 
мотивувати до наукової роботи та допомагати в оволодінні науковими методами аналізу та пізнання; розвивати 
інтерес до наукових досліджень і творчого освоєння навчального матеріалу; виявляти та відбирати найбільш здібних 
студентів для здійснення подальшої наукової діяльності та навчання в аспірантурі тощо [2]. 

Водночас, залучення студентів до наукової діяльності є значущим лише для певної частини студентства, що 
мають особливі здібності до наукової роботи, бажання реалізувати себе в майбутньому в якості вченого. Тому, для 
активізації ініціативи студентів щодо наукової роботи слід залучати певні мотиватори, серед яких можна запропонувати 
такі:  

- створення Дошки студента-науковця, де будуть висвітлюватись поточні події у науковій роботі та 
досягнення у дослідженнях студентів університету; 

- надання студентам фінансової підтримки університетом для участі у конференціях, семінарах, симпозіумах 
у інших регіонах, країнах; 

- формування системи заохочень матеріального і нематеріального (дипломи, грамоти, дошки пошани) 
характеру; 

- впровадження ігрових форм науково-дослідної роботи студентів за запропонованою тематикою з 
формуванням команд (наприклад, ігри «Що? Де? Коли?», «Брейн-ринг» і т.п.), що є більш цікавою формою для 
студентства; 

- розповсюдження інформації про фонди, що здійснюють грантову підтримку наукових досліджень 
студентства та молодих вчених; 

- запрошення для проведення різноманітних заходів (круглі столи, семінари, дискусійні клуби, дебати за 
визначеною тематикою) спеціалістів з наукового та бізнес середовища тощо. 

Всі існуючі та запропоновані заходи дозволять підвищити зацікавленість студентів та спонукати їх до 
наукової роботи та водночас створити фундамент для розширення знань і досвіду, відійти від лише формального 
ставлення до наукового процесу, поєднати навчальний та науковий процеси в єдиний цикл, який сприятиме 
формуванню висококваліфікованого та конкурентоздатного фахівця. 
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Педагогічна практика – початковий етап у професійній підготовці майбутнього вчителя початкових класів, 
перша ланка практичного засвоєння учителем педагогічної професії. У цей період закладаються основи професійної 
діяльності фахівця, формуються його професійні якості та інтерес до майбутньої професії. Педагогічна практика є 
важливою частиною навчально-виховного процесу в ході якого проходить безпосереднє поєднання і реалізація 
теоретичних знань, що отримують студенти на заняттях з їх практичною діяльністю в якості педагогів. Це дозволяє з 
одного боку, закріпити і поглибити знання теорії, а з іншого – набути вміння і навички, необхідні для майбутньої 
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самостійної роботи. 
Згідно навчального планування (1945−1948 рр.) фахова підготовка вчителя початкових класів у середньому 

педагогічному закладі Рівненської області передбачала проходження студентами педагогічної практики на другому 
та третьому курсі навчання [1]. У результаті реорганізації педагогічних училищ УРСР, Рівненщини зокрема, у 1949 
р. (переведенні Острозького, Костопільського та Дубенського з трирічного на чотирирічний термін навчання) на 
проходження майбутніми педагогами педагогічної практики відводився більший обсяг годин навчального 
планування ніж у попередні роки (складав 10% часу від загальної кількості годин). Порівняльний аналіз наступних 
років засвідчує, що в 1959 р. на проходження студентами педагогічної практики вже передбачалося – 25% часу [2, 
с.204]. 

Упродовж років навчання (у відповідності з розпорядженням МО УРСР) рішенням педагогічної ради 
кожного з педучилищ області (роки функціонування 1945−1957) було передбачено організацію наступних видів 
педагогічної практики: одноденної, тижневої, двотижневої та трьохтижневої безперервної практики. Звітна архівна 
документація підтверджує, що кількість годин „пробних” та відкритих уроків студентів відповідала плану, 
установленого інструкцією та затвердженою МО УРСР.  

За відсутності викладачів з методики викладання окремих предметів у 1945−1946 н. р. саме проходження 
студентами педагогічної практики було одним із осередків формування готовності майбутнього вчителя початкових 
класів до педагогічної діяльності. Так, у тісній співпраці викладачів педучилища та вчителів-методистів початкових 
шкіл здійснювалася підготовка студента-практиканта до уроку, відбувався підбір форм, методів і засобів, 
знаходилося оптимальне їх поєднання у педагогічному процесі [3−8]. 

При проходженні спостережницької практики студентам-другокурсникам упродовж тижня було 
представлено організацію педагогічного процесу з першого дня навчання дітей у школі. Це прийом учнів (що 
включав: відомості про кожного учня, знайомство з його оточенням, місцем проживання, матеріальним становищем 
сім’ї та ін.), планування, перший тиждень роботи, пробні уроки і т. д. Водночас учителі-методисти навчали студентів 
правильно планувати та організовувати навчально-виховну роботу в школі, складати згідно вимог розклад уроків, 
плани та конспекти уроків (з урахуванням вікових особливостей молодших школярів), проводити аналіз письмових 
робіт і т. д. 

Для досягнення цілеспрямованого педагогічного впливу на учнів студент мав володіти методами організації 
навчально-виховної діяльності. Адже майбутній керівник навчального процесу мав справу з первинним колективом 
дітей, яким потрібно було керувати, діяльність якого необхідно було повсякчас спрямовувати. І виховання тут було 
свідомо організованим і керованим процесом. Отже, з метою формування організаторських здібностей у майбутніх 
спеціалістів уже з студентських років їм надавалась можливість відчути всю складність роботи зі шкільним 
колективом. 

Дещо інші форми організації педагогічного процесу в школі було передбачено планом трьохтижневої 
педагогічної практики на третьому курсі навчання у середньому педагогічному закладі Рівненської області в 
повоєнні роки. Під час проходження такої практики третьокурсники мали можливість за розкладом проводити 
відкриті уроки в початкових класах. Готуючись до окремого уроку, вони заздалегідь консультувалися з тих чи інших 
питань із учителями 1−4 класів, самостійно виготовляли дидактичний матеріал (оволодіваючи основами наук, 
студенти виконували трудові операції, які вимагали від них мобілізації усіх їхніх знань, умінь і навичок). Відтак, 
підготовка до практичного уроку вимагала від майбутнього вчителя спланованого конспекту уроку, який перевірявся 
та затверджувався методистом цієї ж початкової школи.  

З метою підвищення якості викладання дисциплін, звітні відомості Осторзького педучилища свідчать про 
деякі особливості співпраці викладачів та вчителів районних початкових шкіл у 1952−1953 навчальному році. Так 
викладачі педучилищ, які недостатньо знали роботу початкової школи відвідували уроки вчителів початкових 
класів, після чого відбувалося їх обговорення. Кращий досвід учителів (масових) шкіл узагальнювався, перевірявся і 
застосовувався у подальшій роботі викладачів. Натомість педагогічний колектив педучилища проводив роботу щодо 
методичної допомоги вчителям шкіл м. Острога і Осторозького району [9,10,11].  

Вдаючись до порівняльних характеристик зауважимо, що на відміну від попередніх років цього навчального 
року кількість відкритих уроків (даних студентами) значно збільшилася. Крім того, у зв’язку з реформуванням 
освітньої сфери в ці роки спостерігаємо появу відкритих уроків в початкових класах з географії, історії, 
природознавства, співів, малювання та фізичної культури [12, арк.9]. Як недолік проведення педагогічної практики, 
на підсумковій конференції було визначено − відсутність відкритих уроків у комбінованих класах (так як у цих 
школах комбінованих класів не було). У кінці протоколу конференції зазначалося: „Уроки з педагогічної практики 
проводилися за зразком радянської дидактики, на високому ідейно-політичному рівні з використанням унаочнення” 
та у відповідності з рішенням ХІХ з’їзду КПРС. 

У ході дослідження виявлено, що спільними для уроків початкових класів того часу був монологічний 
виклад і діалог (зовнішній або внутрішній), а різнились вони головним чином структурою змісту, тобто формою їх 
прояву. Словесні методи навчання (розповідь, пояснення, бесіда, робота з підручником, книжкою тощо) знаходилися 
у нерозривному зв’язку з наочними та практичними методами, що було обов’язковим при проведенні уроків у 
початкових класах та з урахуванням вікових особливостей дітей. Наочні методи (ілюстрації і демонстрації, 
спостереження і т.д.) застосовувалися з метою досягнення ясності і доказовості тих словесних пояснень, що їх давав 
учитель. А практичні методи (метод вправ, практично-трудовий метод) пов’язувалися з усіма навчальними 
предметами, методами і формами організації навчання у радянській школі. 

Як уже зазначалося, з реформуванням освітньої сфери 50-х рр. ХХ ст. (політехнізації освіти) професійна 
підготовка вчителя початкових класів у педагогічних закладах Рівненщини передбачала у ході навчально-виховного 
процесу здійснення наступних завдань: включення питань політехнічного навчання при вивченні географії і 
природознавства; виготовлення саморобних приладів; Павловське вчення на уроках зоології; досліди з рослинами та 
використання їх на уроках основ дарвінізму; використання матеріалів ХІХ з’їзду КПРС на уроках географії; 
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обговорення відкритих уроків взаємовідвідування та ін. [13, арк.87]. Тому від студентів-практикантів у ці роки 
викладачі вимагали демонстрації своєї педагогічної майстерності, здібностей, педагогічного такту, індивідуального 
підходу, вміння спрямовувати урок, поєднуючи освітні і виховні сфери, пов’язуючи виховні моменти з сучасністю та 
практичною роботою. 

Наслідком реформування професійної підготовки вчителя початкових класів у 1955 р., згідно архівних 
планів та звітів педучилищ Рівненщини, стало відвідування та проведення упродовж проходження студентами 
педагогічної практики в 1−4 класах уроків ручної праці. Це викликало певні труднощі як у керівництва педучилищ 
так і освітян шкіл Рівненської області. Підтвердженням цього є терміново скликана (після закінчення трьохтижневої 
практики слухачів 2−4 курсів) конференція учителів, завучів, директорів шкіл трьох районів Рівненщини, на якій 
було заявлено про недостатню підготовку студентів та вчителів початкових класів до таких уроків. Крім того, на 
конференції зазначалося, що „… програма з ручної праці (по якій мають навчатися студенти з 1 по 3 курс) зовсім не 
відповідає сьогоднішнім вимогам роботи в школі” [14, арк.18] при викладанні уроків праці в 1−4 класах. 

Аналізуючи окремі аспекти формування спеціальних професійних знань, умінь та навичок (методичної 
підготовленості) студентів у ході професійної підготовки майбутнього вчителя початкових класів М. Лєрнєр 
(випускник 1955 р. Острозького педагогічного училища) стверджує, що освітяни пильно стежили за розвитком 
педагогічної науки, досягненнями радянської педагогіки, досвідом колег своєї та союзних республік [з особистого 
архіву М. Лєрнєра]. Адже в 50-х рр. ХХ ст. класифікація методів навчання, унаслідок досліджень учених-дидактів і 
опори на передову практику вчителів стала розгалужуватися, оскільки досвід потребував урізноманітнення підходів 
(хоча не було спеціальної програми, де передбачалася б система теоретичних і практичних заходів, спрямованих на 
вдосконалення уроку).  

У цьому контексті слід схарактеризувати проходження педагогічної практики студентами Дубенського 
педучилища (1956−1957 н. р.), звітна документація якого підтверджує використання як учителями так і студентами-
практикантами у ході відкритих уроків активних методів навчання. Наприклад, підготовка до уроків з позакласного 
читання у початкових класах уже передбачала організацію та проведення ігор та забав; підготовку та проведення 
революційних свят; організацію культпоходів, екскурсій; зборів піонерського загону, ланок, дружин тощо [14, арк.26]. 
Рівень усвідомлення школи та учня постійно потребував нових підходів до розуміння суті професійної 
індивідуальності вчителя, психолого-педагогічних умов його становлення. Отож, викладацький колектив від студента 
вимагав у здійсненні навчально-виховного процесу (при проходженні педпрактики в школі) внесення у свою роботу 
не тільки свого, особливого, а й упровадження передового педагогічного досвіду видатних учених-педагогів того 
часу. Це знаходить своє підтвердження і в книзі протоколів відкритих уроків у 1955−1956 н. р. [239]. 

Починаючи з 60-х рр. ХХ ст. з метою забезпечення високої теоретичної, методичної і виховної якості 
проведення уроку в 1−4 кл. за чотири дні до початку проходження студентами педагогічної практики викладач 
педагогіки (або окремої методики) проводив консультацію з учителями початкової школи, після чого планував низку 
заходів для студентів педучилищ: ознайомлював з метою і планом уроку; вимагав повторення програмового 
матеріалу з педагогіки і методики; з’ясовував послідовність ведення спостережень і фіксацію їх наслідків тощо. Отже 
в ці роки не лише активізувалася робота студентів-практикантів щодо урізноманітнення методів навчання та 
виховання у педагогічному процесі, втілення передового педагогічного досвіду, а й значно підвищилися вимоги до 
методики проведення окремих уроків у початкових класах. 
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ШКОЛА І ОСВІТА НА ВОЛИНІ В ПЕРІОД НІМЕЦЬКОЇ ОКУПАЦІЇ 

Сосницька Т. О., студентка 
Шахраюк Б. С., викладач-методист 

Володимир-Волинський педагогічний коледж ім. А. Ю. Кримського 
У розвитку суспільства важливе значення має система освіти, що закладає підвалини формування 

особистості, її світогляду, системи моральних і духовних цінностей. Для досягнення поставленої мети необхідно 
звернутись до історії української школи. На теперішньому етапі розвитку історичної науки, коли з’явилась 
можливість працювати з архівними документами, які раніше забороняли для опрацювання дослідниками, побачили 
світ наукові праці, присвячені різним аспектам окупаційного режиму, зокрема освітній політиці окупантів. Зокрема 
проблемою розвитку освіти займались такі дослідники як Н. Антонюк, М. Грищенко, М. Коваль, Б. Єржбакова, 
В.Косик, В.В. Ленська, С. Сворак, О. Потильчак. 
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На основі використання нових історіографічних і документальних джерел науковці одержали можливість 
всебічного дослідження історії України, тому зросла необхідність вивчення історичної долі її окремих регіонів, 
зокрема і Волині. Незважаючи на численні публікації дослідників, присвячені окремим аспектам культурного життя, 
проблема функціонування шкільництва на Волині під час німецької окупації не стала предметом спеціального 
наукового дослідження в цілому.  

Німецька окупація 1941-1944 років сприяла змінам у освітньому становищі населення Волині. Окупанти на 
завойованій території намагалася встановити такий режим, який забезпечив їй максимальний контроль над 
жителями та сферами їх життєдіяльності. У стратегічних планах підкорення і колонізації території України 
гітлерівці застосовували механізми духовного пригноблення населення. Вони мали на меті позбавити український 
народ можливості отримати елементарну освіту, користуватися благами освіти, науки та культури. 

Розробляючи основи політики в галузі освіти, окупаційна влада погоджувалася на надання місцевому 
населенню лише примітивної освіти, що передбачала засвоєння елементарних знань і вмінь. Створення “нової” 
системи освіти проголошувалося складовою українського національного відродження, але це все було лише 
видимою турботою про національний розвиток українців. Німецьке керівництво не було зацікавлене в розвитку 
української культури. Вважалося, що відкриття шкіл і вищих навчальних закладів призведе до пробудження 
національної свідомості українців, що може створити передумови для повстання проти окупаційного режиму.  

З початком війни окупанти змушені були дещо змінити своє ставлення до місцевого населення і надати 
можливість отримання мінімального освітнього рівня під пильним контролем окупаційної адміністрації. 

Практичні кроки до реалізації освітянської політики на окупованій території України розпочалися 
розпорядженням про шкільництво А. Розенберга від 8 грудня 1941 р.. Було дозволено проводити заняття у молодших 
класах початкової школи, а також в усіх технічних, сільськогосподарських та лісових професійних школах. 

Відповідно до загального положення про систему освіти, навчально-виховні заклади поділялися на такі 
типи: дошкільне виховання, нижчі школи, середні школи, вищі школи.  

До закладів дошкільного виховання відносилися дитячі ясла та садки, а також дитячі будинки. Невиконання 
розпорядження про організацію роботи ясел та дитячих садків передбачало дисциплінарну відповідальність старост 
районних управ. 

Школи нижчого типу складалися з двох ступенів: початкові та загальні народні школи. Початкова школа 
була першим ступенем загальної школи: до неї приймалися діти віком 6-7 років. Тривалість навчання у початковій 
школі становила 4 роки. Завдання ж загальної школи в цілому, полягало у формуванні світогляду дитини, наданні 
загальних знань і підготовці належною мірою дитини до самостійного життя. Тривалість навчання у загальній школі 
мала становити 7 років. По закінченні навчального року випускники загальної школи отримували посвідчення, а 
після гімназії – атестат. Планувалася обов’язковість і безкоштовність загальної освіти для всіх дітей.  

До типу середніх шкіл належали гімназії гуманітарного та реального напрямку, різного роду фахові школи 
(середньо-технічні школи, колегії, семінарії тощо). До фахових середніх шкіл зараховувалися підлітки за 
результатами іспитів, які закінчили загальну школу, не менше як чотири класи гімназії або ремісничу школу. Назва 
фахової школи залежала від відповідного фаху, наприклад, агрономічні та сільськогосподарські школи. Тривалість 
навчання становила 3- 5 років.  

До типу вищих шкіл належали академії (сільськогосподарські, промислові, духовні тощо), інститути 
(педагогічні, політехнічні, сільськогосподарські та інші), університети. 

Через інтенсивний розвиток освіти на Волині Рейхкомісаріат приймає рішення організувати Відділ 
Народної Освіти в місті Луцьку, у якому виділялися такі структурні підрозділи: а) Серединне шкільництво, 
б) Початкове шкільництво, в) Позашкільна освіта, г) Дошкільне виховання, д) Секретаріат з бухгалтерією [ 6 ]. 

Відділ керував організацією шкільної справи у всіх повітових центрах Волинського воєводства, допомагав 
їм та контролював їх роботу. Для організації освітньої роботи при повітових управах в повітах передбачалося 
організовувати Шкільні відділи, на чолі яких є завідувач, при ньому два помічники.  

Завданням шкільних відділів було: захист від знищення всього шкільного майна, реєстрація всіх учителів, 
облік дітей в шкільному віці, підготовча праця до організації шкіл і початкового навчання.  

Завданням цього Відділу було також інформування районних інспекторів про нововведення в освіті. 
Створення такого відділу поклало на інспекторів виконання таких обов'язків: залучення до обов’язкового навчання у 
загальній школі всіх дітей шкільного віку, організація навчальних закладів на території району за вказівками відділу 
освіти міської управи; підбір кандидатів на педагогічну роботу для шкіл району та подача їх на затвердження до 
районного відділу освіти; здійснення повсякденного догляду та контролю, розробка методичних вказівок 
навчальним закладам району за постановою відділу освіти; організація роботи шкіл та догляд і контроль за їх 
роботою; організація та укомплектування за погодженням з відділом освіти міської управи штатів районних 
бібліотек, музеїв та інших освітніх закладів [6]. 

Ці відділи відправляли у райони інспекторів, через яких здійснювали безпосередній контроль за населенням 
та роботою школи. Так, уже через кілька місяців після початку війни на захоплених гітлерівцями територіях України 
почали діяти освітні заклади. Про це згадується в газеті «Український голос» від 9 жовтня 1941 р. у статті «Навчання 
вже почалося». Тут йдеться про те, що з 1 вересня 1941 р. розпочалися заняття в гуманітарній і механічній гімназіях 
м. Володимира-Волинського, а з 25 вересня 1941 р. – у початкових школах міста, а в повіті в цілому – з 1 жовтня 
1941 р. [2]. За статистичними даними у 1941 році на початку окупації в області було відкрито 1119 шкіл. З них 
початкових шкіл - 699, неповних семирічних – 323, повних семирічних – 97 [4]. 

На початку окупації виявилося, що більшість навчальних закладів не готові до роботи, оскільки під час 
військових дій шкільні будівлі зазнали пошкоджень від вибухів та бомбардувань. До того ж відбувалося нецільове 
використання шкільного приміщення окупаційною владою під шпиталі, склади, приватні фірми, у шкіл забирали 
запаси палива і передавали їх у розпорядження військових комендатур, частину з яких було пограбовано[7].  
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Директивою Рейхскомісаріату, виданою у вересні 1941 р., заборонялося користуватися навчальними 
програмами, підручниками та посібниками радянського періоду Виняток складали лише деякі підручники 
арифметики, природознавства та фізичної географії [9].  

Навчання дітей у школах проходило за зміненими навчальними програмами, що передбачали вивчення 
таких дисциплін, як «Краєзнавство», «Батьківщинознавство», «Історія України» та інші. 

Навчальну дисципліну «Рідний край» вивчали впродовж 4 років. У шкільну програму вводився закон 
Божий [9].  

Поряд з нововведеними предметами, учні в школах продовжували вивчати українську мову та літературу, 
каліграфію, арифметику, алгебру, геометрію, природознавство, географію, фізику, хімію, співи, малювання, 
креслення та фізкультуру. Навчальні програми як нових предметів, так і тих, що викладалися раніше, обов'язково 
проходили цензуру в адміністрації гебітскомісаріатів. Таким чином, не педагоги, а чиновники цивільної влади у 
навчальних програмах вказували на обсяг знань і умінь учнів із певних дисциплін. На навчальний процес негативно 
впливала заборона німецької влади використовувати радянські підручники та посібники [6].  

Якість навчального процесу залежала від наявності педагогічних кадрів та їх фахового рівня. Окупаційна 
влада прискіпливо ставилася до підбору педагогів. Перед прийняттям на роботу претенденти на вчительські посади 
проходили ретельний відбір. Від учителювання відсторонювали тих, хто був членом партії чи комсомолу. Вчителям, 
які зазнали переслідувань від радянських органів влади, чиновники окупаційної влади надавали компенсацію у 
вигляді призначення на посади директорів і вчителів у школи з кращою матеріально-технічною базою. Тих, хто не 
відповідав вимогам окупаційної влади, звільняли з посад. Статистичні дані за 1941 рік свідчать, що в початкових 
школах працювало 1565 вчителів і директорів. З них 1394 вчителя – українці [3]. Однак, через брак досвідчених 
педагогів, процес звільнення проходив мляво. Нестачу педагогічних кадрів повинні були компенсувати відкриті 
місцевою владою вчительські курси. У генеральній окрузі працювали різні вчительські курси: шеститижневі – у м. 
Любишеві, де готували вчителів початкових класів для народних шкіл Камінь-Каширської округи. У 1941 році у 
Луцьку функціонувала вчительська семінарія, в якій навчалося 15 студентів [5]. 

На правах господаря окупаційна влада змушувала вчительство генеральної округи вивчати німецьку мову. 
При шкільному відділі справами вчителів займалася Народна Управа [6].  

Перед учителями українських шкіл ставилися наступні завдання: виховувати в учнів працелюбність, 
доброзичливість, акуратність, любов до батьків, повагу до визволителя України від більшовицького гніту – 
А.Гітлера і німецького народу з його культурою [7, c. 20].  

Якщо на початковому етапі (1941 р.) окупації німецька влада дозволила вибудовувати шкільну освітню 
систему з урахуванням національного українського компоненту, то починаючи з весни 1942 р. ця модель була 
повністю реформована. У 1942–1943 н. р. освіта носила в основному початковий характер, виняток складали лише 
фахові (професійні) школи, що займалися підготовкою кваліфікованих спеціалістів середньої ланки у різних галузях 
господарства.. Загалом така картина переконливо свідчить про існування у школах Волині досить важких умов 
організації навчального процесу, багатьох обмежень і труднощів, викликаних умовами війни. 
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ВОЛОДИМИРСЬКИЙ КОЛЕГІУМ: ІСТОРІЯ СТАНОВЛЕННЯ І РОЗВИТКУ 
Сотрута А. П., студентка 

Шахраюк Б. С., викладач-методист 
Володимир-Волинський педагогічний коледж ім. А. Ю. Кримського 

Педагогічне краєзнавство Волині – один із напрямів історико-педагогічних досліджень регіону, що 
розкриває особливості історичного розвитку як соціальної, так і економічної сфер життя краю, які безпосередньо 
впливають на становлення та подальший розвиток школи і освітніх традицій. Регіональні освітні традиції і 
узагальнення та аналізу місцевого педагогічного досвіду має науково-практичну та культурну цінність. Дослідження 
особливостей різних типів навчально-виховних закладів Волинського краю, які склалися історично, дають 
можливість осмислення і прогнозування сучасних освітніх змін.  

Важливу роль у розвитку освіти регіону відіграв Володимирський колегіум, який на протязі кількох століть 
визначав освітні традиції Західної Волині. 

Окремі аспекти розвитку освіти Володимирського краю досліджували М.І.Теодорович, К.В.Харлампович, 
О. Цинкаловський. Аналіз історико-педагогічних досліджень свідчить про те, що проблеми вивчення історії і 
розвитку цього навчального закладу залишаються недостатньо розкритими і систематизованими. 

Під назвою Володимир це місто вперше згадується у 988 році, коли Володимир Великий здійснив похід на 
Захід. На землях волинян і бужан київський князь підпорядкував собі язичницьке місто Ладомир і назвав його своїм 
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іменем [1, с.54]. З прийняттям християнства князем Володимиром Великим, у місті починають відкриватися школи 
при церквах та монастирях. Православна церква була чи не єдиним джерелом поширення освіти в той час. Вже в 992 
році в місті створено єпископську кафедру, при якій засновано школу, де вчили грамоти, писання й переписування 
церковних книжок та документів не тільки на слов'янській, але й грецькій та латинській мовах. В 1097 році у 
Володимир заради перевірки шкіл та вчителів приїжджав літописець Нестор. У 1324 році Володимиру було дано 
Магдебурзьке право. Після занепаду в 1340 р. Галицько-Волинського князівства, місто Володимир переходить під 
владу Великого князівства Литовського. Литовці приймали православ’я, місцеві звичаї, закони, староукраїнську мову. 

У 1569 р. відбулася Люблінська унія і утворилася Річ Посполита. В цей час у місті Володимирі-
Волинському при Кафедральній Соборній церкві імені Успенія Пресвятої Богородиці (Мстиславів храм) існувала 
крилос [5, с.51]. Так називалась духовна колегія, яка знаходилася при єпархіальній кафедрі і складалася з 
духовенства. Метою цієї школи було підготовка достойних кандидатів на священиків, які розуміли книжне писання. 
Заходами володимирського старости князя Костянтина Острозького школа ця дістала в 1588 році деякі грошові 
засоби, за які було удержано при ній двох бакалярів (учителів), одного – грецької, другого – церковнослов’янської 
мови. 

Ще більшого розвитку ця школа досягла при уніатських єпископах-митрополитах, які жертвували гроші, 
віддавали доходи з монастирів для найму здібних вчителів. Так, Іпатій Потій, ще будучи православним єпископом, в 
1595 році виклопотав королівський привілей, в силу якого доходи з монастиря Св. Спаса в Володимирі повинні були 
йти на утримання школи й проповідника при церкві. Єпископ записав у 1609 році на потреби школи 3,5 тисячі злотих 
щорічно і 350 злотих вчителеві. У 1609 року Потій записав суму в 2 500 золотих на утримання при цій соборній 
церкві латино-уніатської школи і затвердив посаду – казнодія (проповідника) [2, с.203]. 

Набагато більшого розквіту училище досягло при єпископі Іоакиму Мороховському, який перед смертю 
заповів на користь цієї колегії 600 золотих, частина з яких повинна була йти на утримання бакаляра отця Прокопія 
Хмелевського. У школі тривалий час учителював і навіть був ректором диякон володимирської кафедри Теодор 
Мелешкович, або Мелешко, який, щойно отримавши призначення на владику холмського, раптово помер 1626 р. У 
його номінації як «бакалавра влодимирського» на посаду владики відзначалося, що він «человік мудрий і учений» 

Наступник Мороховського єпископ Іосиф Мокосі-Баковецький, який займатися будівництвом у своїй 
резиденції. Визвольна війна українського народу продовжувалася і уніатський владика невдовзі був змушений 
податися в Польщу. У таких гоніннях та тривогах провів єпископ останні роки свого життя.  

Перед прийомом в уніатську школу учням пропонували познайомитися з її уставом і навіть деякий час жити 
там, щоб остаточно могли дати обіцянку підкорятися її правилам. Релігійно-моральне виховання здійснювалося 
шляхом викладання Закону Божого, тлумачення Катехізису. Положення російської мови в уніатській школі було 
трохи кращим, ніж слов’янської мови. Так як без знання російської не можна було знайти спільної мови з простим 
народом, який був в цій школі. В взаємовідносинах учні повинні були проявляти любов і доброзичливість один до 
одного, уникати грубості. 

В 1604 році розгортає свою діяльність орден єзуїтів, які підпорядковують собі цю школу. В цей час школа 
характеризувалася високим рівнем викладання. Школа була добре організована та фінансована. Школа складалася з 
класів, в кожному з яких був окремий викладач. Головною умовою прийому до неї було сповідування католицизму. 
Володимирська школа в цей час виконувала функцію окатоличування і ополячення володимирського населення. 

Навчалися приблизно один рік, за винятком, риторичного класу, навчання в якому могло тривати і два роки. 
Учні вивчали граматику, діалектику, риторику, логіку, математику, музику, астрономію, латинську, польську, грецьку, 
німецьку та французьку мови. Субота відрізнялася від інших днів тим, що учні розповідали усе, що запам’ятали на 
уроках за весь тиждень, після обіду учні перекладали з польської на латинську. Регулярно опрацьовувалися вибрані 
місця із Святого Письма, велика увага приділялася щоденному колективному співанню псалмів. 

У 18 столітті єзуїтський орден було скасовано і ця школа перейшла в управу Василіан. Тоді ще вона була 
відома під назвою «колегії». Вона вважалася однією з найбільших на Україні і нараховувала 300-400 учнів.  

Колегіум складався з трьох, чотирьох, а потім п’яти класів. Вчителів називали професорами, а начальників – 
ректорами. Із числа таких ректорів найбільш відомими були: Маркіан Кульчицький, доктор богослів’я, ігумен 
Зимненського монастиря, Іаннуарій Огурцевич, архімандрит Дерманській [4, с.567]. 

Про значимість Володимирського колегіуму свідчить той факт, що у другій половині 18ст. вихованцем 
закладу був уродженець м. Володимира Стефан Стубелевич. У Володимирському колегіумі навчався, а згодом і 
викладав Феофан Прокопович – видатний філософ-просвітитель, богослов, драматург, письменник-гуманіст. 
Ф.Прокопович був радником російського царя Петра І. В уніатському колегіумі він читав поетику й риторику, а потім 
його відправлено до Рима.  

В 1784 році в цій василіанській школі налічувалося до 380 учнів, хоча її будівля вже значно занепала. Проте 
уже в 1800 році у ній налічувалося лише 52 учні.  

Учні школи титулувалися студентами. Між ними були діти міщан, шляхти та діти уніатського духовенства. 
Учнівське середовище Володимирського колегіуму було неоднорідним. Поряд з суттєвою різницею у віці, в 
середовищі учнів мало місце розшарування за соціальним походженням і рівнем матеріальних можливостей. В стінах 
закладу навчалися римо-католики, уніати, православні, лютерани та іудеї.  

Списки студентів складались весною, коли було найбільш сутужно і багато студентів розходилось на 
заробітки. Навчання мало продовжуватися 12 років, але поступали протягом року, коли хто хотів, у деяких класах 
(наприклад, у риториці) залюбки сиділи по декілька років.  

Студенти дотримувалися католицьких свят і по звичаю єзуїтських студентів і німецьких школярів, в літні 
святкові дні ходили в ліс для заготовки різок. Рано-вранці, велика кількість студентів, озброєних сокирами, на чолі з 
ректором і вчителями, виходила з мурованої хати, затягувала латинську пісню і рядами рухалися в ближній ліс, на 
берег річки Луги. Там росла красива, гнучка і струнка лоза. Не дивлячись на те, що ця лоза буде дуже боляче жалить 
їх студентські спини, школярі, тим не менше, дружно бралися за роботу і до вечора з цими піснями поверталися 
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назад в місто. 
Студенти уніатської школи були дуже буйними і небезпечними елементами в оточенні місцевих. Вони були 

справді небезпечні для мирних громадян. Більшість з них – бідняки, які самі знаходили собі кошти для існування 
крадіжками і відкритими грабежами. За свою буйність студенти самі піддавалися нападам і знущанням зі сторони 
виведених із себе ними ж міщан.  

З поверненням Волині Росії і з закриттям Володимир-Волинської уніатської єпископії, під керівництвом якої 
виникла уніатська школа і отримала первісний розвиток, вона перейшла в 1803 році під управління відомого 
полонізатора Західно-Російського краю Тадеуша Чацького.  

Володимирський колегіум в 1803 році був перейменований в п’ятикласне повітове училище і, як раніше, 
залишене в руках василіан. Це училище, в числі багатьох інших, керованих Чацьким, слугувало розсадником 
полонізму в Західній Росії. Викладання велося на польській мові. Рідна російська мова зовсім не викладалася. Історія 
вивчалася лише давня і польська. В риториці вивчалися зразки словесності давньої і польської. Велика кількість 
учнів були католиками. У 1831 року російський уряд звернув увагу на школи під управою Чацького. Тому він 
положив кінець існуванню Володимир-Волинській повітовій школі. На її місці була відкрита двокласна міська 
російська школа, що була перемінена у 1912 році на чотирикласну міську вищу початкову школу [5, с.89]. Проте 
проіснувала вона лише до 1915 року. Залишки її будівлі збереглися і до нашого часу. 

Напередодні Першої Світової війни (у 1913р.) у Володимирі діяла державна гімназія, кілька церковних 
шкіл, приватна жіноча гімназія. 

На початку 20 ст. у Володимирі також було відкрито чоловічу і жіночу гімназію, де здобували освіту лише 
діти заможних. 

Підсумовуючи історичний огляд розвитку освіти у Володимирі-Волинському, слід зауважити, що 
шкільництво в місті, особливо в епоху Середньовіччя, розвивалося за допомогою Православної та Греко-католицької 
церков, але існуючі в минулому навчальні заклади, зокрема Володимирський колегіум, залишили вагомий слід в 
історії міста. 
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МЕТОДИКА ОРГАНІЗАЦІЇ ТА БЕЗПЕКА ПІД ЧАС ПРОВЕДЕННЯ ІСТОРИЧНИХ ЕКСКУРСІЙ 

Старжець В. І., студент 
Юрчук В. М., старший викладач 

Рівненський державний гуманітарний університет 
Навчальні екскурсії є обов'язковою та необхідною складовою навчально-виховного процесу. Вони 

передбачають створення умов для наближення змісту навчальних предметів до реального життя, спостереження та 
дослідження учнями явищ природи і процесів життєдіяльності суспільства, розширення світогляду школярів, 
формування в них життєво необхідних компетенцій, посилення практичної та професійно-орієнтаційної 
спрямованості навчально-виховного процесу. 

Статею 16 Закону України »Про загальну середню освіту» врегульовано тривалість навчального року в 
загальноосвітніх навчальних закладах I ступеня – не менш як 175 робочих днів, II-III ступенів – 190 робочих днів. 
Структура навчального року включає орієнтовно 35 тижнів академічних занять та час на проведення навчальних 
екскурсій і навчальної практики, державної підсумкової атестації [3, с. 97]. 

Необхідною умовою організації навчальних екскурсій є дотримання санітарно-гігієнічних вимог та техніки 
безпеки. зміст та форми організації навчальних екскурсій, а також час їх проведення, визначаються адміністрацією 
навчального закладу. Керівникам загальноосвітніх навчальних закладів дозволяється вносити корективи до термінів 
організації навчальних екскурсій з урахуванням місцевих умов, специфіки навчального процесу та профілю 
навчальних закладів, потреб виробництва та інших чинників. При цьому залишається незмінною загальна тривалість 
навчального року. Навчальні екскурсії організовуються з метою формування в учнів уміння спостерігати за 
навколишнім світом, сприяння розвитку наукового мислення, інтересу до вивченого матеріалу, ознайомлення з 
культурно-суспільним надбанням нашого народу та людства, національними традиціями. При виборі об'єктів для 
проведення екскурсій слід враховувати: Перелік комплексних навчально-тематичних екскурсій з учнівською та 
студентською молоддю «Моя країна - Україна», визначених краєзнавчих, географічних, етнографічних та історичних 
об'єктів і туристсько-краєзнавчих екскурсійних маршрутів, що затверджено наказом Міністерства освіти і науки від 
06.04.2006 №286 [2, с. 56]. 

Екскурсії з учнями загальноосвітніх навчальних закладів можуть мати різну дидактичну мету та об'єкти. 
Екскурсії можуть бути випереджувальними і проводитися напередодні вивчення нової теми; тематичними - для 
поліпшення розуміння учнями певної теми або розділу; комплексними, що охоплюють широке коло питань основ 
наук і проводяться наприкінці вивчення розділу або навчального року з метою узагальнення знань та вмінь. До 
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початку проведення кожної екскурсії вчителю слід добре вивчити об'єкт, ознайомитися зі спеціальною літературою за 
темою екскурсії, правильно спланувати її проведення. У плані проведення екскурсії слід передбачити мету та 
дидактичні завдання, послідовність огляду екскурсійного об'єкту, завдання для учнів (спільні, групові або 
індивідуальні), використання екскурсійного матеріалу для подальшої роботи тощо. Проведення екскурсій може 
здійснюватися як професійним екскурсоводом, так і безпосередньо вчителем. Напередодні екскурсії вчитель має 
ознайомити школярів із планом її проведення, поставити ряд запитань, відповіді на які учні повинні дізнатися під час 
огляду [7, с. 98]. 

З метою підвищення зацікавленості школярів екскурсією, сприяння розвитку в них ініціативи та 
самостійності можна запропонувати індивідуальні та групові завдання щодо вивчення окремих об'єктів, складання 
задач, збирання колекційного матеріалу, підготовки звітних матеріалів. Обов'язковою умовою проведення екскурсії є 
цільовий інструктаж учнів з техніки безпеки, правил поведінки під час переходу чи проїзду до місця екскурсії та її 
проведення відповідно до Положення про організацію роботи з охорони праці учасників навчально-виховного 
процесу в установах і закладах освіти, затвердженого наказом Міністерства освіти України від 01.08.2001 № 563. Під 
час огляду екскурсійних об'єктів учні повинні спостерігати, робити замальовки, записувати необхідні відомості тощо. 
Підбиття підсумків екскурсій може здійснюватися залежно від віку школярів у різних формах:  

- бесіди, під час якої вчитель з'ясовує враження учнів від об'єкта, обговорює найважливіші етапи екскурсії; 
- конференції - під час якої учні звітують щодо виконання запропонованих раніше завдань (проектів); 
- диспуту, під час якого учні висловлюють власну позицію щодо побаченого та почутого;  
- виставки колекцій, стіннівок, малюнків, альбомів тощо.  
Якщо екскурсію передбачено змістом навчальної програми, то вона обліковується на відповідних сторінках 

навчальних предметів класного журналу та може оцінюватися вчителем. Усі інші навчальні екскурсії, їх зміст і дата 
проведення обліковуються в класних журналах на спеціально відведених сторінках. Оцінювання навчальних 
досягнень учнів за результатами таких екскурсій здійснюється на розсуд учителя. Проведення навчальної практики в 
основній та старшій школі спрямоване на розвиток пізнавальної діяльності учнів, залучення їх до пошукової роботи, 
поглиблення та систематизацію знань, умінь і навичок школярів, усвідомлення практичної складової навчальних 
курсів, формування міжпредметних зв'язків тощо [4, с. 32]. 

Методика проведення навчальної практики включає такі етапи: 
1. Підготовчий, під час якого учні знайомляться з метою та формами проведення навчальної екскурсії, 

отримують завдання та вимоги щодо представлення результатів проведеної роботи, інструктуються з правил техніки 
безпеки; 

 2. Змістовно-організаційний, під час якого відбувається навчальна діяльність, що передбачена планом 
проходження екскурсії; 

3. Підсумковий, під час якого проводиться звітування учнів щодо проведеної роботи, перевірка набутих 
знань і вмінь, підбиття підсумків навчальної екскурсії. Залежно від місцевих умов та специфіки навчального процесу 
навчальна практика частково або повністю може проводитися під час навчальних занять. У загальноосвітніх 
навчальних закладах сільської місцевості, що мають навчально-дослідні ділянки та підсобні господарства, за 
виробничої потреби дозволяється за погодженням з відповідним органом управління освітою перенесення 
навчальної екскурсії. Робота на навчально-дослідних ділянках учнів загальноосвітніх навчальних закладів 
організовується відповідно до Положення про навчально-дослідну земельну ділянку загальноосвітніх шкіл та 
позашкільних навчально-виховних закладів і Положення про учнівське лісництво загальноосвітніх шкіл та 
позашкільних навчально-виховних закладів, затверджених наказом Міністерства освіти і науки України від 
01.11.1995 №307 та зареєстрованих у Міністерстві юстиції України від 29.05.1996 № 256/1281 [7, с. 89]. 

Ефективність екскурсії залежить від організованості й дисциплінованості учнів, велика увага звертається на 
правила техніки безпеки під час проведення цього позакласного заходу. 

ЗАГАЛЬНІ ВИМОГИ БЕЗПЕКИ 
1. Вибирають такий об'єкт для екскурсій на якому забезпечується повна безпека її проведення. 
2. Керівники (учителі) відповідають за дотримання правил техніки безпеки та охорону життя учнів. 
3. Керівники екскурсії повинні вести постійний нагляд за учнями.  
4. Забороняється проводити екскурсії на відкритих і закритих розподільних пристроях при настанні грози, під час 
дощу, туману і в темний час доби;  
5. Адміністрація школи зобов'язана: 
- видати наказ по школі про проведення екскурсії, призначити керівника та заступника, затвердити склад учасників; 
- ознайомити керівника та заступника керівника з їхніми обов'язками згідно з «Правилами проведення туристських 
походів, експедицій і екскурсій з учнівською і студентською молоддю України, про що вони розписуються в журналі 
з техніки безпеки; 
- видати керівнику необхідні документи, підписані і завірені печаткою [2, с. 95] 

Отже, ефективність будь-якої екскурсії багато в чому залежить від техніки її проведення, зв'язку між 
методикою і технікою ведення. До техніки ведення екскурсії пред'являється ряд вимог. До їх числа входять: 
знайомство екскурсовода з групою; правильна розстановка групи у об'єкту; вихід екскурсантів з автобуса і 
повернення в автобус (інший транспортний засіб); використання екскурсоводом мікрофону; дотримання часу, 
відведеного на екскурсію в цілому і розкриття окремих підтем; відповіді на питання екскурсантів і т.д. На екскурсіях 
учні набувають навичок і вмінь виконувати дослідницьку роботу: спостерігати за предметами і явищами органічної і 
неорганічної природи, аналізувати, порівнювати ці предмети і явища, робити висновки. Все це сприяє активізації їх 
пізнавальної діяльності, набуттю і закріпленню нових знань. 
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ФОРМУВАННЯ ІНТЕЛЕКТУАЛЬНОЇ ГОТОВНОСТІ ДІТЕЙ ДО ШКОЛИ ЗАСОБАМИ ЕЙДЕТИКИ 

Степчук Н. В., магістрант  
Маліновська Н. В., кандидат педагогічних наук, доцент  
Рівненський державний гуманітарний університет 

В умовах модернізації української освіти особливого значення набуває проблема наступності дошкільного 
та початкового навчання, основою якої є готовність дітей до навчання в школі. Постійне вдосконалення системи 
шкільної освіти, нові дані про потенційні можливості розвитку дитини в дошкільні роки, поглиблення розуміння 
самоцінності дошкільного дитинства і його значущості для всього подальшого розвитку особистості, соціально-
культурні процеси, що відбуваються в сучасному суспільстві, - все це робить сааме безпосередній вплив на 
усвідомлення сутності феномену «готовність до школи» та підходи до його подальшого вивчення.  

Коли дитина починає ходити до школи, вона систематично вивчає науки. Це вимагає від неї певного рівня 
інтелектуальної готовності. Чинні програми вимагають від дітей досить розвинених пізнавальних процесів. Їх 
засвоєння передбачає у дитини вміння порівнювати, аналізувати, узагальнювати, робити самостійні висновки. Постає 
проблема спеціального, цілеспрямованого розвитку інтелектуальних функцій, навчання дітей техніці та технології 
мислительних дій, процесам пізнавального пошуку. Зважаючи на вищезазначені аспекти, вважаємо за потрібне 
окреслити для дослідження коло питань, пов’язаних з формуванням інтелектуальної готовності дітей старшого 
дошкільного віку до школи засобами ейдетики, які сприятимуть розвитку інтелектуальних здібностей. 

Аналіз психолого-педагогічної літератури та матеріали експериментальних досліджень свідчать про те, що 
проблема інтелектуальної підготовки дітей до школи досліджувалась досить тривалий час і в педагогіці, і в 
психології. Педагогічний аспект даної проблеми висвітлений в роботах З. Лебедєвої, В. Логінової, Л. Парамонової, 
Г. Петроченко, О. Усової та ін. Психологічний аспект інтелектуальної готовності досліджувався такими вченими, як 
А. Анастазі, Л. Божович, Л. Венгер, Л. Виготський, О. Запорожець, Д. Ельконін, О. Леонтьєв, Г. Люблінська, 
М. Поддяков, С. Штрембел та ін. Систематизація різних досліджень з вивчення інтелектуального розвитку 
дошкільників свідчить про багатогранність означеного явища [1]. 

Інтелектуальна готовність пов'язана з відповідним рівнем розвитку пізнавальної сфери дитини. Важливим 
фактором є також здатність цієї сфери до подальшого розвитку, утворення вищих психічних функцій, нових 
міжфункціональних психологічних систем.  

У вітчизняній психології під час вивчення інтелектуального компонента психологічної готовності до школи 
акцент роблять не на кількості засвоєних дитиною знань, хоча це важливий показник, а на рівні розвитку 
інтелектуальних процесів. Л. Божович відзначав, що дитина повинна уміти виділити істотне в явищах навколишньої 
дійсності, уміти порівнювати їх, бачити подібне і відмінне, вона повинна навчитися міркувати, знаходити причини 
явищ, робити висновки [1].  

Інтелектуальну готовність дитини до школи, на думку вчених, доцільно простежувати у таких трьох 
напрямах:  

а) загальна обізнаність із зовнішнім світом, елементи світогляду (уявлення про живу і неживу природу, деякі 
соціальні явища, систематичність цих уявлень);  

б) рівень розвитку пізнавальної діяльності дитини (увага, сприйняття, пам’ять, мислення, уява, мова), 
наявність передумов для формування навчальної діяльності (вміння сприймати завдання, вказівку дорослого і 
самому керуватися нею, виконувати правила);  

в) володіння деякими елементарними навчальними навичками – здійснення звукового аналізу слова, 
читання (по буквах, складах), лічба і обчислення, підготовленість руки до письма [5]. 

Не дивлячись на різномаїття підходів до розумового розвитку дитини, ця проблема вирішена недостатньо. 
Необхідна розробка принципово нового змісту і нових методів навчання дітей, при яких ставка робилася б на 
оволодіння самостійними способами і методами інтелектуальних дій, що сприяло б не тільки покращенню якості 
розуму, а й допомагало якісно підготуватися до шкільного навчання.  

У навчально-виховному процесі використовується безліч методів і прийомів, спрямованих на досягнення 
якнайкращого результату. Один із таких технологічних процесів – застосування методу ейдетики, який допоможе 
дитині краще запам’ятати необхідну інформацію, пробудити інтерес до навчання. Вперше термін «ейдетика» 
використано науковцем І. Матюгіним. Вивченням ейдетизму та розробкою авторських підходів займалися 
П. Блонський, Л. Виготський, О. Кушнір, О. Лурія, О. Пащенко, О. Серікова, В. Тирських та інші [3]. 

Ейдетика – образ звукових, тактильних та графічних асоціацій, звідси ейдетизм – «психологічна здатність 
відтворювати яскравий наочний образ предмета через тривалий час після припинення його дії на органи чуття» [4, 
с. 17]. 

Методи навчання, які пропонує ейдетика, спираються на образне мислення дитини, вони відповідають 
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законам природи. В основі прийомів ейдетики – асоціації. У дітей дошкільного віку завжди присутній пошук 
асоціацій, кожна з яких стає нібито поштовхом для відкриття іншої. Застосування методу ейдетики допоможе дитині 
краще запам’ятати необхідну інформацію, пробудити інтерес до навчання [6]. 

Ейдетика – це не тільки розвиток уваги, уяви, пам`яті, різних видів мислення, а й спосіб подачі навчального 
матеріалу. Вона залучає всі аналізатори дитини: дозволяє не лише побачити, а й помацати, почути, скуштувати, 
понюхати; подає нове через добре знайомі дітям образи. Методи ейдетики сприяють розвитку у дітей всіх форм 
активності [4]. 

Метою дослідження було теоретичне обґрунтування та експериментальна перевірка педагогічних умов 
використання ейдетики як засобу інтелектуальної підготовки дітей до школи. 

Констатувальний етап експерименту передбачав вивчення особливостей використання ейдетики у 
педагогічному процесі дошкільного навчального закладу та з’ясування рівня інтелектуальної готовності дітей 
старшого дошкільного віку до школи. 

Для визначення стану цієї проблеми в практиці дошкільного навчального закладу насамперед 
проаналізували, які умови створені для набуття дошкільниками ейдетичного досвіду. З метою з’ясування рівня 
компетентності вихователів із питань ейдетичного розвитку дітей було проведено анкетування вихователів.  

Для виявлення рівня інтелектуальної готовності дітей старшого дошкільного віку до школи використано 
діагностичну методику, розроблену Н. Карпенко [2]. З урахуванням вищеозначених критеріїв і показників та 
проведених діагностичних зрізів визначили три рівні інтелектуальної готовності дітей старшого дошкільного віку до 
школи (низький, середній та високий).  

Експериментальні дані констатувальних зрізів в основному засвідчили низький 36,4% (ЕГ), 28,6% (КГ) та 
середній рівні (59% (ЕГ), 61,9% (КГ) інтелектуальної готовності дітей до школи обох груп. 

З метою формування інтелектуальної готовності дітей до школи засобами ейдетики була розроблена 
програма розвитку інтелектуальної сфери дітей старшого дошкільного віку засобами ейдетики. У ній запропоновані 
ігри та вправи на розвиток асоціативного мислення, образної пам’яті, уяви та сприйняття із залученням всіх 
аналізаторів дитини, які побудовані на основі: вільних асоціацій пов’язаних з предметними образами; тактильних, 
колірних, звукових, нюхових, смакових та предметних асоціацій; асоціацій, пов’язаних з геометричними формами та 
асоціацій, викликаних друдлами. Було створено сприятливе розвивальне середовище в групі, змодельовані осередки: 
«Дослідницька лабораторія», «Куточок асоціацій». 

Результати дослідження засвідчують позитивні зрушення в розвитку інтелектуальної сфери дітей 
експериментальної групи завдяки досвіду, набутому під час ейдетичної діяльності. До високого рівня піднялося 
63,7%, на середньому рівні виявлено 31,8% дітей старшого дошкільного віку. Експериментально підтверджено, що 
інтелектуальна підготовка дітей старшого дошкільного віку до школи буде успішною за таких педагогічних умов: 
формування ейдетичних навичок (розвиток асоціативного мислення, образної пам’яті, уяви та сприйняття); 
організація систематичної роботи з інтелектуального розвитку дітей старшого дошкільного віку засобами ейдетики; 
створення сприятливого розвивального середовища в групі.  
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ЗМІСТ НАВЧАННЯ В ЦЕРКОВНО-ПАРАФІЯЛЬНИХ ШКОЛАХ ВОЛИНІ  
(КІНЕЦЬ ХІХ – ПОЧАТОК ХХ СТ.) 

Столярчук Л. А., студентка 
Листопад Т. М., викладач-методист 

Володимир-Волинський педагогічний коледж ім. А. Ю. Кримського 
Зміни в українському суспільстві визначили пошук нової стратегії розвитку системи освіти, зумовили 

суттєві зміни її пріоритетів і цінностей у напрямку поєднання традицій та інновацій. Характерним для останніх років 
є звернення до християнських моральних цінностей як найбільш стійких, універсальних. Їх включення у сучасну 
освітню - виховну систему є реальною альтернативою бездуховності та засобом подолання моральної кризи 
суспільства.  

З огляду на це, важливого значення набуває вивчення діяльності церковно-парафіяльних шкіл, які зробили 
вагомий внесок у ліквідацію неписьменності серед народу, в піднесенні його духовності. Церковно-парафіяльні 
школи набули значного поширення у Волинській губернії. Діяльність цих типів шкіл на Волині у другій половині 
ХІХ – початку ХХ ст. навіть дотепер не має систематизованого наукового висвітлення, що значно збіднює наші 
уявлення про роль церковно-парафіяльних шкіл та негативно позначається на оцінюванні їх здобутків. 

Аналіз історико-педагогічної, та соціально-педагогічної літератури засвідчує, що історія шкільництва на 
Волині була предметом розгляду багатьох дослідників. Окремі аспекти діяльності церковно-парафіяльних шкіл 
Волині висвітлювали у своїх дослідженнях О. Борейко, Т. Джаман, Л. Єршова, Л. Жданюк, С. Жилюк, С. Коляденко, 
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І. Левкович, В. Омельчук, Н. Сейко, А. Ткачук, О. Шпортенко.  
Однак, важливі проблеми діяльності церковно-парафіяльних шкіл, зокрема аналіз змісту навчання і 

виховання, залишаються недостатньо розкритими. 
Духовенство Волинської єпархії завжди з розумінням ставилися до справи народної освіти. З 1830р. така 

сходинка релігійної освіти, як церковно-парафіяльні школи, в єпархії були предметом постійної турботи духовенства. 
Школи були у важкому становищі. Скасування кріпосного права пожвавило справу народної освіти. Священики та їх 
парафіяни більше уваги стали приділяти школі. Справою народної освіти зацікавилась і цивільна влада, тому 
церковно-парафіяльні школи поступово перетворились у сільські та волосні.  

Кількість початкових релігійних закладів та кількість дітей у них із кожним роком зростала, і станом на 
1892р., за звітом Волинської Єпархіальної училищної Ради у Волинській єпархії, налічувалось 240561 дитина 
шкільного віку. На цей період на Волині діяло 645 церковно-парафіяльних шкіл і 432 школи грамоти [2, с.13]. 

В кінці ХІХ - на початку ХХ століття всі церковно-парафіяльні школи поділялися на однокласні і двокласні. 
Головне завдання школи полягало в тому, щоб виховати в учнів любов до Бога, до ближнього, правдивість, щирість, 
повагу до батьків, любов до праці і високопатріотичні почуття. Весь процес виховання в церковно-парафіяльній 
школі мав суто релігійно-моральне спрямування. В основі виховання школярів лежав страх Божий. 

Навчальний день у церковно-парафіяльних школах починався і закінчувався молитвами, а початок і кінець 
навчального року - молебнями і освяченням у церкві. У вихідні і святкові дні учні відвідували церкву, брали участь у 
богослужінні, а в кінці навчального року здійснювали паломництво в монастир. З навчальних предметів у церковно-
парафіяльних школах учні вивчали: Закон Божий, арифметику, російську мову, каліграфію, церковнослов’янську 
мову і церковний спів [2, с.8]. Пріоритетним у програмі шкіл було вивчення Закону Божого, церковнослов’янської 
мови і церковного співу. На уроках арифметики діти вчились рахувати, обчислювати в межах сотні, виконувати 
завдання з чотирма арифметичними діями. На уроках слов’янської граматики учні першої групи після азбуки 
переходили до читання вибраних епізодів за книгою Ільшинського. У другій і третій групах вони читали з Часослову, 
Псалтиря і Євангелія, вчилися перекладати із слов’янської на російську мову. З російської мови школярів учили 
читати і розповідати прочитане. 

В середньому та старшому відділеннях учні читали з книги Одінцова, Богоявленського, Тернавцева, 
переказували прочитане, знайомилися з елементарними правилами правопису, писали диктанти, переписували з 
книги, завчали байки і вірші напам’ять. Особлива увага звертались на свідоме осмислення прочитаного матеріалу, на 
вироблення в учнів каліграфії письма, на роль і місце почерку вчителя у формуванні в учнів культури письма. 

Одним із найважливіших предметів у церковно-парафіяльних школах вважався церковний спів. Його краще 
вивчали в тих школах, де вчитель добре володів методикою викладання і сам любив співати. Учителі, які розуміли 
спів, навчали дітей співати не тільки молитви і тропарі, а й пісні церковні на вісім голосів. 

На уроках Закону Божого діти першої групи засвоювали початкові молитви, Заповіді і Символи віри, 
знайомились з поняттями про Бога – Творця, з найважливішими подіями із святої історії Старого і Нового Заповіту – 
за підручником протоієрея Смирнова «Початки християнського учіння». У другій групі діти вивчали курс із святої 
історії Святого і Нового Заповіту, а в третій – короткий катехізис з православним Богослужінням, порядок служб, їх 
поділ на пости і свята православної церкви. 

В окремих сільських школах хлопчиків навчали ремесел: столярному і кравецькому. Для дівчат відкривали 
класи рукоділля, вчили вишивали хрестиком гладдю, плести гачком, кроїти і шити повсякденний одяг. 

Для проведення річних екзаменів у школах створювалися екзаменаційні комісії, до складу яких входили 
повітові наглядачі, завідуючі школою, вчителі-професіонали. Часто під час проведення екзаменів запрошували 
батьків і представників сільської влади. 

Більшість завідуючих школами складали випускники Волинської духовної семінарії. А вчителів-
спеціалістів було дуже мало. Значна частина вчителів церковно-парафіяльних шкіл були самоучками.  

Про склад вчительського персоналу церковних шкіл Волинської губернії в кінці ХІХ століття свідчать такі 
дані: священиків - 37, дияконів - 29, псаломщиків - 98. Отримали вчительське звання за освітою або екзаменами 175 
вчителів і 165 вчительок. Не мали такого звання: 737 вчителів, 125 вчительок, 25 помічників і 10 помічниць[2, с.58]. 

Нерідко педагоги-професіонали використовували методику ланкастерського навчання, при якій здібні учні 
навчали слабших і молодших школярів. Більшість учителів церковно-парафіяльних шкіл користувалися великим 
авторитетом серед своїх вихованців і односельчан. 

Кожна школа на той час підлягала суворій перевірці й контролю. Зокрема, повітові інспектори при перевірці 
шкіл особливу увагу звертали на стан навчального процесу, проводили показові уроки, перевіряли роботу шкільних 
бібліотек. 

З метою підвищення кваліфікації для вчителів проводили з’їзди у канікулярний період, а також 
організовували педагогічні курси у Кременці, Володимир-Волинському, Житомирі та інших містах Волині [2, с.84]. 

Опрацьована історико-педагогічна та краєзнавча література засвідчує, що у період кінця 19 – початку 20 
століття церковно-парафіяльна школа не могла вже на належному рівні розв’язувати освітні проблеми у Волинській 
губернії. Але для простого християнського народу вона була близька, зрозуміла і необхідна, незважаючи на те, що з 
часом втрачала свій давній характер, поступово переставала бути народною, загальною для всієї парафії, набуваючи 
соціального призначення. Грамотність ставала надбанням небагатьох людей, але в будь-якому випадку завдяки цій 
школі хоч декілька людей були охоронцями грамотності серед свого народу. 
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В наш час, на жаль, з’являється дедалі більше дітей з певними вадами психофізичного розвитку – 
«особливих дітей». Внаслідок наявних порушень вони не в змозі жити повноцінним життям, тому наше суспільство 
має докласти максимум зусиль для того, щоб полегшити процес їх соціалізації. 

Особлива дитина є перш за все дитиною, частиною суспільства, яка має певні права, такі як і її однолітки. 
Одним з таких прав є право на навчання. Але навчання хворої дитини суттєво відрізняється від навчання здорової.  

Гуманізація й демократизація суспільства не оминули й сферу освіти. З’явився новий термін «інклюзія», що 
означає рівні можливості для всіх. Концепція інклюзивної освіти відображає одну з головних демократичних ідей – 
всі діти є цінними й активними членами суспільства [2].  

Навчання дітей з особливими потребами не можливе без спеціальних корекційних програм та матеріалів, 
які підбираються залежно від тяжкості і структури дефекту, проте, на даному етапі розвитку суспільства воно є 
неможливим і без використання комп’ютерних технологій. Комп’ютер – ефективний технічний засіб, за допомогою 
якого можна значно урізноманітнити процес навчання. Роль комп’ютерних технологій у навчанні особливих дітей 
має такі переваги: 

· зацікавлення дитини, як наслідок більший інтерес до виконання завдання; 
· великий обсяг наочного матеріалу (малюнки, різного роду картинки, ілюстрований навчальний 

матеріал), який є невід’ємною частиною освітнього процесу молодших школярів; 
· залучення до роботи всіх аналізаторних систем дитини; 
· розвиток дрібної моторики; 
· розвиток творчих здібностей дітей. 
Впровадження в корекційно-освітню систему інформаційних технологій має відбуватися з урахуванням 

особливостей розвитку різних категорій дітей. Це допоможе підвищити ефективність праці і досягти хороших 
результатів. 

На сьогоднішній день створено багато комп’ютерних програм для особливих дітей. Наприклад, програма 
«Живий звук», має велике значення для компенсації та корекції вад розвитку дітей з порушеннями мовлення і слуху. 
Вона допомагає розвитку слухового сприймання, покращенню звуковимови, збагаченню словникового запасу, 
використанню засвоєного словника в усному мовленні. 

Розглянемо функціональні характеристики слухомовленнєвого тренажеру «Живий звук»: 
1. Ведення бази даних за підсумками вправ для кожного учня окремо. 
2. Миттєве поточне відтворення мовлення учнів та педагога, відтворення раніше записаних зразків фонем та 

мовлення. 
3. Фіксація результатів виконання кожної вправи та можливість їх внесення до текстового файлу учня. 
4. Можливість диференціації двох, трьох, чотирьох фонем. 
5. Запис та зберігання у пам’яті тренажера зразків усного мовлення у звукових файлах. 
6. Запис та зберігання фонем у спектральному вигляді. 
7. Графічне відтворення тривалості, гучності та висоти звучання [3]. 
Графічна візуалізація дозволяє створити графічний образ мовленнєвого матеріалу. Вона призначена для 

роботи над вимовою методом візуального звірення зображень. За допомогою візуалізації можна відпрацьовувати 
силу голосу та тривалість звучання, працювати над просодичною стороною мовлення. Використовувати графічну 
візуалізацію можна і працюючи над фразовим мовленням (графічно відділяючи логічно наголошене слово, інтонацію 
речення, наявність пауз, маленьких слів – сполучників, прийменників, тощо). Робота з графічною візуалізацією 
дозволяє розвивати образну та слухову пам’ять дитини, здатність дитини до аналізу та синтезу абстрактних 
графічних зображень та здатність робити самостійні висновки [1]. 

Зазначимо, що використання інформаційних технологій є,безумовно, позитивним явищем, але існують і 
певні загальновідомі правила, дотримуючись яких, робота дитини з комп’ютером принесе тільки користь. А саме: 

1. Вся діяльність дитини повинна контролюватися педагогом. 
2. Дитина повинна сидіти в зручному положенні: ноги в колінах мають бути зігнуті, а спина повинна бути 

рівною. 
3. Монітор потрібно установити на відстані витягнутої руки дитини. 
4. Кожні 15 хвилин дитина повинна вставати і робити розминку. 
5. Для хворої дитини тривалість безперервної роботи за комп’ютером не повинна перевищувати 1 години, 

далі слід переходити до інших видів діяльності.  
Підсумовуючи вище сказане, можна зробити висновок, що робота з комп’ютером для хворої дитини відіграє 

велику роль для розвитку слуху, мовлення та різних психічних процесів. 
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ВПЛИВ УРОКІВ ІНФОРМАТИКИ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ НА РОЗВИТОК  
ПСИХІЧНИХ ПРОЦЕСІВ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ 
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Рівненський державний гуманітарний університет 
Психологи відмічають інтенсивний розвиток інтелекту в молодшому шкільному віці. Розвиток мислення 

сприяє якісній перебудові сприйняття і пам’яті, перетворенню їх в керовані, мимовільні процеси. Дитина 7-8 років 
взагалі мислить конкретними категоріями. Потім відбувається перехід стадії формальних операцій, яка пов’язана з 
конкретним рівнем розвитку умінь, до узагальнення та абстрагування. Дитина, яка почала навчатися у школі, 
повинна володіти достатньо розвиненим конкретним мисленням. Щоб сформувати у неї наукові поняття, необхідно 
навчити її диференційовано підходити до особливостей предмету. 

Використання молодшими школярами у своїй діяльності комп’ютера здійснює суттєвий вплив на різні 
сторони їх психічного розвитку. Виникає цілий ряд нових видів діяльності, тісно пов’язаних з використанням 
комп’ютерів: комп’ютерне модулювання, творче експериментування, ігри уяви і т. д. Проявляються в повній мірі 
такі процеси, як мислення, уява, сприйняття, пам’ять. 

Існує декілька причин для використання комп’ютера на уроках інформатики у молодших класах. По-перше, 
це необхідність формування у школярів операційного стилю мислення, який являє собою сукупність таких навиків і 
умінь, як планування структури дій і пошук інформації, побудова інформаційних моделей та інструментування 
діяльності. По-друге, молодші школярі, своєчасно отримуючи навики користувача, зможуть потім застосовувати 
комп’ютер, як інструмент у своїй діяльності, у них не викликають труднощі предмети з використанням ПК. По-
третє, комп’ютер – це захоплююча іграшка, і, відповідно, курс інформатики для молодших школярів легко 
перетворюється у цікаву гру, він надихає і радує дітей, при цьому легко долаються труднощі методичного бар’єру. 

Комп’ютер як інтелектуальний засіб навчання принципово відрізняється від книги. Книга – безцінний засіб 
накопичення знань. Комп’ютер – засіб не тільки для накопичення знань, але і для оперування ними, обміну знаннями 
з іншими людьми. 

Оволодіння основами комп’ютерних знань позитивно впливає на формування особистості учня і надає 
йому більш високого статусу. Молодші учні активно обговорюють нові комп’ютерні програми й ігри, свої 
досягнення і невдачі під час виконання важких завдань. При цьому збагачується їх словниковий запас, вони легко і з 
задоволенням оволодівають новою термінологією. Це сприяє розвитку мови, значно підвищує рівень свідомої 
діяльності. Але головним є те, що значно підвищується самооцінка дитини. Серед друзів вона з гордістю розповідає 
про всі особливості роботи на комп’ютері, який являється ефективним способом самоствердження, підвищення 
особистого престижу. Все це в цілому сприяє виникненню емоційного комфорту, почуття повноцінного життя, що 
дуже важливо для нормального розвитку особистості. 

Інтелектуальні здібності школярів на початковій стадії освіти формуються за рахунок допитливості дітей. 
Одна з головних ліній розумового розвитку дитини складається з послідовного переходу від елементарних форм 
мислення до більш складних. Так розвиток наочно-дійових форм мислення створює основу для переходу до наочно-
образного мислення, яке являється необхідною стадією у розвитку логічного мислення. 

Комп’ютер – є потужним засобом навчання. При застосуванні комп’ютера у навчанні швидкість 
формування умінь і закріплення навиків в учнів на порядок вища, ніж у учнів, що не вивчали інформатику. 
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Павлюк Т. О., кандидат педагогічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

З проблемою часу людина зустрічається постійно, зриваючи листок календаря, дивлячись на годинник. У 
часі живе і дитина, тому Базовим компонентом дошкільної освіти, програмами виховання і навчання в дошкільному 
навчальному закладі передбачено розвиток у дітей орієнтування в часі. Дітям вже в дошкільному віці життєво 
необхідно навчитися самим орієнтуватися в часі. Уміння регулювати і планувати діяльність в часі створює основу 
для розвитку таких якостей особистості, як організованість, зібраність, цілеспрямованість, точність, необхідних 
дитині в школі і в повсякденному житті [1, с. 4]. 

Час сприймається дитиною опосередковано, через конкретизацію часових одиниць у постійно 
повторюваних явищах життя і діяльності. Проте, уявлення про час викликають у дитини труднощі. Краще 
диференціюються уявлення дітей про проміжки часу, які формуються на основі життєвого досвіду. Сприйняття 
дитиною часу – надзвичайно складне завдання, яке вона завдяки цілеспрямованій роботі педагогів освоює до вступу 
у школу [4, с. 134]. 

http://csr-vabos.com.ua/Vikoristanya
http://csr-vabos.com.ua/prog_live_sound
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Проблемою розвитку уявлень про час у дітей дошкільного віку займалися Т. Ріхтерман, Т. Тарабаринов, 
Є. Соколова, Л. Маневцова, Р. Непомняща, О. Дрено, А. Яфальян. Використання дидактичних ігор в математичній 
освіті дітей дошкільного віку досліджували О. Грибанова, Л. Зайцева, Т. Павлюк, К. Щербакова та інші [2, с. 57]. 

Перші уявлення про час діти отримують в дошкільний період. Однак, як часова послідовність подій, так і 
поняття про тривалість подій засвоюється дітьми з великими труднощами. Оволодіння дітьми часом розвивається 
протягом всього дошкільного віку. Як показують спеціальні дослідження проведені Т. Ріхтерман, орієнтування в часі 
у дошкільників успішно формується на основі знання часових еталонів, на основі відчуття тривалості часових 
інтервалів, розвитку уміння оцінювати часові інтервали без годинника, на основі відчуття часу [3, с. 37]. 

Важливим засобом формування часових уявлень у дітей дошкільного віку є дидактичні ігри, які 
допомагають дітям засвоювати часові уявлення у ігровій формі.  

Метою нашого дослідження було теоретичне обгрунтування та експериментальна перевірка ефективності 
дидактичних ігор для розвитку відчуття часу у дітей старшого дошкільного віку. 

Метою констатувального етапу експерименту було вивчення стану сформованості уявлень про час у дітей 
старшого дошкільного віку. Для виявлення особливостей відчуття часових проміжків дітьми дошкільного віку ми 
вивчили сприймання ними тривалості часового інтервалу.  

Ми дослідили, що точність сприймання часу залежить від змісту і характеру діяльності, стану дитини на даний 
момент. Тривалість проміжків часу може переоцінюватись або недооцінюватись. Тривалість приємних подій, періоду 
виконання цікавої роботи недооцінюється, а виконання одноманітної дії, наприклад, чекання, переоцінюється. Мають 
місце вікові та індивідуальні особливості сприймання часового інтервалу. Одні діти можуть точно визначити певний 
проміжок, орієнтуючись на власне чуття часу, а іншим це дається важче. Чим старша дитина, чим розвиненіше в неї чуття 
часу, тим точніше вона сприймає тривалість часового інтервалу. 

Для якісної характеристики рівнів навченості старших дошкільників було визначено рівні сформованості у 
дітей старшого дошкільного віку уявлень про час, зокрема спонтанний, ситуативний та константний рівень. 

На формувальному етапі нами була проведена система роботи з формування уявлень про час у дітей 
старшої групи із застосуванням дидактичних ігор. З метою формування у дітей уявлень про частини доби було 
проведено такі дидактичні ігри: «Дитячий садок», «Який день тижня», «Назви добу», «Склади тиждень», «Живий 
тиждень», «Продовжуй», «Навпаки», «Визнач час за сонечком», «Тиждень». З метою розвитку уявлення про явища 
природи і пори року у дітей старшого дошкільного віку було проведено дидактичні ігри: «Пори року», «Пори року 
ми вже знаємо – їх прикмети називаємо», «Коли це буває?», «Небилиці від лисиці», «Поясни весняні приказки», 
«Сумна пора», «Правильно назви». 

Розвиток відчуття часу в дітей старшого дошкільного віку проводився у трьох напрямках: розвиток 
фізичного часу, метою якого було формування у дітей знання про властивості фізичного часу; розвиток психічного 
часу, метою якого було розвивати вміння вільно переміщатися в минулий час, вміння створювати образ майбутнього 
в деталях і розвитку; розвиток художнього часу з метою розвитку вміння виділяти та характеризувати час у 
художніх творах, виявляти циклічність в емоційних переживаннях героїв і співпереживати їм в процесі 
драматургічної побудови сюжету.  

Таким чином, проведені нами дидактичні ігри сприяли формуванню часових уявлень у дітей, усвідомленню 
ними поняття часу. Так, на контрольному етапі ми проаналізували динаміку сформованості в дошкільників уявлень 
про час, у порівнянні із констатувальний етапом. Правильно назвали зиму і літо 99,9% дітей групи, весну – 78,1%, 
осінь – 89,5%, тобто на 15,0% зменшилася кількість дітей, які не правильно віднесли картинки до відповідної пори 
року. В свою чергу, 85,2% дітей групи правильно назвали ранок, 46,5% правильно назвали день, 60,5% правильно 
визначили вечір і 94,1% – ніч.  

На спонтанному рівні сприймання фізичного часу із 52,0% знизилося до 16,0%, сприймання психічного 
часу із 48,0% знизилося до 20,0%, сприймання художнього часу із 56,0% знизилося до 20,0%; на ситуативному рівні 
сприймання фізичного часу із 28,0% зросло до 32,0%, сприймання психічного часу залишилось на рівні 40,0%, 
сприймання художнього часу також залишилось до 36,0%; на константному рівні сприймання фізичного часу із 
16,0% зросло до 48,0%, сприймання психічного часу із 8,0% зросло до 36,0%, сприймання художнього часу із 4,0% 
зросло до 44,0%. 

Отже, дидактичні ігри є одним із засобів формування часових уявлень у дітей дошкільного віку. Вони дають 
можливість в ігровій формі навчити дітей орієнтуватися у часі. Динаміка сформованості часових уявлень у дітей 
старшого дошкільного віку свідчить про ефективність застосування дидактичних ігор у роботі із 
дошкільниками. 
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європейських норм в освіті й науці. Необхідність вдосконалення української системи освіти, підвищення її рівня 
якості є важливим завданням, що обумовлено потребами формування позитивних умов для становлення й реалізації 
студента як майбутнього професіонала та його особистісної самореалізації. Вирішення цієї проблеми можливе за 
умови підготовки майбутнього педагога, який володіє ґрунтовними знаннями, має розвинені педагогічні здібності, 
досконалі професійні уміння, професійну самосвідомість, педагогічне мислення, володіє навичками самонавчання, 
самовдосконалення. Тому формування готовності майбутнього педагога до професійної діяльності в сучасних умовах 
набуває особливої значущості.  

Професійна підготовка фахівців дошкільної освіти досліджується в працях А. Богуш, Г. Бєлєнької, 
Н. Ємельянової, Л. Загородньої, І. Дичківської, Н. Лисенко, О. Поліщук, Т. Поніманської, Т. Танько, О. Федій та ін. 
Науковцями визначено теоретико-методологічні засади підготовки фахівців у сучасних умовах, доведено, що 
сутністю професійно-педагогічної підготовки є система змістовно-педагогічних та організаційно-методичних заходів, 
спрямованих на забезпечення готовності майбутнього педагога до педагогічної діяльності. 

Професійна готовність як якісне новоутворення формується в процесі діяльності. З іншого боку, майбутній 
вихователь має бути підготовленим до керівництва різними видами діяльності дітей. Цим зумовлена необхідність 
визначення різних видів професійної готовності та формування її у майбутніх вихователів. Основними поняттями є 
визначення сутності готовності майбутніх вихователів до роботи з дітьми старшого дошкільного віку в інклюзивних 
групах. 

На сьогодні у визначенні структурних компонентів готовності не існує єдиної думки. На думку А. Ліненко, 
готовність є особистісною (емоційно-інтелектуальна, вольова, мотиваційна), з іншого – операційно-технічною, що 
включає інструментарій педагога. В. Сластьонін у професійній готовності педагога до педагогічної діяльності теж 
виокремлює два взаємопов’язаних компоненти: мотиваційно-ціннісний (особистісний) і виконавський 
(процесуальний). Залежно від досліджуваного напрямку професійно-педагогічної діяльності науковцями 
визначаються різні сукупності компонентів готовності [1]. 

Сучасна освіта повинна реагувати на актуальні процеси та явища, які відбуваються в суспільстві. Одним із 
таких процесів, осторонь якого неможливо лишатися є процес інклюзії. На сьогодні впровадження інклюзії стало 
завданням і потребою суспільства, процесом, до якого залучаються не лише безпосередні представники закладів 
освіти, але й фахівці в сфері науки, представники законодавчих і виконавчих органів влади, широкі кола 
громадськості. 

Термін «інклюзія» та похідні від нього – «інклюзивна освіта», «інклюзивне навчання» тощо – все ширше 
впроваджується в понятійно-термінологічний простір педагогічної науки і практики. Інклюзивна освіта ґрунтується 
на принципі забезпечення основних прав дітей на освіту [4]. Головну роль в даній роботі виконує вихователь, який 
працює з дітьми в інклюзивній групі дошкільного навчального закладу.  

Компетентність педагогів є однією з умов ефективності впровадження в освітній простір інклюзивної 
освіти. У комплексі проблем, пов’язаних з формуванням професійної компетентності студентів педагогічних вищих 
навчальних закладів, виділяється проблема підготовки майбутнього вихователя дошкільного навчального закладу до 
роботи з дітьми в умовах інклюзивної освіти. 

Мета дослідження – теоретичне обґрунтування та експериментальне вивчення професійної підготовки 
майбутніх фахівців до роботи з дітьми старшого дошкільного віку в інклюзивних групах.  

Об’єктом дослідження є процес підготовки майбутніх вихователів до роботи з дітьми старшого 
дошкільного віку в інклюзивних групах. Предметом виступають педагогічні умови підготовки майбутніх вихователів 
до роботи з дітьми старшого дошкільного віку в інклюзивних групах.  

Гіпотеза дослідження: виокремлення у структурі педагогічної діяльності специфічного корекційного 
компоненту; організація систематичної роботи з підготовки педагогів в інклюзивних групах; забезпечення єдності 
оволодіння теорією і практикою розв’язання корекційних завдань у роботі в інклюзивній групі дошкільного 
навчального закладу.  

Завдання дослідження: аналіз стану проблеми в сучасній науці; діагностика готовності майбутніх 
вихователів у галузі інклюзивної освіти; аналіз результатів теоретичного та експериментальне дослідження та аналіз 
його результатів. Експериментальне дослідження проводилося на базі Рівненського державного гуманітарного 
університету та центру ранньої педагогічної реабілітації та соціальної адаптації дітей з особливими потребами 
«Пагінець» міста Рівного. Експериментальною роботою було охоплено студентів ІІ, ІІІ, ІV курсів напрямку 
підготовки «Дошкільна освіта» та студентів V курсу спеціальності «Дошкільна освіта». Кількість випробуваних 
становила 74 особи. 

Метою констатувального етапу дослідження було визначення рівня сформованості професійно-особистісної 
готовності майбутніх спеціалістів до роботи в інклюзивних групах. 

Було використано такі методи: аналіз навчальних планів вищого навчального закладу; методики вивчення 
готовності майбутніх спеціалістів до роботи з дітьми з особливими потребами, анкетування студентів. На основі 
проведеного експериментального дослідження було виявлено три рівні сформованості професійно-
особистісної готовності майбутніх вихователів. 

Для визначення стану цієї проблеми в практиці й подальшого планування роботи ми ознайомилися із 
теоретично-методичною базою кафедри педагогіки і психології (дошкільної та колекційної) Рівненського державного 
гуманітарного університету. Зокрема, ознайомилися з навчальними програмами окремих дисциплін, провели 
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детальний аналіз їх змісту («Інклюзивна освіта», «Основи інклюзивної педагогіки», «Навчання та виховання дітей з 
особливими освітніми потребами», «Логопедія з методикою», спецкурс «Навчання та виховання в інтегрованих 
групах дошкільних навчальних закладах», «Практикум з логопедії» та інші). Встановлено, що робота кафедри 
педагогіки і психології (дошкільної та корекційної) Рівненського державного гуманітарного університету знаходиться 
на етапі впровадження практики інклюзивної освіти в групи дошкільних навчальних закладів. Наразі зазначені 
навчальні дисципліни вводяться в навчальний процес і мають на меті ознайомлення студентів з специфікою роботи з 
дітьми з особливими освітніми потребами в галузі інклюзивної освіти.  

Дані проведення констатувального етапу експерименту засвідчили низький 20,3% (ЕГ), 21,3% (КГ) та 
середній рівні (51,3% (ЕГ), 51,3% (КГ) професійно-особистісної готовності майбутніх вихователів до роботи з дітьми 
старшого дошкільного віку в інклюзивних групах. 

Наступний напрям експериментального дослідження включав визначення рівнів сформованості 
професійно-особистісної готовності майбутніх спеціалістів до роботи з дітьми старшого дошкільного віку в 
інклюзивних групах. Формувальний етап мав на меті формування професійно-особистісної готовності майбутніх 
вихователів до роботи з дітьми старшого дошкільного віку в інклюзивних групах. Завдання формувального етапу 
дослідження: накопичення елементарних знань про інклюзивне навчання в групах дошкільних навчальних закладах 
як важливість даного прояву у професійно-особистісній готовності майбутнього вихователя до роботи в інклюзивній 
групі; формування практичних навичок роботи з дітьми як важливої складової професійно-особистісної готовності. 

Реалізація поставлених завдань забезпечувалася двома взаємопов’язаними етапами: підготовчим і 
основним. Підготовчий етап передбачав проведення бесід, спостережень за діяльністю вихователя з дітьми з 
особливими освітніми потребами, читання різноманітних наукових джерел, проведення консультацій зі 
спеціалістами та ін. Також на цьому етапі був розроблений спецкурс «Інклюзивна освіта в дошкільному навчальному 
закладі». На основному етапі було проведено семінари на теми: «Інклюзивна освіта очима сьогодення», «Взаємодія 
ДНЗ та сім’ї», «Переваги та проблеми спільного навчання». 

Аналіз результатів дослідження засвідчив позитивне зрушення в розвитку рівня професійно-особистісної 
готовності експериментальної групи завдяки досвіду, набутому під час практичної діяльності в інклюзивній групі. 
Дані контрольного етапу в основному засвідчили високий 37,8% (ЕГ), 29,8% (КГ) та середній рівні (48,6%) (ЕГ), 
51,3% (КГ), та низького рівня – 13,6% професійно-особистісної готовності майбутніх вихователів до роботи з дітьми 
старшого дошкільного віку в інклюзивних групах. 

Отже, підготовка майбутніх вихователів до роботи з дітьми старшого дошкільного віку в інклюзивних 
групах є важливим аспектом у розвитку дошкільної освіти. Вчасно підготовлений спеціаліст на етапі розбудови 
інклюзивної освіти забезпечить ефективну роботу усіх учасників навчально-виховного процесу. 

Список використаних джерел 
1. Бурова А. Інтеграційні процеси в освіті / А. Бурова, О. Долинна // Палітра педагога. – 2002 – №1. – С. 6. 
2. Гусак Т. Інтерактивний семінар «Формування життєвої компетентності дошкільника» / Т. Гусак // 

Вихователь-методист дошкільного закладу. – 2009 – №8. – С. 11. 
3. Кононко О. Психологічні основи особистісного становлення дошкільника (Системний підхід) / О. Кононко 

– К.: Стилос, 2000. – С. 36. 
4. Колупаєва А. Інклюзивна освіта: реалії та перспективи. Монографія / А. Колупаєва – К.: САММІТ-книга, 

2009. – С. 12. 
5. Поніманська Т. Дошкільна педагогіка: підручник / Т. Поніманська. – 2-ге вид., доповн. - К.: Академвидав, 

2013. – С.17. 
6. Поніманська Т. Гуманізм як основа морально-духовного виховання особистості / Т. Поніманська // 

Гуманістично спрямований виховний процес і становлення особистості. Зб. наук. праць. – К., 2001. – С. 41-
46. 
 
ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ЕФЕКТИВНОЇ ОРГАНІЗАЦІЇ ЗОБРАЖУВАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ  

МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ  
Царук О. В., магістрант 

Лесняк Н. В., кандидат педагогічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Вже давно в шкільній практиці і, зокрема, у мистецькій освіті спостерігається певна суперечність, коли, з 
одного боку, в школах працює значна кількість фахівців, забезпечених різними програмами, посібниками, 
підручниками, рекомендаціями для естетичного розвитку дітей, а з іншого – відбуваються майже непомітні 
позитивні зрушення у рівнях естетичного виховання та художньої освіченості школярів різного віку. 

Ознайомлення з досвідом роботи багатьох вчителів, які викладають образотворче мистецтво в початкових 
класах, засвідчує, що вони дуже мало уваги приділяють безпосередньо методичному забезпеченню уроків 
образотворчого мистецтва. Ще на етапі розробки плану майбутнього уроку такі вчителі практично ігнорують 
визначення комплексу методів, прийомів та засобів навчання, що мають використовуватися ними в процесі заняття. 
Така ситуація призводить, в свою чергу, до малорезультативної, нерідко спонтанно побудованої роботи учителя на 
уроці. У підсумку методично «обділені» заняття з образотворчого мистецтва проходять хаотично та неефективно, 
нецікаво як для вчителя, так і для дітей. 

І, навпаки, уроки вчителів, добре обізнаних з методикою викладання та досконало володіючих всім 
арсеналом методів, прийомів і засобів навчання, відповідних предмету «Образотворче мистецтво», стають справжнім 
святом для молодших школярів. Діти з радістю чекають на такі уроки, згодом зацікавлено оволодівають певними 
знаннями, навичками та уміннями й залюбки створюють власні художні роботи [3, с.98]. 

Зображувальна діяльність сприяє більш цілісному сприйманню сутності образотворчого мистецтва, розвиває моторику 
руки та сенсорні здібності учнів; поєднує теорію та практику. На уроках учні малюють виконують об’ємні роботи, що дозволяє їм 
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зрозуміти особливості матеріалу, його специфіку, наочно побачити переваги та недоліки.  
Важливий аспект педагогічного впливу засобів художньої творчості на становлення особистості учня не реалізується в 

повній мірі. Потребує вивчення проблема ефективності змісту і педагогічних методів викладання образотворчого 
мистецтва, теоретичне і методичне забезпечення цього процесу, умови ефективної організації зображувальної 
діяльності [2, с.22].  

Специфіка викладання образотворчого мистецтва в сучасних умовах потребує від учителя широкого 
впровадження деяких нетрадиційних або мало використовуваних методів, прийомів та засобів навчання, серед яких: 
особистісно-зорієнтовані, колективні, ігрові, інтегративні, творчо-стимулюючі, емоційно-регулюючі, проблемно-моделюючі, 
перцептивно-аксіологічні у вербальних та невербальних варіантах, електронно-інформативні, поліекранні тощо. 

Однак відсутність у школах належних педагогічних умов (недостатня кількість відповідно оснащених 
кабінетів образотворчого мистецтва, брак необхідного обсягу технічних засобів навчання, наочно-методичних, 
натурних, репродукційно-ілюстративних та художніх матеріалів і приладдя, а також незадовільна забезпеченість 
шкіл добре підготовленими фахівцями) робить процес використання найбільш ефективних засобів та методів 
викладання образотворчого мистецтва скоріше винятковим явищем, ніж масовою практикою [5, с. 66]. 

Про важливість правильної організації зображувальної діяльності та дотримання оптимальних, тобто необхідних та 
достатніх педагогічних умов у навчально-виховному процесі сучасної школи писали багато вчених (А. М. Алексюк, 
Ш. А. Амонашвілі, Г. С. Костюк, В. О. Оніщук, О. Я. Савченко, М. М. Скаткін, В. О. Сухомлинський та інші). 

На думку Ш. А. Амонашвілі, цілісний розвиток естетичної культури та художньої освіти молодших школярів 
можливий передусім під впливом цілеспрямованого педагогічного керівництва, що базується на відповідних загальних 
педагогічних умовах, серед яких: 

— урахування вікових особливостей дітей молодшого шкільного віку щодо опанування ними образотворчого 
мистецтва; 

— програмно-методичне забезпечення і, зокрема, визначення необхідного та достатнього обсягу знань, умінь та уявлень 
молодших школярів в рамках шкільного курсу образотворчого мистецтва; 

— створення найбільш сприятливих психологічних умов для проведення в 1-4-х класах занять з образотворчого 
мистецтва; 

— підготовка та використання достатнього арсеналу організаційно-технічних засобів для викладання образотворчого 
мистецтва в початковій школі. 

При цьому слід зважати на те, що перераховані педагогічні умови можуть впроваджуватися лише взаємопов'язано та 
одночасно, оскільки уточнюють та доповнюють одна одну [3, с. 158]. 

До організаційних умов слід віднести й кадрову забезпеченість занять з образотворчого мистецтва достатньо 
підготовленими до такого виду педагогічної діяльності фахівців (педагогів-художників, художників-педагогів або просто 
вчителів, які добре володіють методикою викладання образотворчого мистецтва саме в початкових класах). 

Урахування вікових особливостей молодших школярів у процесі опанування ними образотворчого 
мистецтва в школі має надзвичайно важливе значення для ефективного керівництва їхньою образотворчою 
діяльністю, розширенням художньо-естетичного кругозору, розвитком образного мислення і візуального 
сприймання, уяви, спостережливості, зорової пам’яті, вихованням естетичних почуттів та смаків. Відтак відчутно 
допомагає вчителеві в налагодженні особистісних контактів з кожною дитиною, що, в свою чергу, сприяє повнішому 
розумінню її інтересів, потреб та спроможностей. 

Очевидно, що зацікавленість (або інтерес) молодших школярів образотворчою діяльністю залежить і від 
уміння вчителя розумно організовувати та методично грамотно проводити колективні, групові та індивідуальні 
заняття з образотворчого мистецтва як на уроках, так і в позакласній роботі [5, с. 67]. 

Програмно-методичне забезпечення варто розглядати як необхідну педагогічну умову в здійсненні 
художньої освіти та естетичного виховання дітей молодшого шкільного віку. Як інструмент педагогічної дії, воно 
робить образотворчу грамоту доступною для кожного учня незалежно від ступеня його здібностей, збагачує 
образотворчу діяльність молодших школярів, додає дітям більшої сміливості та впевненості. 

Останнім часом в Україні розроблено чимало програм з образотворчого мистецтва для 1-4-х класів різних 
освітніх закладів (автори: Є. А. Антонович, Е. В. Бєлкіна, В. М. Вільчинський, С. В. Коновець, Л. М. Любарська, 
С. П. Свид, В. А. Шпільчак). 

Певні досягнення є у створенні підручників і посібників з образотворчого мистецтва для молодших 
школярів (авт.: Л. В. Бабенко, Л. М. Божко, В. В. Вільчинський, Л. М. Любарська, Т. В. Коваленко, М. А. Кириченко, 
В. П. Тименко та інші). 

Та попри все, у контексті зростання значущості гуманітаризації процесу освіти та виховання, програмно-
методичне забезпечення шкільних занять образотворчого мистецтва у початкових класах ще не можна вважати 
достатнім і цілком задовільним. Це, зокрема, стосується зовсім незначної кількості сучасних вітчизняних посібників 
та методичних рекомендацій для вчителів, які викладають образотворче мистецтво в початковій школі. 

За нашими переконаннями, до програмно-методичного забезпечення необхідно віднести не лише наявність 
достатньої кількості та якості відповідних сучасним вимогам програм, підручників, посібників і методичних 
рекомендацій, але й високий рівень методичної підготовки та педагогічної майстерності фахівців, які викладають 
образотворче мистецтво в 1-4-х класах [1, с. 54]. 

Давно відомо, що створення позитивного емоційного фонду для діяльності учнів є одним з методичних 
прийомів покращення сприйняття та усвідомлення школярами навчального матеріалу. Тому створення найбільш 
сприятливої психологічної атмосфери для проведення в 1-4-х класах занять з образотворчого мистецтва слід 
віднести до розгляду особливо актуальних педагогічних умов, адже «у молодших школярів стають більш дієвими і 
виявляються в різноманітних формах мотиви поведінки на основі позитивних переживань…». Іншими словами, 
інтерес учнів початкових класів до образотворчого мистецтва залежить і від позитивного емоційно-психологічного 
клімату в навчально-виховному процесі та, особливо, вміння вчителя створювати на уроках і позакласних заняттях 
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таку доброзичливу, сприятливу атмосферу, коли робота й спілкування здійснюється плідно та творчо. Саме така 
атмосфера дає змогу кожній дитині відчути усвідомлене бажання працювати, навчатися без страху, спокійно, з 
відчуттям задоволення від спроби власних сил, від особистих успіхів в набутті нових знань та художньо-творчій 
самореалізації [4, с. 57]. 

Доброта, педагогічний такт учителя підтримують учня, дають змогу повірити в себе, позбавитись 
невпевненості. А знання основ педагогічної майстерності, законів спілкування та дитячої вікової психології 
допомагають педагогу стимулювати творчі здібності школярів, моделюючи так звану «ситуацію успіху», тобто 
обстановку загального емоційного піднесення та зацікавленості. 

Підготовка та використання організаційно-технічних засобів для результативного опанування 
образотворчим мистецтвом в початковій школі далеко не другорядна педагогічна умова, яка значною мірою впливає 
як на рівень викладання, так і на якість дитячої образотворчості. 

В сучасній ситуації це означає особливу актуальність проблем, пов’язаних з максимально ефективним 
використанням всіх можливих засобів навчання. Мається на увазі не тільки ТЗН, але й раціональна організація 
діяльності вчителя та учнів (оптимальна побудова розкладу шкільних занять, оснащення предметного кабінету, 
наявність матеріальних умов для образотворчої діяльності дітей тощо). 

Якість викладання зазначеного шкільного предмета ще значною мірою залежить від певного предметно-
просторового середовища, в якому здійснюється навчально-виховний процес. Оскільки образотворче мистецтво 
належить до групи гуманітарно-естетичних шкільних дисциплін, то логічним виглядає висновок про необхідність 
створення спеціального художньо-естетичного середовища для образотворчої діяльності школярів [5, с. 68]. 

Отже, за умов оптимальної організації сприймання та оцінювання творів образотворчого мистецтва у більшості 
молодших школярів поглиблюються знання, розвиваються навички сприйняття художнього образу як однієї з 
основних естетичних цінностей твору, удосконалюється оцінна діяльність. Крім цього, емоційні переживання від 
сприйнятих мистецьких творів мають для багатьох дітей цілком конкретну особистісну цінність. 
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Одним з важливих показників трудової підготовки учнів, як відомо, є розвиток технічного мислення, на що 
одностайно вказують Джевага Г., Кудрявцев Т., Гільбух Ю., Сидоренко В. та інші психологи-дослідники [1, 2,3,5]. 
Воно може проявлятися через різні здібності (аналізувати, порівнювати, узагальнювати тощо). Одна з 
найважливіших здібностей, яка формується у старшокласників упродовж процесу навчання, – здатність до 
оволодіння різними способами розв’язування практичних технічних завдань на теоретичному рівні, тобто здатність 
діяти подумки. Ця здатність – фундаментальна складова людського інтелекту, яка дає змогу людині діяти з 
предметами опосередковано, оперуючи їх образами (наочними, схематичними, знаково-символічними) [5]. Вона є 
психологічною передумовою будь-якої діяльності, забезпечуючи прогнозування, пошук способів досягнення мети й 
узагальнення результатів пошуку.  

Але на перший погляд здається, що процес трудового навчання, коли на практичну діяльність учнів 
традиційно відводять 75-80% навчального часу, мало пов’язаний з їх розумовою діяльністю. Проте є всі підстави 
стверджувати, що така думка помилкова. Мета діяльності може бути і практичною, а не тільки абстрактно-
теоретичною. І якщо людина успішно досягає її в нешаблонних умовах, то є всі підстави вести мову про практичне 
мислення. Більше того, існують численні свідчення, що практичне мислення аж ніяк не простіше від абстрактно-
теоретичного [3, 4]. Коли спостерігати за роботою учнів на уроках профільного і трудового навчання, то зовнішні 
ознаки їх дій не вказують на потребу мислительних зусиль. Але насправді це зовсім не так. Щоб переконатись у 
цьому, достатньо звернутися до аналізу трудових дій працівника будь-якої з „практичних” професій, яка найбільш 
наближена до змісту трудового навчання школярів. Цій умові відповідають професії пов’язані і з обробкою тканин 
(швея, закрійник, кравець). Яким же змістом наповнені їх трудові дії. 

Починаючи обробку кожної наступної заготовки, вони уважно перевіряють її на придатність, тобто 
вирішують питання, чи відповідає матеріал заготовки його марці, вказаній на кресленні, чи не бракована вона, чи 
достатні її розміри порівняно з заданими на кресленні розмірами майбутньої деталі. Така перевірка є прийняттям 
рішення, яке відбувається на основі порівняння та аналізу характеристик заготовки. Але відбувається все це 
приховано від стороннього спостереження. 

Щоб здійснити обробку заготовки, слід правильно вибрати різальний і допоміжний інструмент, пристрій, 
вимірювальний засіб. Користуючись ними, потрібно періодично перевіряти їх стан (наприклад, якість загострення 
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ріжучої частини). Не слід забувати і про налагодження швейної машинки на обробку конкретної заготовки, 
встановлення та надійне закріплення різального інструмента та самої оброблюваної заготовки. І все це виконується 
не механічно – кожній дії, кожному рухові передують цілком конкретні міркування. 

Далі відбувається власне обробка та контроль. Тут вже не обійтись без практичного мислення. 
Спостерігаючи за ознаками якості з’єднувального шва, за його видами вони можуть зробити висновок про якість 
підготовки машинки до роботи тощо.  

Готуючись до виконання будь-якого практичного завдання в цілому і до виконання якоїсь конкретної 
трудової дії, намагаючись опанувати конкретний трудовий прийом, учні весь час (інколи навіть не усвідомлюючи 
цього) подумки розмірковують. Протягом усієї роботи, виконуючи елементарні трудові дії (щось відрізуючи чи 
розрізуючи, з’єднуючи чи роз’єднуючи), учні постійно контролюють свої дії, спрямовуючи їх на досягнення 
конкретної мети. Адже кожна трудова дія має цілком визначену мету. Таким чином, є всі підстави стверджувати, що 
сам процес трудового навчання, а, відповідно, й підготовка майбутнього робітника неможлива без розвитку у нього 
технічного мислення як визначальної якості цієї підготовки. 
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ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ МОРАЛЬНОГО ВИХОВАННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ ЗАСОБАМИ 

ФОЛЬКЛОРУ 
Чорнобиль Ю. М., магістрант  

Петренко О. Б., доктор педагогічних наук, професор 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Для ефективного морального виховання особистості найбільш сенситивним періодом життя є молодший 
шкільний вік. Адже саме в цей період закладаються основи моральності особистості, формується її моральна 
вихованість. Тому моральне виховання молодших школярів сьогодні є важливою складовою змісту роботи як школи, 
так і позашкільних навчальних закладів, головним завданням яких є формування моральної свідомості (уявлення про 
моральні норми), розвиток навичок моральної поведінки, виховання моральних почуттів дитини. Саме від того, які 
моральні цінності засвоять молодші школярі, залежить майбутнє українського народу, української держави, адже 
моральність нації – основа духовної стійкості та спадкоємності її історичного буття. 

Одним із провідних засобів морального виховання дітей молодшого шкільного віку є український фольклор, 
який сприяє формуванню моральної вихованості, правильному розумінню дітьми вчинків і поведінки інших людей, 
оволодінню ними цінностями національної культури. 

Аналіз теоретичних основ та практики морального виховання молодших школярів засобами українського 
фольклору у позашкільних навчальних закладах сприяв визначенню основних закономірностей морального 
виховання особистості, які розглядаються у роботі як стійкі психолого-педагогічні утворення з безліччю об’єктивно 
існуючих істотних зв’язків, а саме: моральне виховання органічно пов’язане із соціокультурними умовами, 
суспільними потребами та ментальними характеристиками цього феномену; результати морального виховання 
залежать від виховного впливу на внутрішній світ особистості, її духовність; ефективність виховного процесу у 
позашкільному навчальному закладі залежить від стосунків в учнівсько-педагогічному колективі; визначальними у 
моральному вихованні молодших школярів у позашкільному навчальному закладі є діяльність, яка ефективно 
здійснюється через організацію спілкування; ефективність виховного процесу зростає за умови актуалізації 
проблеми самовиховання молодших школярів. 

Основними принципами морального виховання молодших школярів засобами українського фольклору у 
позашкільних навчальних закладах є: відповідності (у звичному контексті природовідповідності); науковості й 
систематичності; добровільності й доступності; варіативності; безперервності, наступності й інтеграції; особистісної 
орієнтації; гуманізації; єдності загальнолюдських і національних моральних цінностей; демократизації; 
самостійності та активності особистості; гармонізації родинної і суспільної освіти та виховання; практичної 
спрямованості освіти та виховання; життєвої смислотворчої самодіяльності; соціальної та особистісної значущості 
діяльності особистості в соціоприродному середовищі; акмеологічний; технологізації. 

Моральна вихованість особистості проявляється через якості, найважливішими з яких визначено: чесність, 
чуйність, взаємоповагу, відповідальність, працелюбність, скромність, товариськість. Розглянуто сутність цих 
моральних категорій відповідно до вікових можливостей молодших школярів й психолого-педагогічних механізмів 
їхнього морального виховання у позашкільних навчальних закладах. 

Аналіз українського фольклору дав змогу удосконалити класифікацію жанрів фольклору як засобів 
морального виховання, спільною рисою яких є їх спрямованість на дітей, і які виконуються переважно для дітей і 
самими ж дітьми, а саме: прозовий фольклор – художня проза (казки, небилиці), документальна проза (легенди, 
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перекази, оповідки, народні оповідання); поетичний фольклор – малі фольклорні жанри (забавлянки, утішки, 
лічилки, заклички, прозивалки, мирилки, примовки, скоромовки, чистомовки, загадки, прислів’я, приказки, 
побажання); народні пісні (обрядові, колискові, побутові, історичні, соціально-побутові, коломийки); народні ігри – 
дидактичні, рухливі з обмеженим мовленнєвим текстом, рухливі хороводні, ігри мовленнєвої спрямованості, 
обрядові, звичаєві, історичної спрямованості, ігри з відображенням трудових процесів та побуту народу. 

Використання українського фольклору у моральному вихованні учнів молодшого шкільного віку у 
позашкільних навчальних закладах дає змогу сформувати такі важливі особистісні новоутворення дитини, які 
набувають характеру внутрішньої позиції стосовно чинників навколишньої дійсності, що значно розширює 
можливості когнітивно-емоційної єдності (мислення та емоцій), і які актуалізують появу більш осмисленого 
ставлення дитини до навколишнього світу і до самої себе завдяки сформованій моральній вихованості.  

Зміст морального виховання дітей молодшого шкільного віку засобами українського фольклору у 
позашкільних навчальних закладах розглядається нами як ефективний шлях не лише вивчення його регіональних 
особливостей, але й збереження і відтворення та поєднання в єдине ціле культурних надбань українського народу у 
моральному вихованні підростаючого покоління. Адже, на відміну від загальноосвітньої школи, саме у освітньо-
виховному середовищі позашкільного навчального закладу створюються комфортні умови для самореалізації 
інтелектуального і духовно-морального потенціалу дитини; набагато ефективніше проходять процеси формування 
найважливіших якостей особистості, її позитивного ставлення до власного життя, її здатності до морально 
самовдосконалення.  

Таким чином, зазначене вище дає підстави зробити висновок, що особливості морального виховання учнів 
молодшого шкільного віку засобами українського фольклору у позашкільних навчальних закладах є визначальними у 
цих процесах, і за таких умов їх ефективність забезпечується обов’язковим запровадженням у навчально-виховний 
процес особистісно орієнтованого, суб’єкт-суб’єктного й діяльнісного підходів у їх логічній єдності. Саме така 
єдність має спрямовувати навчально-виховний процес у цих закладах на орієнтацію зростаючої особистості на 
конкретні прояви моральної вихованості у їхніх почуттях, поведінці та вчинках; тим самим дає змогу прогнозувати 
результату виховного впливу на молодших школярів з формування їхньої моральної вихованості. Всі названі вище 
компоненти також взаємопов’язані між собою, так за вчинками людини судять про її свідомість, моральна поведінка 
формується у процесі засвоєння етичних норм, а свідомість та діяльність завжди пройняті почуттями. 

 
ТИПИ ПОЧАТКОВИХ ШКІЛ ДУХОВНОГО ВІДОМСТВА (КІНЕЦЬ ХІХ – ПОЧАТОК ХХ СТ.) 

Шелюк Г. В., аспірант  
Рівненський державний гуманітарний університет 

До початкових шкіл Духовного відомства досліджуваного періоду належали школи грамоти, 
церковнопарафіяльні школи (або училища) та недільні школи. Всі вони знаходилися у підпорядкуванні Священного 
Синоду – соборного церковного уряду, який мав всі види вищої влади і через який діяла в церковному керівництві 
верховна самодержавна влада. Священний Синод підпорядковувався лише імператору Росії. 

Метою початкових шкіл Духовного відомства було «поширювати в народі православне вчення віри і 
християнську мораль та повідомляти початкові корисні знання» [2, с. 55]. Тобто, ці навчальні заклади активно 
прищеплювали віру в Бога та давали досить обмежену кількість знань. 

Початкові школи відрізнялися і терміном навчання, і складом учнів. Наприклад, у недільних школах 
вчилися не лише діти, але й дорослі, які в свій час «не мали можливості навчатися» [4, с. 397]. Щодо терміну 
навчання в школах необхідно зазначити, що у школах грамоти навчання тривало 2 роки, у недільних школах – 3 роки. 
Церковнопарафіяльні училища поділялися на однокласні та двокласні. В однокласних церковнопарафіяльних 
училищах учні навчалися 3 роки, в двокласних – 4 роки [1, с. 87; 3, с. 44]. 

Школи грамоти відкривались в селах, де не було церков за ініціативою парафіяльних священиків чи інших 
членів парафії і затверджувались головою єпархії. Навчання тут проводилось за програмою церковнопарафіяльної 
школи, викладались ті ж самі предмети, але переважно для забезпечення елементарної грамотності. У зв’язку з тим, 
що для шкіл грамоти постійно не вистачало вчителів, з 1895 р. починають організовуватись «второ класні» школи, в 
яких велась підготовка вчительських кадрів для шкіл грамоти. До цих навчальних закладів приймали осіб, які 
успішно закінчили двокласну школу. Після закінчення додаткового педагогічного класу випускники складали іспит 
на звання вчителя грамоти. 

У церковнопарафіяльних школах викладались: Закон Божий (вивчення молитов, священної історії, 
пояснення богослужіння, короткий катехізис), церковний спів, читання книг церковного і громадянського друку, 
письмо, початкові арифметичні відомості. Вчителями церковнопарафіяльних шкіл були священики, дяки, а також 
спеціально призначені вчителі. Перевага за цих умов надавалась тим вчителям, які отримали освіту в духовних 
навчальних закладах і жіночих єпархіальних училищах. 

У школах грамоти викладали Закон Божий, церковний спів, церковнослов’янське і російське читання, 
письмо і початкову лічбу. Навчальні плани і програми шкіл затверджувались Священним Синодом. 

Мережа початкових шкіл включала в себе і недільні школи – безкоштовні навчальні заклади. З 1891 р. 
недільні школи були передані з підпорядкування Міністерства народної освіти у відання Священного Синоду. 
Основною причиною такого рішення була революційна діяльність вчителів і світський характер викладання. З цього 
моменту навчання почало носити релігійний характер, що значно вплинуло на перелік навчальних предметів і їх 
зміст. Статут про початкові народні училища прирівнював недільні школи до загального типу початкових навчальних 
закладів з чітко визначеним завданням: «стверджувати в народі релігійні й моральні поняття і поширювати початкові 
знання» [5, с. 1226]. Недільні школи підпорядковувались духовенству, і, за своєю сутністю були аналогом 
церковнопарафіяльної школи. Недільні школи повинні були обов’язково мати церковно-православний характер, 
властивий церковнопарафіяльним школам.  

Школи Духовного відомства уряд і церква вважали першопочатком, першоосновою релігійного 
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православного виховання. Духовенство розуміло, що із стін цих шкіл діти вийдуть із релігійними переконаннями, а 
якщо діти будуть виховані в дусі православ’я, то вони будуть законослухняними громадянами, вірними церкві та 
царю. Тому Св. Синод докладав багато зусиль до відкриття шкіл духовного відомства, забезпечення їх підручниками, 
навчальними посібниками.  

Отже, школи духовного відомства займали помітне місце серед початкових навчальних закладів інших 
відомств: початкові школи духовного відомства, навіть з урахуванням консерватизму їхньої програми, зробили у 
цілому позитивний внесок в освітню справу, навчивши грамоти й нормам моралі тисячі дітей із нижчих станів. 
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ВИПЕРЕДЖУВАЛЬНА СПРЯМОВАНІСТЬ ПЕДАГОГІЧНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ СТУДЕНТІВ НА ОСНОВІ 

ІНФОРМАЦІЙНО-КОМУНІКАТИВНИХ ТЕХНОЛОГІЙ 
Шехавцова С. О., кандидат педагогічних наук, доцент 

ДЗ „Луганський національний університет імені Тараса Шевченка” 
Анотація. В статті доведено випереджувальну спрямованість педагогічної діяльності студентів на основі 

інформаційно-комунікативних технологій. Було виявлено, що програма PowerPoint відрізняється від традиційних 
засобів подання наочності інтерактивністю, мультимедійністю, комплексністю представлення інформації, 
дискретністю, програмнаою сумісністю, доступністю технічного інструментарію. 

Ключові слова: інформаційно-комунікативні технології, програма PowerPoint, випереджувальна 
спрямованість, суб’єктність студентів. 

Annotation. The article proves the advanced tendency of the pedagogical students’ performance on the basis of 
informative and communicative technologies. It has been identified that the PowerPoint program differs from traditional 
devices of using visual methods by its interactivity, multimedia, informational complexity, discreteness and accessibility of 
technical instrumentation.  

Keywords: informative and communicative technologies, PowerPoint program, advanced tendency, students’ 
subjectivities.  

Випереджувальна спрямованість педагогічної діяльності студентів в процесі формування суб’єктності 
відповідає потребам сучасного суспільства щодо готовності студентів до педагогічної діяльності в умовах суспільно-
економічних змін. Особливо актуально це для майбутніх педагогів, які, з одного боку, мають бути зорієнтовані на 
існуючий стан освіти, а, з іншого, – на перспективи майбутнього розвитку педагогічної науки. Тому, це зумовлює 
адекватність і позитивність реагування студентами на будь-які нововведення в системі освіті, зокрема активне 
використання комп’ютерних технологій в навчально-виховному процесі. 

В українській системі освіти з’являється все більше можливостей користування цими новими технологіями, 
оскільки в усіх університетах є комп’ютерні та мультимедійні аудиторії з доступом до мережі Інтернет. Це дозволяє 
як викладачам, так і студентам використовувати інноваційні комп’ютерні технології в підготовці до педагогічної 
діяльності.  

Мета статті полягає у доведені випереджувальної спрямованість педагогічної діяльності студентів на основі 
інформаційно-комунікативних технологій. Фахівці з дистанційного навчання вважають, що найраціональнішим і 
найпоширеним є Інтернет-технології, які надають, з одного боку, дидактичні можливості, з іншого, – можливість 
здійснити суб’єкт-суб’єктну взаємодію між викладачами та студентами. У зв’язку з чим дистанційна форма взаємодії 
має певні переваги, а саме: 

1) оперативне передавання на будь-яку відстань інформацію будь-якого обсягу і будь-якого вигляду: звукову 
(аудіоролик, Podcast), візуальну (PowerPoint Presentation), текстову (звіт з педпрактики, виконання вправ, портфоліо), 
графічну тощо; 

можливість оперативної зміни інформації через мережу Інтернет із свого робочого місця; 
2) можливість інтерактивної взаємодії за допомогою спеціально створеної для цієї мети мультимедійної 

інформації та оперативного зворотного зв’язку; 
3) можливість доступу до різноманітних джерел інформації, передусім веб-сайтів Інтернету, численним 

конференціям та робота з цією інформацією; 
4) можливість організації електронних конференцій, зокрема в режимі реального часу, комп’ютерних 

аудіоконференцій і відео конференцій, зокрема, з педагогічної практики; 
5) можливість запиту інформації з будь-якого питання через електронну пошту, конференцію тощо; 
6) можливість перенесення одержаних матеріалів на свій носій інформації або роздрукувати [1, с. 19].  
Одним з основних форм роботи в дистанційному режимі є робота з PowerPoint, яка сприяє не тільки 

підвищенню інтересу студентів до навчання, але і дає можливість регулювати навчальні завдання за ступенем 
складності, заохочення правильних рішень. Крім того, презентація дозволяє повністю усунути одну з найважливіших 
причин негативного відношення до навчання, обумовлений нерозумінням матеріалу або проблема в обмеженості 
знаннь з певної дисципліни. Саме цей аспект і передбачено авторами багатьох комп’ютерних навчальних програм 
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PowerPoint. Працюючи з презентацією, студентові надається можливість вирішити певне завдання в повному обсязі, 
спираючись на необхідну допомогу викладача.  

Очевидно, в навчальному процесі виникає необхідність комбінованого набору різних видів засобів 
наочності. Програма PowerPoint та її презентація володіють низкою властивостей, які відрізняють її від традиційних 
засобів подання наочності. До них відносяться: 

1. Інтерактивність – здатність певним чином змінюватись і реагувати на дії користувача, що дозволяє йому 
визначати порядок та обсяг представленої інформації, а також вносити необхідні зміни в одну і ту ж презентацію; 

2. Мультимедійність – використання комплексу ефектів для подання інформації (текст, звук, графіка, 
мультиплікація, відео) одним технічним засобом; 

3. Комплексність представлення інформації - можливість керування показом презентації в різному режимі 
(лінійно, з ефектами анімації, за допомогою гіперпосилань); 

4. Дискретність – смислова завершеність одного слайда чи групи слайдів (він/вони повинен/ни 
представляти закінчений у значеннєвому відношенні фрагмент презентації). 

5. Програмна сумісність – можливість використовувати об'єкти з інших програм, наприклад з додатків MS 
Office. 

6. Доступність технічного інструментарію – наявність у користувача елементарних навичок роботи з 
комп'ютером, зокрема з програмним пакетом MS Office [2, с. 103]. 

Таким чином, інформаційно-комунікативні технології є багатофункціональним засобом навчання, які 
сприяють ефективності самостійного навчання, мотивують студентів до подальшого саморозвитку і роблять цей 
буденний процес цікавим та ефективним. На практиці випереджувальна спрямованість професійно-педагогічної 
діяльності студентів на основі інформаційно-комунікативних технологій в університеті забезпечується оновленням 
навчальних програм до змісту яких включені завдання з використанням інформаційно-комунікативних технологій, 
спецкурси тощо. 
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Все сферы жизни общества сталкиваются с информационно-коммуникационными технологиями (далее 
ИКТ), которыми нужно овладеть современному человеку, в том числе и ребенку. С целью формирования 
психологической готовности личности к жизни в информационном обществе, начальной компьютерной грамотности 
появляются новые требования к первому звену непрерывного образования - дошкольному образованию (Ю.М. 
Горвиц, Т.К. Кашкина, С.Л. Новоселова, Л.А. Парамонова, Л.Д. Чайнова, М.Г. Чопорова).  

Широкое разнообразие ИКТ в контексте дошкольного образования можно классифицировать с двух точек 
зрения: технологической и прикладной [1, с. 66].  

Технологическая точка зрения позволяет подразделить ИКТ на оборудование и программное обеспечение. 
Оборудование включает в себя компьютеры, интерактивные устройства, программируемые игрушки, специальные 
устройства для детей с особенностями психофизического развития и др. Оборудование ИКТ не приносят пользы без 
образовательного программного обеспечения. Оно может быть общим (различного назначения), специальным (в 
соответствии с конкретными образовательными областями), а также для планирования, ведения документации и 
администрирования. 

С прикладной точки зрения (с точки зрения соответствия целям, для которой предназначена та или иная 
технология) ИКТ подразделяются на инструменты для наблюдения и исследования; инструменты для 
конструирования; инструменты записи и коммуникации; инструменты для ролевых игр и т.д. 

Ведущие отечественные и зарубежные ученые в области дошкольного образования высказывают как 
положительные, так и отрицательные мнения об использовании цифровых технологий в работе с детьми 
дошкольного возраста.  

В качестве негативных последствий выделяют ухудшение физического здоровья ребенка, зависимость, 
сужение круга интересов, воздействие неприемлемого содержания, опасного контакта, несоответствующего 
поведении, вытеснение других видов деятельности, отказ от коммуникативных отношений, повышение уровня 
агрессивности (А.Г. Макалатия, М.Д. Грифиц, К.С. Янг и др.). Так, в Японии минимизировали использование ИКТ 
детьми младшего школьного возраста. А детей дошкольного возраста вообще не допускают к работе с ИКТ до 6 лет.  

Однако большинство зарубежных и отечественных педагогов психологов доказали положительное 
влияние ИКТ на развитие детей дошкольного возраста. Исследователи отмечают, что использование ИКТ в 
образовательном процессе позволяет реализовывать личностно-ориентированный и дифференцированный подход в 
обучении, активизировать мыслительные процессы, развивать так называемое «алгоритмическое мышление» (Г.А. 
Андерсон, Н.Е. Веракса, Т.В. Волосовец, А.Е. Воскунский, Ю.М. Горвиц, Е.В. Гуляева, Л.Н. Духанина, И. Калаш, 
Т.И. Комарова, Э.М. Комарова, С.Л. Новоселова, Ю.А, Соловьева и др.). Кроме этого, ИКТ позволяют формировать у 
детей дошкольного возраста информационную культуру, под которой понимается не только приобщение к 
компьютеру, обучение элементам компьютерной грамотности, но прежде всего формирование психологической 
готовности к жизни в информационном обществе [2]. 

Однако для положительного влияния ИКТ на личность ребенка следует строго соблюдать широкий круг 
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условий и требований. 
Во-первых, информационно-образовательные ресурсы должны соотвествовать традиционным 

дидактическим требованиям (научности, доступности, проблемности, наглядности, сознательности обучения, 
самостоятельности и активизации деятельности, систематичности и последовательности, прочности усвоения 
знаний, единства образовательных, развивающих и воспитательных задач обучения). Во-вторых, исследователи 
выделяют специфические дидактические требования: адаптивности, интерактивности, реализации технических 
возможностей современных средств отображения учебной информации каждым информационно-образовательным 
ресурсом, развития интеллектуального потенциала воспитанника, системности и структурно-функциональной 
связанности материала в информационно-образовательных ресурсах, полноты и непрерывности дидактического 
цикла обучения [3,4]. 

Организация Развивающих технологий в раннем детстве более известная как DATEC («The Developmentally 
Appropriate technology in early childhood») определила девять общих критериев, которым должны соотвествовать 
ИКТ [5]. К ним относится критерий соответствия ИКТ образовательным целям, способствование сотрудничеству 
детей, интеграции инструментов ИКТ с другим традиционными видами деятельности, критерий поддержания игры, 
исключение контроля со стороны ИКТ за ребенком, прозрачность и наглядность функций инструментов ИКТ, 
избежание сцен насилия и навязывания стереотипов, осознание вопросов здоровья и безопасности детей 
дошкольного возраста, вовлечение родителей в образовательный процесс. 

Таким образом, для доказанного положительного влияния ИКТ на раскрытие потенциала ребенка и с целью 
минимизирования негативных последствий, необходимо соблюдать все требования и условия к инструментам ИКТ в 
образовательной среде дошкольного учреждения. Это позволит готовить детей дошкольного возраста к жизни в 
информационном обществе, развивать способность самостоятельно мыслить и действовать, осуществлять выбор и 
нести за него ответственность, решать нетрадиционные задачи и проблемные ситуации, используя ранее 
приобретенные представления, умения и навыки. 
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ФОРМУВАННЯ СОЦІАЛЬНО-ПОБУТОВИХ І КОМУНІКАТИВНИХ НАВИЧОК У ДІТЕЙ З 

ОБМЕЖЕНИМИ МОЖЛИВОСТЯМИ В УМОВАХ РЕАБІЛІТАЦІЙНОГО ЗАКЛАДУ 
Шрам М. Б., магістрант 

Дичківська І. М., кандидат педагогічних наук, професор 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Узагальнивши дані теоретичного аналізу літератури і результати дослідження дітей-інвалідів, ми дійшли 
висновку, що засобом їх успішного соціального розвитку є включення в програму завдання формування соціально-
побутових і комунікативних навичок [1; 2; 3; 4; 5]. Дана програма включає організацію розвивального середовища, 
принципи навчання, оптимальне поєднання методів і форм навчання, адекватних рівню фізичного й інтелектуального 
розвитку, підбір умов, що сприяють самостійній роботі дітей; розробку індивідуальної програми навчання і 
проведення діагностики на всіх етапах навчання, включення батьків у процес навчання. 

Зміст роботи в даному напрямі – створення педагогічних умов для розвитку у дитини з обмеженими 
можливостями комунікативних навичок; умінь, що стосуються самообслуговування, догляду за навколишнім 
середовищем, а також формування знань про соціально-побутові аспекти навколишнього середовища. Ефективність 
реабілітаційних педагогічних заходів залежить від розвитку психічних функцій дитини, її віку, адекватної їй 
індивідуальної реабілітаційної програми, тривалості реабілітаційного процесу і, зокрема, від кількості перерв у 
заняттях, від часу, коли була розпочата корекційна робота, ступеня участі в корекційному процесі батьків або інших 
співробітників установи, в якій знаходиться дитина, тощо. 

Для формування соціально-побутових навичок необхідне спеціально підготовлене розвивальне середовище, 
яке спонукає дитину проявити можливості її власного розвитку через самодіяльність, відповідну її індивідуальності. 
Підготовлене середовище дає безліч мотивів для діяльності. Дидактичні матеріали істотно допомагають 
упорядкувати враження дитини від навколишнього світу. У центрі уваги педагога знаходиться дитина з її 
індивідуальними соціально-емоційними потребами, при цьому матеріали відіграють допоміжну дидактичну роль. 
Дитина діє самостійно, її внутрішні сили звільнені, щоб стати незалежною від дорослих. За допомогою 
впорядковування підготовленого середовища дитина вчиться приводити в систему свій попередній досвід, 
екстеріорізувати осмислені практичні дії. Педагогічним завданням є не вимога, що примушує дитину сприйняти одне 
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за іншим ізольовані знання, а навички узагальнення, закріплення набутого досвіду в єдине ціле. “При конструюванні 
розвивального середовища і матеріалів особливо виділяється принцип актуального і найближчого розвитку. Кожна 
вправа має дві мети – пряму і непряму. Перша слугує актуальному руху дитини, а друга – роботі на майбутнє” [4, с. 35]. 

Оптимальним варіантом для створення умов соціальної реабілітації є організація кімнати соціально-
побутової адаптації. Приміщення для занять розділяють на зони, що імітують планування квартири: передпокій 
(шафа для верхнього одягу, дзеркало, полиця для взуття), їдальня (стіл і стільці), кухня (кухонний стіл, посуд, 
побутові прилади), місце для прання і розвитку гігієнічних навичок (пральна машина, праска і прасувальна дошка, 
сушарка для білизни, туалетне приладдя), спальна кімната (ліжко, шафа для білизни), туалет, зелена зона (рослини, 
акваріум, тераріум і т.д.). Устаткування в приміщенні за величиною і зручністю повинно бути підібране відповідно 
силі і росту дитини. 

Оптимальною умовою адаптації дошкільників є спеціально організовані заняття. Для проведення групових 
занять використовуються групові правила поведінки, що пред’являються дітям в позитивній манері, які допомагають 
дітям спілкуватися один з одним і ефективніше займатися.  

Щоб правильно скласти індивідуальну реабілітаційну програму, необхідно мати чітке уявлення про 
нормальний розвиток дітей, про онтогенетичний процес наростання об'єму і ускладнення змісту навичок впродовж 
дошкільного віку, а також про фізичні можливості дитини, її інтелект і наявний життєвий досвід. В основі цього 
підходу лежить передумова, що у всіх дітей навички формуються багато в чому схожими шляхами і часто в однаковій 
послідовності, навіть якщо внаслідок відхилення в розвитку деякі діти оволодівають ними повільніше.  

Індивідуальна програма будується з урахуванням інтелектуальних можливостей дітей і об'єму загальних 
знань. Педагог сам визначає кількість годин на тему, орієнтуючись на ступінь підготовленості і можливості дитини. 

Практичні вправи підбираються з повсякденних домашніх справ. Дитина повинна ясно представляти мету 
своєї роботи. Разом з індивідуальними вправами, необхідно також передбачити можливості для спільної роботи 
дітей. Цей комплекс занять сприяє усвідомленню процесу руху в групі, засвоєнню дитиною форм соціальної 
поведінки у всій їх різноманітності і складності. Суттєвим є те, що в групах відсутнє змагання між дітьми. 
Порівнюються попередні і подальші досягнення кожного вихованця. Це сприяє самостійному розвитку особистості, 
виховує впевненість у своїх силах. 

Вправи передбачали самоконтроль дитини при їх виконанні. Щоб сприяти незалежності дитини від 
дорослих, матеріали підготовленого середовища давали їй можливість контролю над помилками. Дитину навчають 
саму знаходити свої помилки і виправляти їх. Якщо помилка виникла, вона усувала її, і порушений порядок 
відновлювався. Це привчало її до точності і діловитості. 

Для кожної дитини складалася індивідуальна реабілітаційна програма з метою доведення об'єму знань, 
умінь, навичок до норм у своїй віковій групі. Заняття в кімнаті соціально-побутової адаптації планувалися на 
перспективу з урахуванням вищевказаних норм, але вони жорстко не прив'язувалися до дат проведення, як це 
робиться при традиційному плануванні (наприклад, календарні плани), оскільки виконання завдань цілком залежало 
від самої дитини. 

Весь комплекс вправ у кімнаті соціально-побутової адаптації був розділений на блоки: 
1. Вправи з повсякденного (практичного) життя. Практична діяльність, будучи достатньо конкретною і 

простою за змістом, є найбільш зрозумілою і доступною вихованцям. Різноманітність видів праці стає джерелом 
набуття нових знань і уявлень. Виховні завдання, які вирішуються в ході проведення занять, – це формування у дітей 
позитивного ставлення і інтересу до побутової праці, вироблення звички до особистої гігієни, чистоти, акуратності, 
розвиток навичок культури поведінки, виховання поваги до праці дорослих. 

2. Вправи спілкування. Даний вид діяльності дітей містить наступні закономірності: спілкування буде 
ефективним і принесе дитині задоволення, якщо воно засноване на візуальному і тактильному контактах дітей. 
Встановлення контакту очей, компліментарна інтерактивна взаємодія – ось ті умови, які вибудовує педагог в процесі 
навчання дітей соціальним навичкам, що в результаті приводить до глибини соціальних зв'язків, яскравості 
емоційних реакцій дітей. У даному виді вправ вихователем заохочуються вольові прояви дітей, ініціативна 
готовність. Часто при проведенні вправ, спрямованих на формування комунікативних навичок, існує небезпека 
певного припису. Діти грають і роблять все точно так, як їм показують дорослі, або безпорадно чекають вказівок 
дорослого, не проявляючи активності. Важливо відзначати особливості індивідуального ставлення дитини до 
ситуацій взаємодії, до навколишнього світу. 

3. Соціально-побутове орієнтування. Цей розділ включає одержання дитиною знань про навколишній 
світ: транспорт і правила вуличного руху, магазини, підприємства служби побуту, установи культури і охорони 
здоров’я, професії дорослих тощо. Для закріплення знань педагоги проводять екскурсії. 

Ґрунтуючись на чотирьох рівнях успішності реабілітаційного процесу, запропонованими В.А. Доскіним і 
Е.Т. Лільїним [5], ми розробили рівні досягнень дитини в ході соціально-побутової адаптації (від найвищого до 
найнижчого рівня адаптації в результаті навчання): перший рівень – необхідність мінімальної допомоги в 
громадських місцях і повна самостійність в домашніх умовах. Другий рівень – необхідність певної допомоги в 
громадських місцях і вдома. Третій рівень – допомога іншої особи потрібна для виконання будь-якого побутового 
вміння. Четвертий – результат приводить тільки до поліпшення інтелектуального стану, полегшуючи положення 
дитини в сім’ї. 

В ході виконання програми ми очікували певних результатів. 
Результат 1: виконання санітарно-гігієнічних вимог в повсякденному житті (догляд за собою). 
Критерії оцінювання діяльності:  
1. Санітарно-гігієнічні норми дитиною перераховані вірно. 
2. Призначення предметів ужитку визначене вірно. 
3. Послідовність операцій для виконання санітарно-гігієнічної дії дотримана. 
4. Санітарно-гігієнічні дії виконуються акуратно. 
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5. Санітарно-гігієнічні дії виконуються за власною ініціативою. 
Результат 2: виховання у дітей навичок поведінки в суспільстві. Критерії оцінювання діяльності: 
1. Дитина правильно називає правила поведінки в запропонованій ситуації. 
2. Дитина правильно дає опис ситуації відповідно до запропонованого правила. 
3. Дитиною дотримується алгоритм дії в запропонованій ситуації. 
4. Дитина контролює свою поведінку і поводиться адекватно ситуації. 
5. Дитина переносить форму поведінки з модельованої на занятті ситуації на життєві ситуації. 
Результат 3: вдосконалення, гармонізація поведінки в цілому, розвиток навичок самоконтролю та 

саморегуляції. 
Критерії оцінювання діяльності: 
1. Формування емоційного позитивного ставлення до оточуючого, звички знаходитися в групі, 

формування інтересу до того, що відбувається. 
2. Формування наслідувальних дій при спонуканні та організації їх з боку дорослого. 
3. Розширення практичного досвіду спілкування дитини, самостійна дія в модельованій ситуації без 

участі дорослого. 
4. Подальше розширення практичного досвіду дитини, продовження формування навичок адекватної 

поведінки і спілкування в модельованій ситуації без участі дорослого. 
5. Сформованість навичок адекватної поведінки відповідно до вікової норми і адекватна поведінка в 

«природній» ситуації. 
Результат 4: використання побутових навичок для задоволення життєво необхідних потреб. 
Критерії оцінювання діяльності: 
1. Необхідні предмети названі вірно. 
2. Призначення предмета визначене вірно. 
3. Вимоги техніки безпеки дотримані повністю. 
4. Послідовність операцій при виконанні побутових дій дотримана відповідно до інструкції. 
5. Побутові навички використовуються вірно відповідно до певної ситуації. 
Основу гіпотетичної позиції склало припущення: використання програми соціально-побутової адаптації в 

процесі реабілітації дошкільників з інтелектуальною недостатністю сприятиме ефективнішому освоєнню дітьми 
соціального досвіду, який позитивно впливає на їх соціальну адаптацію. 

Робота з дітьми носила груповий і індивідуальний характер. В ході дослідження було проведено 960 занять 
для 12 дітей (двічі на тиждень протягом 10 навчальних місяців). Батьки також брали участь в проведенні занять. 

Мета експерименту – виявити ефективність програми формування соціально-побутових навичок в процесі 
комплексної реабілітації. Основні завдання констатувального експерименту полягали в наступному: 

1) виявити потреби в навчанні та його зміст; 
2) на основі одержаних даних виявити рівні навченості дітей і виміряти їх. 
Формувальний етап дослідження був спрямований на пошук можливості формування соціально-побутових 

навичок відповідно до своєї вікової норми і передбачав вирішення наступних завдань: 
1) розробити і упровадити в повсякденну практику навчальну програму; 
2) виявити зміни в навченості дітей з обмеженими можливостями в ході реалізації запропонованої 

програми навчання і виховання на базі реабілітаційних груп; 
3) провести кількісний і якісний аналіз результатів дослідно-експериментальної роботи. 
Експеримент тривав протягом 2014-2015 навчального року. На першому етапі (констатувальний 

експеримент) були отримані дані, що свідчать про недостатній рівень розвитку комунікативних і соціально-
побутових навичок у дошкільників-інвалідів, тобто про невідповідність їх віковій нормі. 76 % дітей відстають за 
виділеними параметрами від своїх здорових однолітків. Найменше розвиненими уміннями є комунікативні вміння, 
що говорить про те, що в побуті вони менш затребувані через ізольованість дитини та її сім’ю від соціуму. Результати 
обстеження показують, що необхідно створювати певні педагогічні умови і спеціально проводити заняття з 
формування соціально-побутових навичок, розвитку рівня адаптивності дитини з інтелектуальною недостатністю. 

На другому етапі дослідження (формувальний експеримент) експериментальну групу склала половина 
обстежуваних дітей – 12 чоловік однієї реабілітаційної групи. Заняття проводилися переважно індивідуально 
(самообслуговування і догляд за навколишнім середовищем) або за підгрупами (розвиток комунікативних навичок), 
як мінімум, двічі на тиждень. Тривалість їх залежала від можливостей дитини (продуктивного часу роботи, уваги, 
об’єму пам’яті, зацікавленості і т.д.). Тематика і зміст занять планувалися індивідуально відповідно до результатів 
педагогічної діагностики та особливостей і темпів розвитку дитини. Підбір вправ для одного заняття ґрунтувався на 
наступних принципах: різні технології, різнопланова діяльність (інтелектуально-пізнавальна, наочно-практична, 
комунікативна), різна організація розвивального простору. Кількість вправ на кожному занятті визначалася педагогом 
індивідуально. Це залежало від стійкості уваги дитини, її готовності сприймати і виконувати команду, 
умотивованості на навчання, самостійності, від вже наявного об'єму знань, умінь, навичок тощо. Для кожної 
побутової дії був розроблений алгоритм її виконання, тобто вона розкладалася на маленькі кроки (аналіз), потім 
дитина після запам'ятовування алгоритму виконувала дію повністю (відбувався її синтез). Заняття вимагали від 
кожної дитини уважності, організованості, відповідальності, самостійності.  

Для створення умов формування самостійності дітей спочатку використовувалася різнопланова діяльність, 
що дає початкові навички самообслуговування і комунікації. Далі передбачалася самостійність виконання дитиною 
вправ або самостійна поведінка в певних ігрових ситуаціях, що імітують ситуації спілкування. Допомога в 
самообслуговуванні або в догляді за навколишнім середовищем була можлива тільки в тому випадку, коли дитина не 
могла виконати вправу через фізичний дефект. 
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ФОРМУВАННЯ ПРОФЕСІЙНОЇ ІКТ-КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ:  
СИНЕРГЕТИЧНИЙ ПІДХІД 

Шроль Т. С., аспірант 
Інститут вищої освіти НАПН України 

Постановка проблеми дослідження. Ключовим фактором структурних змін у суспільстві є інформатизація - 
процес проникнення інформаційно-комунікаційних технологій (ІКТ), комп'ютерної техніки та телекомунікацій у всі 
сфери людської діяльності. Однією із педагогічних проблем підготовки майбутніх учителів єформування професійної 
ІКТ-компетентності майбутнього вчителя, здатного вільно і активно мислити, самостійно генерувати і втілювати нові 
ідеї,моделювати освітній процес з використання ІКТ на основі інноваційній підходів, зокрема компетентнісного та 
синергетичного. 

Аналіз останніх досліджень і результатів. Проблемі застосування синергетичного підходу в педагогіці 
присвячені окремі дисертаційні роботи (О.В. Вознюк, А.В. Євтодюк, В.В. Маткін, Л.В. Сурчалова, М.О. Федорова й 
ін.), в яких досліджується методологія синергетики, обґрунтовуються синергетичні закономірності освітньої 
діяльності. Дослідження з питаньформування компетентностей майбутніхучителів у галузі ІКТ проводили: 
Н. А. Гончарова, Ю. В. Горошко, Т. М. Губіна, Н. В. Жукова, О. М. Кривонос, Н. В. Полюхович, С. А. Раков, 
М. В. Рафальська, Є. М. Смирнова-Трибульска, О. В. Співаковський, Н. В. Ших таін. 

Мета статті – проаналізувати особливості синергетичного підходу у формуванні професійної ІКТ 
компетентності майбутніх учителів, вказати критеральні ознаки виявлення синергетичних ресурсів ІКТ навчання. 

У межах даного дослідження під ІКТ-компетентністю будемо розуміти, як наявність знань, умінь, навичок, 
досвіду та інших особистісних якостей людини, необхідних для ефективного використанняінформаційно-
комунікаційних технологій у заданій предметній сфері. Загальна ІКТ-компетентність – наявність знань, умінь, 
навичок, досвіду та іншихособистісних якостей людини, необхідних для ефективного використання ІКТ у своїй 
життєдіяльності (своєму житті). Професійна ІКТ-компетентність майбутнього учителя — наявність знань, умінь, 
навичок, досвіду та інших особистісних якостей людини, необхідних для ефективноговикористання ІКТ у 
професійній діяльності педагога [2, c.74]. 

Серед основних компонентів професійної діяльності, яка забезпечує професійне зростання вчителя 
відповідно до умов становлення інформаційного суспільства, що динамічно змінюються, є самонавчання, 
самовдосконалення – розвиток рефлексивної компетентності, реалізації концепції «Освіта впродовж життя». Останні 
відображають основні принципи синергетичного підходу. 

Синергетичний підхід характеризує особистісний розвиток педагога й учня не тільки як поступовий, 
лінійний, безконфліктний процес, а як процес, що супроводжується суперечностями, які зумовлюють трансформацію 
ціннісних орієнтацій, самопізнавальну і самовиховну активність. З позицій синергетики, професійні рішення та дії 
визначаються не лише знаннями педагогічних закономірностей, сформованими вміннями і навичками, змістом і 
результатами аналітико-синтетичної діяльності, а й через розуміння власних психічних процесів, аналіз 
особливостей власного стилю роботи, власного Я. 

Більше того, ІКТ-компетентність є своєрідною сполучною ланкою між всімакомпонентами професійної 
компетентності (спеціальної, дидактично-методичної, педагогічної, рефлексивної та ін.) майбутніх учителів, 
забезпечуючи стійкий синергетичний ефект (сумуючий ефект). 

Синергетичний ефект у сфері освіти виникає тоді, коли для виконання педагогічного завдання вдається 
підібрати такі ІКТ та педагогічні технології, котрі доповнюючи одна одну і в єдностідозволяютьдосягнути високих 
результатів.Серед умов, що можуть забезпечити вказаний ефект є розробка та впровадження у навчальний процес 
комп’ютерно-орієнтованих методичних систем навчання (КОМСН). 

Використання синергетичного підходу як інноваційного методу аналізу педагогічних явищ дозволило 
обґрунтувати критеріальні ознаки виявлення синергетичних рис та ресурсів КОМСН в системі професійної 
підготовки майбутніх учителів.До головних критеріальних ознак можна віднести:принципи незамкнутості, 
відкритості ІКТН, як педагогічної системи, зовнішньому середовищу; їхсамоорганізація, цілісність, динамічна 
ієрархічність, відкритість до надмалої дії; імовірнісний, надситуативний, самоактуалізаційний, самодетермінований 
характер педагогічного процесу; відкритість всіх учасників навчально-виховного процесу невизначеності, творчості, 
експерименту, процесам самоактуалізації тощо [1, c.7]. 

До тенденцій, які визначають вимоги до рівня ІКТ компетентності майбутнього вчителя можна віднести: 
1. Зміщення акцентів із задач технологічного рівня (що відображають володіння конкретними 

інструментами та програмними продуктами) на методико-педагогічний. Формування інформаційного освітнього 
середовища і залучення  майбутніх учителів до активного використання ресурсівтакого середовища. Інформаційне 
освітнє середовище повинне включати електронні освітні матеріали, електронні бібліотеки, цифрові лабораторії, 
«електронний» щоденник і журнал, обов’язково сайт вузу, середовище для електронного навчання і портфоліо 
викладачів  і студентів тощо. 
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2. Поширення «хмарних технологій» і глобальних навчальних платформ, в яких значну роль відіграють 
розподілені ресурси, створенні у взаємодії авторів розроблених курсів. Як приклад, веб-технології на базі 
швидкісних магістралей створили єдину мультимедійну платформу для сумісного розв’язання ІКТ задач.  

3. Розвиток рефлексивної компетентності. Результатом рефлексії і одночасно ІКТ інструмента являється 
електронне портфоліо у формі авторського блогу, форуму, відкритого освітнього ресурсу, онлайн-курсу тощо. Дана 
тенденція означає у викладанні з ІКТ значно більше значення набувають компетентності загальнопедагогічного 
характеру: нові уміння педагога-організатора навчального процесу в інформаційному освітньому просторі, тьютора 
електронного навчання. 

Висновки. Інформаційно-комунікаційні технології навчання дають найбільший простір для самореалізації 
студента у навчально-пізнавальній діяльності. Педагогічне виправдане використання ІКТН у професійній підготовці 
майбутніх учителів у поєднанні з іншими педагогічними технологіями на основі компетентнісного та синергетичного 
підходівсприяє ефективному формуванню професійних знань і вмінь, розвитку та в подальшому сформованості 
професійної ІКТ компетентності майбутніх учителів. 
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Рівненський державний гуманітарний університет 

Одним із провідних завдань дошкільної освіти є всебічний розвиток людини як особистості, як найвищої 
цінності суспільства, що ґрунтується на творчості українського народу, його традиціях і духовності. Формування 
художньо-мовленнєвої компетенції також сприяє цій меті.  

Важливим чинником художньо-мовленнєвої компетенції є поетично-емоційна компетенція, яка передбачає 
здатність дітей виразно читати вірші, впізнавати автора вірша, здійснювати художній аналіз віршів (знаходити 
повтори голосних, приголосних звуків, римовані рядки, добирати рими тощо) [2]. 

Проблему художньо-мовленнєвої діяльності дітей дошкільного віку, у тому числі сприймання, розуміння і 
використання поетичних творів досліджували С.Бухвостова, Н.Гавриш, С.Жупанин, Р.Жуковська, Н.Кирста, 
В.Лейбсон, С.Крегжде, А.Полозова, Н.Панкратова. Вчені зазначають, що вірші допомагають розвинути виразність, 
точність, образність, влучність мовлення дітей, сприяють формуванню поетично-емоційної компетенції, виховують 
інтерес до краси українського художнього слова [4].  

Поетичні твори повинні посісти значне місце в роботі дошкільного навчального закладу. Це не тільки 
могутній, дієвий засіб розумового, морального та етичного виховання дітей, а й засіб розвитку та становлення 
мовленнєвої особистості. Дітям читають вірші для сприймання на слух, для роботи над виразністю мовлення, 
вивчають вірші напам’ять, драматизують, інсценують, розігрують їх зміст. 

У дослідженні на констатувальному етапі експерименту ми з’ясовували особливості використання 
поетичних творів з дітьми в умовах дошкільного навчального закладу, визначили критерії і показники поетично-
емоційної компетенції дітей старшого дошкільного віку, до кожного з яких розроблені діагностичні завдання. 

На основі аналізу експериментальних даних було визначено вихідні рівні сформованості поетично-
емоційної компетенції дітей: високий, середній, низький. 

В основу роботи з формування поетично-емоційної компетенції старших дошкільників покладено принципи 
добору поетичних творів та принципи ознайомлення дітей з поезією [1]. Зазначимо їх.  

Принципи добору поетичних творів: 
· Висока майстерність художнього твору. Поетичні твори, що містять у собі різноманітні виразники 

образності, перетворюються в механізм естетичного впливу на дошкільника. Цьому допомагали паузи, логічні 
наголоси, жести, міміка, що використовувалися нами при читанні віршів. 

· Цікавий сюжет. Наявність непередбачуваної ситуації, кумедного персонажу забезпечували емоційність 
заняття, інтерес дітей до твору. 

· Простота і ясність композиції. Розповідні фабульні тексти сприймаються легше і з більшим інтересом. 
Тому для дітей обирали вірші сюжетного, динамічного характеру. 

· Доступність змісту і мови поетичного твору дитині. Зміст твору має відповідав рівню життєвого досвіду 
дітей. Занадто складні образні вислови в художньому тексті можуть викликати нерозуміння, розчарування, зневіру 
дітей у своїх успіхах. 

· Принцип новизни і контрасту у змісті поетичних творів. 
· Урахування конкретних педагогічних завдань, що ставилися на кожному етапі навчально-виховної 

роботи, зокрема розвитку образного мовлення. 
Було використано такі принципи ознайомлення дітей із поетичними творами: 
· Принцип емоційно-виразного читання художнього твору. Сутність виразного читання – в його емоційній 

насиченості. 
· Забезпечення розуміння дітьми змісту поетичного твору. Поезія тоді позитивно впливала на дитину, коли 

вона його добре зрозуміла, усвідомила хід подій, ідею, мораль. 
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· Повторність читання. Якщо поетичний твір мав невеликий розмір, його одразу читали на занятті ще один 
чи два рази. Уривки знайомих творів читали у процесі мовленнєвих занять, літературних вікторин, на тематичних 
літературних вечорах та ранках. 

· Включення дітей в активну пізнавальну діяльність за змістом вірша. Реалізації цього принципу сприяли 
елементи драматизації та інсценування на заняттях; малювання за мотивами прослуханих поетичних творів з 
наступним розповіданням за вланими малюнками. 

· Взаємозв’язок пізнавальних, виховних і мовленнєвих завдань у ході роботи над змістом і художньою 
мовою віршів. 

· Принцип оцінювального ставлення дітей до образів віршів. Аналізуючи зміст поетичних творів, діти 
оцінювали моральні якості, риси характеру, вчинки персонажів, виражали до них, їхніх вчинків та поведінки своє 
ставлення, зіставляли їх з реальним життям. 

Розроблена нами методика формування поетично-емоційної компетенції обіймала чотири взаємопов’язані 
етапи: відбірково-аналітичний, інформаційно-експресивний, репродуктивно-діяльнісний, репродуктивно-творчий. 

Метою першого, відбірково-аналітичного, етапу був добір поетичних творів, аналіз їх з метою 
виокремлення засобів образності, знайомство дітей з різними жанрами поетичних творів.  

Основні форми роботи: заняття з художньої літератури, опорні схеми для роботи над віршами.  
Основні методи роботи: читання віршів, дидактичні ігри, бесіди за змістом віршів, використання опорних 

схем для роботи над віршами. 
На другому, інформаційно-експресивному, етапі ставилася мета сформувати в дітей знання про виразники 

образності, їх функціональне призначення, вміння вживання у власному мовленні. 
Провідними формами роботи були: заняття з художньої літератури, заняття з розвитку мовлення, робота в 

куточку книги.  
Основні методи роботи: читання і заучування віршів, проведення лексичних вправ на активізацію образних 

слів і виразів. 
На цьому етапі послідовно вводили в лексичний запас дитини виразники образності й образні вирази. 
На третьому, репродуктивно-діяльнісному, етапі ставилася мета активізувати в мовленні дітей виразники 

образності й образні вислови в різних видах діяльності дитини. 
Форми роботи: заняття з художньої літератури та розвитку мовлення, розваги дітей у повсякденному житті.  
Методи навчання: читання й інсценування віршів, лексичні і мовленнєві вправи, малювання за мотивами 

віршів.  
При цьому раціонально поєднували заняття з різних розділів програми й роботу в повсякденному житті 

щодо активізації в дитячому мовленні образних поетичних виразів. 
Метою четвертого, репродуктивно-творчого, етапу було формування в дітей навичок використання 

виразників образності й образних виразів у зв’язних висловлюваннях, розвагах. 
Форми роботи: розваги дітей, літературні ранки, тематичні й комплексні мовленнєві заняття.  
Методи роботи: мовленнєві вправи, малювання і розповіді дітей за змістом віршів, складання розповідей за 

мотивами почутих поетичних творів. 
На цьому етапі спонукали дітей до прояву творчої імпровізації у створенні продуктів мовленнєвої 

діяльності з використанням образних слів. 
У дослідженні обгрунтовано педагогічні умови формування поетично-емоційної компетенції дітей старшого 

дошкільного віку: врахування вікових особливостей сприймання дітьми поезії; особистісно-орієнтований підхід до 
дітей; створення розвивального середовища; використання різних форм роботи в ознайомленні дошкільників з 
поетичними творами. 

Отже, у процесі ознайомлення дітей дошкільного віку з поезією формується поетично-емоційна 
компетенція. Знання віршів збагачує словник дитини, формує навички правильної вимови, виховує культуру 
мовлення. Реалізація завдань поетично-емоційної компетенції значною мірою обумовлюється використанням 
оптимальних методів і прийомів роботи з поетичними творами.  
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ПРОБЛЕМА ГОТОВНОСТІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ ДО ОРГАНІЗАЦІЇ 

ХУДОЖНЬОЇ ТВОРЧОСТІ УЧНІВ 
Якимець М. Г., студентка 

Дупак Н. В., кандидат педагогічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

У дослідженнях, присвячених удосконаленню підготовки майбутніх учителів початкових класів, зокрема 
зазначається, що її структура і зміст є складними утвореннями, які передбачають досягнення певної мети:  

1) формування якостей і властивостей особистості, які визначають психологічну готовність до педагогічної 
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роботи, її спрямованість; 
2) озброєння теоретичними знаннями про закономірності педагогічного процесу, форми і способи його 

організації; 
3) розвиток практичних умінь і навичок організації навчально-виховного процесу, керівництво ним у 

конкретних педагогічних умовах [3, с. 32]. 
У кодексі професійної етики вчителя, розробленому І. Чернокозовим, поставлено вимоги до вчителя як до 

особистості. Кодекс містить норми педагогічної моралі, а також рекомендує узагальнені моделі поведінки в типових 
для педагогічної праці ситуаціях. Автор зазначає, що ці узагальнення є своєрідним орієнтиром, який стимулює 
творчість учителя в конкретних ситуаціях [7, с. 210-217]. 

Зміст підготовки майбутнього вчителя у вищому педагогічному навчальному закладі будується на засадах 
професіограми вчителя середньої загальноосвітньої школи. 

Професіограма вчителя – перелік і опис загальнотрудових і спеціальних знань, умінь та навичок, 
необхідних для успішного виконання професійно-педагогічної діяльності. 

Наукова розробка професіограми вчителя початкових класів, виконана В. Сластьоніним, має ряд цінних 
положень, бо розкриває основні властивості і характеристики педагогічної професії на основі аналізу різноманітних 
граней учительської діяльності. Таким чином, компонентами професіограми, що відображають загальний для 
педагогічної професії характер, є властивості і риси, які визначають світоглядну, професійно-педагогічну і 
пізнавальну спрямованість педагога, вимоги до психолого-педагогічної підготовки вчителя. Ґрунтуючись на вивченій 
психолого-педагогічної літературі, зокрема наукових працях Н. Кузьміної, І. Лернера, В. Сластьоніна та ін., ми 
зробили висновок про те, що професійно-педагогічна підготовка майбутніх учителів початкових класів 
характеризується основними функціональними (гностичний, організаторський, конструктивний, проективний, 
комунікативний) компонентами. Ці функціональні компоненти підготовки майбутніх учителів початкових класів 
знаходять глибоке відображення у професіограмі вчителя, державних стандартах, наукових дослідженнях 
О. Абдулліної, Б. Андрієвського, В. Бондаря, О. Дубасенюк, І. Зязюна, О. Мороза, Н. Ничкало, І. Підласого, В. Сл 
Важливим напрямом художньо-педагогічної підготовки є розкриття ціннісно-суттєвих орієнтирів вітчизняної 
художньої культури, специфіки національного мистецтва і ментальності. Без їх усвідомлення не можна здійснити 
художній розвиток особистості громадянина своєї країни. Це і визначає зміст художньої освіти майбутнього вчителя 
початкових класів, що передбачає засвоєння знань у контексті процесу самоосвіти та визначається сьогодні як 
формування готовності майбутніх вчителів початкових класів до: 

- передачі мистецтвознавчих знань та художніх вмінь дітям; 
- здійснення художнього розвитку та виховання дітей; 
- організації художнього розвитку дітей на основі діагностичної та дослідницької діяльності. 
Поняття «готовність учителя початкових класів до професійної діяльності» є багатоаспектним утворенням, 

адже включає педагогічну, психологічну, фахову підготовку, а також передбачає сформованість особистісних якостей 
педагога. 

Проблему готовності до майбутньої професійної діяльності розглядали філософи, психологи (Г. Балл, 
Н. Кузьміна, В. Моляко, К. Платонов, С. Рубінштейн, В. Семиченко та ін.), педагогів (О. Буркова, В. Володько, 
Л. Гапоненко, С. Кубіцький, Н. Муранова, Н. Побірченко, В. Сластьонін та ін.).  

Філософи розуміють готовність людини до діяльності як певний стан її свідомості – ,,...будь-яка діяльність 
програмується і спрямовується свідомістю, котра виступає в якості Причини людських дій” [4, с. 264]. 

Психологи у своєму трактуванні готовності перетинаються з філософським поняттям і визначають 
готовність до діяльності як складне утворення, яке включає в себе пізнавальний, мотиваційний, емоційний і вольовий 
компоненти, а також розвинені здібності й властивості особистості [1]. 

У рамках художньо-педагогічної підготовки визначаються напрями формування у студентів умінь 
здійснення поліхудожнього розвитку особистості учнів (синтез художньої, літературної, музичної та театральної 
творчості) засобом інтеграції знань інших спеціальних навчальних дисциплін. Додаткову увагу необхідно приділяти 
формуванню оцінних вмінь та навичок, специфіка яких полягає в оцінці та інтерпретації духовно-суттєвого змісту 
мистецтва як особистісно і професійно значущого явища. 

Педагогічний підхід розуміння готовності до професійної діяльності у науковій літературі представлений 
кількома напрямами: персоналістичним, культурологічним, професіографічно-функціональним, креативним і 
змішаним  

Креативний напрям розглядає готовність до педагогічної діяльності через здатність до творчості, 
педагогічну майстерність як творчість (О. Волошенко, О. Булатова). 

Представники креативного напряму - готовність учителя до педагогічної діяльності розглядають як 
здатність до педагогічної творчості. З огляду на це діяльність учителя є мистецтвом. О. Волошенко вважає готовність 
майбутнього вчителя до педагогічної творчості виражається як,,його потенційна здатність до здійснення творчої 
педагогічної діяльності, що формується у процесі спеціально організованої професійної підготовки і зумовлена 
рівнем розвитку професійних та особистісних якостей майбутнього вчителя, які сприяють успішній творчій 
педагогічній діяльності” [2, с. 16]. 

На думку І. Підласого, готовність учителя до педагогічної діяльності виражається через ,,професійний 
потенціал педагога” і ,,педагогічний професійний потенціал” [6, с. 255]. 

Н. Мойсеюк розглядає педагогічну готовність ,,Професійно обумовлені вимоги до вчителя в педагогіці 
виражаються термінами ,,професійна придатність” і ,,професійна готовність” [5, с. 136]. Під професійною 
придатністю вона розуміє сукупність психічних і психофізіологічних особливостей людини, які необхідні для 
досягнення успіху в обраній професії; під професійною готовністю – психологічну, психофізіологічну та фізичну 
готовність (тобто професійну придатність) і науково-теоретичну і практичну підготовленість педагога. 
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Отже, у визначенні готовності майбутнього вчителя початкових класів потрібно виходити зі специфіки 
роботи у початковій школі та специфіки організації художньої творчості.  
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«Людина народжується на світ не для того, щоб зникнути безвісною пилинкою.  
Людина народжується, щоб лишити по собі слід вічний» 

В.О.Сухомлинський 
На сучасному етапі розбудови національної освіти України найсуттєвішими є питання, пов’язані з 

визначенням методологічних орієнтирів, стратегічного курсу, педагогічних принципів організації навчання і 
виховання молоді. Залежно від змісту і характеру вирішення цих питань відкривається простір для практичних дій, 
спрямованих на використання важливих засобів впливу на свідомість і діяльність формуючої особистості. У таких 
умовах великого значення набувають педагогічні ідеї В.О. Сухомлинського, які знайшли практичну апробацію, 
підтвердивши свою життєздатність і ефективність. У своїх науково-дослідних розвідках видатний український 
педагог прагнув створити достатні умови для повноцінного розвитку особистості, розкриття її можливостей і 
творчих здібностей. 

Василь Олександрович Сухомлинський (1918-1970) – видатний український педагог, публіцист, письменник, 
засновник гуманістичної, новаторської педагогіки. Його педагогічна творчість багатогранна і невичерпно багата. 
Благородній справі виховання молодих поколінь Василь Олександрович віддав усе своє невтомне життя та вогонь 
серця. Теоретична, літературно-педагогічна творчість і практична діяльність видатного українського педагога Василя 
Олександровича Сухомлинського увійшла до історії вітчизняної педагогічної думки помітною сторінкою, його 
педагогічні, публіцистичні та літературні праці й учительський досвід значно вплинули на практичну діяльність 
школи, збагатили педагогіку України новими положеннями і думками не тільки в ті часи, а й до нашого часу. Тема 
нашої статті полягає у теоретичному розгляді методів навчання та виховання у творчій спадщині Василя 
Олександровича Сухомлинського. 

Праці В.О. Сухомлинського розпорошені по газетних і журнальних публікаціях, немало їх зібрано і 
упорядковано в численні тематичні збірки та у п'ятитомному (українською й російською мовами) виданні вибраних 
творів. В процесі нашої роботи була використана певна кількість праць, автори яких торкалися у своїх роботах 
проблеми навчання та виховання у творчій спадщині Василя Сухомлинського. Насамперед слід відзначити праці 
Ващенка Г. [1], Ярмаченко М. Д. [9], Вишневський О.І. [2]. Неможливо не відмітити і спеціальні дослідження 
педагогічної діяльності В. О. Сухомлинського Семез А. [4], Демченко І. [3]. Використовували звичайно творчий 
доробок самого В. Сухомлинського - Вибрані твори в 5-ти томах, а саме праці: Серце віддаю дітям [5], Батьківська 
педагогіка [7], Проблеми виховання всебічно розвиненої особистості [8] та Сто порад учителеві [6]. 

Слід зазначити, що педагогічні погляди В.О. Сухомлинського сформувалися в ході натхненної копіткої 
учительської праці (розпочав викладати рідну мову і літературу у Васильківській, потім Зибківській школах. Тож 
основні праці відомого і визнаного у світі педагога увібрали в себе і частку його практичної діяльності, в якій, як 
зворотний зв'язок, апробувалися провідні теоретичні висновки Василя Олександровича Сухомлинського як вченого, 
педагога - експериментатора, учителя - новатора. 

У численних педагогічних виданнях більшості країн світу з'являються популярні чи критично-аналітичні 
статті, розвідки, окремі брошури і навіть книги, присвячені теоретичній спадщині й практичній діяльності 
визначного педагога. З'явилися і літературно-документальні чи художні твори, в яких розкривається життєвий і 
творчий шлях В. Сухомлинського [2]. 

В творчій спадщині В. Сухомлинського провідне місце займає ідея гуманізму, людяності та доброчинності. 
Педагог переконливо стверджує, що виховання гуманізму, людяності здійснюється через творення людям добра. Цій 
проблемі присвячено більшість робіт педагога. На його думку, ідея людяності насамперед реалізується через 
розвиток всіх потенціальних, інтелектуальних і фізіологічних можливостей особистості. Всебічно розвинена 
особистість втілює в собі повноту і гармонію сил, здібностей, пристрастей, потреб, які визначають моральну, 
громадянську, розумову, творчу, трудову, естетичну, фізичну досконалість. Для того, щоб сформувати культуру 
бажань необхідно, вважав В.О. Сухомлинський, навчити школярів азбуці моральної культури. 

Найголовнішим, найглибшим і найміцнішим надійним каменем педагогічної системи В.О. Сухомлинського 
є виховання у кожного вихованця поваги до самого себе. Він вважав, що до того часу, поки є самоповага, існує й 
школа.  

Василь Сухомлинський запропонував чимало оригінальних методів, прийомів, форм навчання та виховання, 
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спрямованих на розвиток творчих, розумових та фізичних здібностей. Зокрема, впровадив у практику «уроки 
мислення» серед природи, які проходили в атмосфері співробітництва й творчості. Ці уроки він називав подорожами 
до джерела живої думки. Прагнення зрозуміти побачене спонукало встановлювати причинно-наслідкові зв'язки, 
пробуджуючи дитячу думку.  

Розроблена В. Сухомлинським система занять передбачала розвиток творчої думки. Чільне місце в ній 
відводилося самостійному складанню казок, маленьких творів, доповідей, математичних задач, вивченню окремих 
тем. Домашні завдання педагог вважав необхідними, але часу на них має витрачатися менше, ніж на дозвілля учня 
[1]. 

У системі В. Сухомлинського велика роль приділяється природі, як об'єкту пізнання, сфері активної 
діяльності, відчутнішої частини дитячого життя. Разом з тим В.О. Сухомлинський дійшов висновку, що природа сама 
собою не виховує, а виховує тільки активна взаємодія людини з природою. У своїх роботах педагог чимало уваги 
приділяв вихованню наймолодших дітей, першокласників і тих, що вступають до школи. Роки дитинства, 
дошкільний і молодший шкільний вік відіграють важливу роль у формуванні особистості, вважав він.  

Оригінально розглядав В. Сухомлинський проблеми організації навчально-виховного процесу з учнями 
молодшого шкільного віку. За рік до систематичного навчання в школі у Павлиській середній школі взяли на облік 6-
річних дітей. Це було потрібно, щоб пізнати кожну дитину, глибоко вивчити індивідуальні особливості її 
сприймання, мислення і розумової праці. В. Сухомлинський вважав: перш ніж давати знання, треба навчити дітей 
думати, сприймати, спостерігати. За цей же час треба добре вивчити індивідуальні особливості здоров'я майбутнього 
першокласника. Ці завдання педагог успішно вирішував у «школі радості» об'єднанні дошкільнят. Заняття під 
блакитним небом, де здійснювалися мандрівки в природу, - джерело мислення й мови, розвиток думок, почуттів, 
бажань, поглядів засобами казки, оповідань, подорожі до першоджерел живого слова, у світ праці, створення куточку 
мрії, турбота про живе і прекрасне, - ці та інші знахідки талановитого педагога збагатили арсенал виховних засобів 
багатьох вчителів і вихователів дошкільних закладів [5, с. 182]. 

У початковій школі педагог домагався того, щоб навчання було частиною багатого духовного життя, яке б 
сприяло розвитку дитини, збагачувало її розум. Він категорично засудив навчання, що зводиться до тренування 
пам'яті, зубріння, механічного заучування та одноманітності. 

У 1 класі він взагалі не визнає «чистих» уроків читання, письма, математики тощо. У роботі «Серце віддаю 
дітям» Василь Олександрович ділиться своїм досвідом: «Як тільки діти починали втомлюватись, я переходив до 
іншого виду роботи». Могутнім засобом урізноманітнення праці було малювання.  

Навчання в «зелених класах», складання книжок-картинок про природу, подорожі на природу, проведення 
уроків мислення, використання і розв'язування задач із «живого задачника», кімната казки, острів чудес, куточок 
краси, використання в духовному житті пісні, книжки, проведення свят Матері, троянд, польових квітів, праця в Саду 
Матері, написання дітьми оповідань, казок - ці та інші знахідки педагога сприяють розумовому розвиткові дітей, 
засвоєнню духовних цінностей свого народу [5, с. 194]. 

Особливу увагу звертав педагог-гуманіст на специфіку роботи з дітьми із заниженою здатністю до навчання. 
З такими дітьми треба працювати тонко, делікатно, з індивідуальним підходом. Ці діти не повинні відчувати своєї 
неповноцінності. Таких учнів В.О. Сухомлинський вважає найтендітнішими. Шляхом досліджень фізичного і 
розумового розвитку неуспішних і відстаючих дітей у Павлиській школі В.О. Сухомлинський дійшов висновку, що у 
85 % невстигаючих і відстаючих головна причина відставання, незнання, незадовільної роботи на уроках і вдома, 
другорічництва - поганий стан здоров'я. Отже, таким дітям пропонується особливий режим навчальної роботи, який 
підкріплюється заходами щодо зміцнення організму. На підставі багаторічного досвіду В.О. Сухомлинський робить 
висновок, що оцінка - найгостріший інструмент. Він дає поради вчителям щодо використання оцінки: оцінка має 
відбивати радість успіху в навчанні, вона ставиться тільки за позитивні результати, оцінювання знань варто 
проводити не за одним, а за декількома видами роботи учня тощо [6, с. 144]. 

В.Сухомлинський зробив неабиякий внесок у навчально-виховний процес школи. Одним із найвідоміших 
його нововведень, як вже згадували ми у своєму дослідженні є знаменита «Школа радості під блакитним небом», яка 
переконує в тому, що найголовнішим у вчительській діяльності є знання дитини. Знання дитини сприяє її розумінню.  

У школі радості під блакитним небом Василь Сухомлинський здійснював пізнавально-виховну і навчальну 
роботу з майбутніми першокласниками, яка розпочиналася за два роки перед вступом до школи. Діти дивувалися 
коли Василь Олександрович запросив їх прийти до школи, однак повів не в клас, а до саду: «Наша школа буде під 
блакитним небом». У цій школі відбувався живий контакт малят з природою, з навколишнім середовищем як 
джерелом здоров’я, думки і дитячої творчості.  

У багатій спадщині В.О. Сухомлинського окремо слід зазначити педагогічні казки для дітей, які також вже 
нами згадувалися. Своєрідно й творчо Василь Сухомлинський  

В. Сухомлинський був сміливим новатором у галузі оновлення змісту шкільної освіти в умовах єдиних та 
одноманітних навчальних планів і програм у колишньому СРСР. Навчально-виховний процес у Павлиській середній 
школі він органічно з інтегрував з усім найкращим у досвіді української народної педагогіки. Передусім це 
стосується навчання, виховання і розвитку особистості у лоні рідної материнської мови, природи, праці, національної 
культури, історії родини та України з поступовим залученням до загальнолюдських вартостей.  

Саме навчання та виховання всебічно розвиненої особистості В. О. Сухомлинський розглядав як єдність 
усіх його компонентів - розумового, морального, фізичного і естетичного. Василь Олександрович пов'язував 
творчість з розвитком волі, емоцій, почуттів дитини, він об'єднував дитячу думку, фантазію і діяльність. Василь 
Олександрович проявив глибоке знання діалектики виховного процесу, показав взаємозв'язок усіх складових частин 
навчання і виховання. Поєднання теоретичних узагальнень з багатим практичним досвідом сприяє незгасаючому 
інтересу широкої громадськості до його педагогічної творчої спадщини. 
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ПРОФЕСІЙНО-УПРАВЛІНСЬКЕ СТАНОВЛЕННЯ МЕНЕДЖЕРІВ ЯК ПСИХОЛОГІЧНА СКЛАДОВА 

УПРАВЛІНСЬКОЇ ДІЯЛЬНОСТІ В СФЕРІ ОБСЛУГОВУВАННЯ 
Березюк Т. П., аспірант 

Павелків Р. В., доктор психологічних наук, професор 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Головним «рушійним» напрямком психології управління – висвітлення психологічних характеристик 
управління, пояснення та характеристика їх причин, рушійних сил і механізмів, складання прогнозів управлінського 
розвитку та обґрунтування сутності прийомів надання психологічної допомоги у розв’язанні управлінських проблем 
та складних задач. Тому, будову і структуру психології управління становить комплекс інструментарію – спеціальні 
компоненти, пов’язані з методологічними аспектами управління; феноменологією будови управлінської діяльності; 
закономірностями розвитку та механізмами управління людськими ресурсами, як рушійною силою у даному процесі; 
теоретичним обґрунтуванням методик з погляду їх ефективності та практичного застосування.  

Практична сторона управлінської діяльності, пов’язана з професійно-управлінським самовизначенням 
менеджерів, показує, що провідним чинником їх оновлення і розвитку є формування покоління менеджера 
(професійних керівників), які особистісно ставляться до професії управлінця: мають не лише високу компетентність 
в керівництві але й ідентифікуються з цінностями і нормами управлінської діяльності, орієнтовані на творчу 
самореалізацію та самовдосконалення в цій професії. 

У період суттєвих змін щодо трансформації, модифікації управлінської діяльності та через зміну умов 
функціонування організацій на ринку обслуговування постає нагальне питання про переосмислення вже діючими 
керівниками (управлінцями) засад своєї роботи та формування нової професійної позиції. Невизначеність керівника, 
його ментальна відчуженість від норм і цінностей виконуваної роботи передається обслуговуючому персоналу, 
концентруючись у продуктах праці всієї організації, і внаслідок цього примножується, що є негативною 
психологічною складовою, яка прямою дією впливає на кінцевий результат будь-якої організації (підприємства) – 
отримання прибутку. 

Звертаючись до аналізу сучасного етапу досліджень у цій галузі [1-5], виділимо, що чисельні запити 
практики спонукають вчених до активної розробки проблем професіоналізації керівника. На сьогодні в Україні 
психологія професійного становлення керівника є доволі потужним, динамічним та розгалуженим напрямком 
наукових розробок. Її сучасний стан активно висвітлюється в працях, присвячених розкриттю місцю і ролі керівника 
в управлінському процесі (Л. М. Карамушка, В. М. Шепель, Л. Є. Орбан-Лембрик, Л. І. Скібіцька, В. В. Третьяченко, 
І. М. Семенов, Г. В. Ложкін та ін.). З початку ХХ ст. проблема психологічних та етичних засад компетентності 
менеджера в Україні досліджувалася у багатьох працях вчених, зокрема Л. В. Балабанова, Л. І. Скібіцька, 
Л. Е. Орбан-Лембрик, Є. І. Ходаковський, Ю. В. Богоявленська, Т. П. Грабар, В. С. Лозниця та ін.). 

Різні аспекти управлінської діяльності, забезпечення успішного розвитку підприємств та організацій 
ґрунтовно проаналізовано в дослідженнях Є. Ф. Іпатова, І. О. Кулініч, Л. Є. Довганьта ін. У численних працях 
(Є. Є. Вендров, Л. І. Уманський, В. Д. Рубахін, О. В. Філіппов) по-різному приділяють увагу діяльності керівника, 
розглядаючи психологію управління як певну систему знань. 

Щодо проблеми розкриття сутності професійного становлення менеджера та місця в цьому процесі 
професійно-управлінського самовизначення автори (С. Д. Максименко, Т. А. Нельга, Ю. Ф. Пачковський та ін.) 
виділяють такі положення: про творчу й інтегративну сутність управлінської діяльності; про смислову природу буття 
людини у світі; діалогізм між людиною і професійним середовищем; цілісність та активність особистості. 

Cлід врахувати те, що, незважаючи на широку мережу підготовки професійних управлінців в країнах 
Європи та США, а також активне впровадження в систему вітчизняної вищої освіти фаху «Менеджер організацій», 
значний відсоток керівників готується в організаціях на базі перспективного планування, навчання та підвищення 
кваліфікацій працівників, які мають первинний не управлінський фах. Тому «істинний» процес професійного 
становлення керівника може відбуватися іншим чином [4]: 1) перехід особистості на нові стадії професійного 
становлення може не відбутися через низку об’єктивних перешкод (відсутність можливостей в організації для 
управлінського зростання, звільнення з посади па початку освоєння діяльності тощо); 2) окремі стадії професійного 
становлення можуть збігатися у часі (професійна адаптація і професійне навчання), або відбуватись в оберненій 
послідовності (спочатку професійна адаптація, а потім професійне навчання). 

Отже, професійно-управлінське становлення менеджера, як психологічна складова в системі 
обслуговування – це контиптуально-дискретний процес визначеності індивідом себе до «набутих» у суспільстві 
критеріїв управлінського професіоналізму. 

Спираючись на розуміння щодо проблеми професійного становлення управлінців, яке склалось у психології 
(Е. А. Климов, Н. Л. Коломінський, Т. В. Кудрявцев, В. Ю. Шегурова, А. К. Маркова та ін.), сміло трактуємо, що 
професійно-управлінське самовизначення – це процес самостійного та свідомого виокремлення індивідом власної 
сутності та власного місця в процесі професійно-управлінського вибору. 
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РОЛЬ СОЦІАЛЬНО-ПСИХОЛОГІЧНОГО ЧИННИКА В СИСТЕМІ 
УПРАВЛІННЯ ОХОРОНОЮ ПРАЦІ 

Гевондян Ю., магістр, Секретар С., магістр  
Чабан В. Й., кандидат технічних наук, доцент  

Рівненський державний гуманітарний університет 
Психологія безпеки праці - галузь психологічної науки, яка вивчає психологічні причини нещасних випадків, 

що виникають у процесі праці та інших видів діяльності, і розробляє психологічні методи підвищення безпеки. 
Об’єктом досліджень є психічні процеси (сприйняття, увага, пам’ять та ін.), які породжуються діяльністю людини і 
впливають на психічний стан людини, властивості особистості та її безпечну поведінку під час праці.[3, с.106] 

Здоров'я людини — це не тільки відсутність хвороби, а й певний рівень фізичної тренованості та психічного 
благополуччя. У праці важливу роль відіграють властивості й особливості психіки і свідомості. Характер трудової 
діяльності людини визначається не тільки фізичним навантаженням, а й величиною нервового та емоційного 
напруження, ритмом і темпом роботи, її монотонності, об’єму сприймання і перероблення інформації. Від цього 
залежить встановлення раціонального режиму праці і відпочинку, організація робочого місця, проведення 
професійного добору, професійної орієнтації тощо. 

На безпеку праці людини впливає її психічний стан: наявність конфліктів, втома, захворювання, залежність 
від наркотичних засобів, алкоголю, нікотину, особливості психіки людини. При наявності небезпечних чинників 
(рухомі деталі машин, захаращення проходів, погане освітлення тощо) та пригніченому стані психіки людини можуть 
виникати нещасні випадки. 

Аналіз виробничого травматизму показує, що основна причина травм і загибелі людей на робочих місцях - 
це поганий психічний стан працівників під час виконання трудових обов’язків. У таких випадках не допомагає ні 
інстинкт самозбереження, ні знання небезпек виконуваної роботи. На це впливає також надмірна самовпевненість і 
переоцінка власних можливостей, які знижують увагу людини й призводять до нехтування правилами безпеки. 
Наприкінці робочого дня і тижня в організмі людини нагромаджується втома та дратівливість. Тому в ці періоди 
треба бути дуже уважним і розсудливим при виконанні робіт. .[2, с.117]. 

Безпека поведінки людини на виробництві залежить від таких чинників: 
-  стану безумовних рефлексів, якими людина несвідомо відповідає на різні небезпеки, що загрожують її 

організму (наприклад, самовільне відсунення руки від гарячого предмета тощо); 
-  психофізіологічних якостей людини, які виявляються у чутливості її до сигналів небезпеки, її швидкісних 

можливостях реагувати на такі сигнали, у її емоційних реакціях на небезпеку, у визначенні небезпечної ситуації і 
реагуванні на неї (на поведінку людини впливає і її емоційний, психічний і фізичний стан: так, стан тривоги 
загострює почуття небезпеки, стан втоми зменшує можливості людини щодо визначення і протидії їй); 

-  професійних якостей та досвіду людини, тобто знання професії і правил безпеки, життєвий досвід; 
-  мотивації до безпечної праці (у різних людей є різні мотиви до праці та заходів безпеки). 
Людина – це складна саморегулювальна система, яка здатна, залежно від ситуації, гнучко використовувати 

свої можливості для досягнення результатів праці та усунення небезпеки. Якщо в людини невисокі біологічні і 
психофізіологічні якості до протидії небезпеці, вона може гарантувати безпеку за рахунок розвитку професійних 
навичок і високої мотивації до безпеки праці. .[3, с.108] 

Порушень інструкцій буде менше, якщо ці порушення не стануть джерелом певної вигоди. Кожне 
порушення інструкцій не повинно бути непоміченим. Усі працівники мають усвідомлювати, що кожне порушення 
інструкції тягне за собою покарання. 

Мотивація до безпечної праці робітників посилюється, коли вони усвідомлюють, що на підприємстві існує 
суворий контроль за виконанням правил безпеки, що за високий стан безпеки праці працівників матеріально й 
морально заохочують. Умовою преміювання повинна бути праця без травм та аварій. 

Причиною більшості нещасних випадків (до 75%) є людський чинник, тому головним напрямом 
профілактичної роботи повинно бути підвищення працездатності працівників і збереження її протягом робочого часу. 
Важливим напрямом тієї роботи є рання діагностика профпатологій і хворобливого стану нервової системи, оскільки 
нещасний випадок є результатом не прийняття до уваги людиною потенційної небезпеки. .[1, с.59]. 

Зниження захворюваності й збереження здоров’я працівників є важливим соціальним та економічним 
завданням. Радикальними діями в цьому напрямі є поліпшення умов праці, проведення лікувально-профілактичних 
заходів (санітарно-освітня робота, пропаганда здорового способу життя, виробнича гімнастика, диспансеризація та 
ін.). Це дасть можливість зменшити рівень виробничого травматизму, підвищити економічну ефективність 
виробництва. 

Істотно впливає на працездатність робітника порушення ритму праці та відпочинку. Тому при визначенні 
режиму робочого дня змінні графіки необхідно складати так, щоби тривалість між змінного відпочинку робітників, з 
урахуванням внутрішньо-змінних перерв, становила не менше, ніж подвійна тривалість його робочого часу 
попередньої зміни. Встановлена законодавством тривалість робочого часу не може бути змінена адміністрацією 
навіть за згодою працівника. 
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ОСОБЛИВОСТІ РОЗВИТКУ САМОЦІННОСТІ ПІДЛІТКІВ ЗАСОБАМИ ПСИХОДРАМИ 
Гончарук К. С., магістрант 

Гандзілевська Г. Б., кандидат психологічних наук, доцент 
Національний університет «Острозька академія» 

Самоцінності є тим психічним процесом, що характеризується нестійкістю й поступовим розгортанням в 
часі [2; 4]. У контексті розвитку самоцінності, особливо актуальним науковці [8; 9] виділяють підлітковий вік. Це 
пов’язано з тим, що даний віковий період, є важливим у розвитку  особистості.  

Для цього віку характерна зміна старих психологічних структур, що спричинює нові бурхливі реакції на 
оточуюче середовище. В період дорослішання підлітки прагнуть проявити свою індивідуальність та унікальність в 
соціальних стосунках. Бажання підлітка до самоствердження, отримання уваги від інших О. П. Сєргеєнкова [7] 
називає підтвердженням своєї самоцінності. 

За С. Куперсмітом «самоцінність – це особисте ціннісне судження, виражене в установках індивіда 
стосовно себе» [6, с. 286]. Таке оцінювання відбувається на основі емоційного компоненту самоцінності, головну 
роль якому надавала  Л.Є.Просандєєва [6]. В її роботах самоцінність постає, як емоційна складова самосвідомості, 
такої ж позиції і ми дотримуємося у своєму досліджені. Слід відзначити і праці І. Беха [1], який  самоцінність 
пов’язує із духовністю особистості, що забезпечується за допомогою рефлексії. Автор називає рефлексію чинником 
самопізнання через емоційне самооцінювання. 

Самоцінність розвивається в процесі соціалізації [10]. Соціалізація сприяє засвоєнню нових ролей, 
формуванню нового «Я», змінює самосприйняття, таким чином впливаючи на самоцінність[10]. Отже, розвиток 
самоцінності має тісний зв’язок із соціальним становленням.  

Досліджуючи розвиток самоцінності підлітків, варто взяти до уваги аналіз Л. Є. Просандєєвою ідею 
С. Рубінштейна про «триєдину структуру самоцінності» у ставленні особистості до самої себе: «…Самосвідомість 
припускає пережите ставлення до себе, ставлення до іншої людини і сприймане (чи очікуване) ставлення» [6,  286]. 
Тобто самоцінність підлітка залежить не лише від того як він ставиться до себе, а  й як сприймає інших і якої реакції 
очікує від інших, стосовно себе. Підтвердженням цього є аналіз Л. Є. Просандєєвою, А. Ковальова, який доводить, 
що на формування самоцінності впливають стосунки між людьми, процес взаємодії, спільна діяльність. 

Так як, головне новоутворення підлітків, це побудова соціальних зв’язків, то розвиток самоцінності на 
даному етапі є особливо актуальним і сприятливим.Тому важливо шукати такі методи та способи,  які сприятимуть 
кращому пізнанню себе самого та оптимізують взаємодію з іншими.  

У своєму досліджені ми обираємо метод психодрами, в якому особистість за допомогою дії пізнає себе,  
вступає в контакт з іншими, отримує зворотній зв’язок. Психодрама згідно із П. Келлерманом – це метод групової 
психотерапії в якому особистість розпочинає  та завершує свою дію через театралізацію, рольову гру, 
самовираження [3]. Н. Е. Харламенкова називає самовираження тим процесом за допомогою якого відбувається 
самопізнання підлітка [8], під час якого він усвідомлює свою самоцінність.  

Емпіричне дослідження розвитку самоцінності було проведене серед підлітків, учнів 5-9 класів (60 осіб). 
Експеримент проходив у три етапи: 1констатуючий – початкова діагностика; 2 етап – власнеформуючий експеримент 
(учасники відвідували заняття за авторською програмою із використанням засобів психодрами); 3 етап – контрольний 
– повторна діагностика. 

На етапі формуючого експерименту, ми створювали умови, де учні мали змогу пізнавати та виражати себе, 
усвідомлювати свої позитивні та негативні риси, створювати Я-ідеальне, приймати нові ролі (батько, вчитель, колега, 
рок - «зірка» та ін.). Під час шерінгу, який є засобом психодрами, дітям пропонувалося поділитися отриманим 
досвідом, та почути оцінку інших. Таким чином, зворотній зв’язок запускає механізм рефлексії, що в свою чергу, за 
допомогою емоцій, впливає на самоцінність підлітка.  

Для діагностики самоцінності підлітків нами була використана методики «емоційний інтелект» Н. Холла. 
Обираємо таку методику, так як за дослідницею даного напрямку Л. Просандєєвою [5], емоційний інтелект є 
компонентом самоцінності. У своєму дослідженні ми акцентуємо увагу на самоцінності як емоційній складовій 
самосвідомості, тому обираємо такий критерій діагностики. 

Згідно методики «емоційний інтелект», були отримані наступні результати:  

 
Рис.1.Відмінності між показниками емоційного інтелекту до і після експерименту 

Так з рис.1 видно, що на момент констатуючого етапудослідження, низький рівень емоційного інтелекту 
становив 41%, а на момент контрольного він становить – 0. Середній рівень емоційного інтелекту  збільшився із 
58,3% до 66,7%, тобто зріс на 8,4%. Якщо під час першої діагностики відсутній був високий  рівень досліджуваного 
явища, то після занять з використанням психодрами він становить 33,3%.  

За допомогою t-критерійСтюдента визначали і порівнювали середні значення показників емоційного 
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інтелекту, які в  констатуючому етапі становлять – 44,7  в контрольному – 58,4. Згідно із даним критерієм, 
відмінності свідчать про статистичну значимість t =5,7 (p≤0,01).  

Отже, після формуючого експерименту, відбулися позитивні зміни в емоційному інтелекті підлітків, як 
складової самоцінності. Зміну емоційної складової самоцінності Л.Просандєєва [9] пов’язує із зміною самовідчуття, 
самосприйняття та самоставлення. Тому за допомогою засобів психодрами вдалося здійснити вплив на розуміння та 
усвідомлення свого ціннісного «Я», самоцінність підлітків. 
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Сучасні психолого-педагогічні дослідження свідчать, що одним з найважливіших психологічних чинників, 
які впливають на ефективність самостійної роботи та певного виду діяльності загалом є здатність до саморегуляції, 
функція якої полягає у вмінні керувати своєю цілеспрямованою активністю. Саморегуляція здійснюється як єдиний 
процес, забезпечуючи мобілізацію та інтеграцію психологічних особливостей людини для досягнення цілей 
діяльності. Вона сприяє виробленню гармонійної поведінки, на її основі розвивається здатність керувати собою 
відповідно до визначеної мети та поставлених завдань. 

Проблема саморегуляції діяльності людини за останні десятиліття стала однією з ключових у психологічній 
науці, її дослідження здійснювали І.М. Захарова, Н.О. Киселевська, Т.В. Кириченко, О.О. Конопкін, В.І. Моросанова, 
Ю.Р. Нордгеймер, І.В. Плахотнікова, Г.С. Пригін та ін. 

 З точки зору І.М. Сеченова та Ч.С. Шеррінгтона саморегуляція, пов'язана зі свідомістю людини, не має 
потреби в наявності особливого психічного утворення, і здійснюється через роботу певних нервових центрів, 
пов'язаних зі свідомим віддзеркаленням. 

У дослідженнях І.В. Болзитової наголошується зв'язок саморегуляції з самооцінкою. З опорою на суб'єктний 
підхід до дослідження психіки, а також з урахуванням структури довільної саморегуляції діяльності за О.О. 
Конопкіним, В.І. Моросановою була сформульована концепція індивідуального стилю саморегуляції. Згідно неї 
особистість впливає на діяльність не безпосередньо, а через власні, індивідуальні способи саморегуляції активності 
[2, с.51]. 

Б.В. Зейгарник розглядає саморегуляцію як свідомий процес, який спрямований на управління своєю 
поведінкою. Нею виділяються два рівні саморегуляції: операціонально-технічний, пов'язаний зі свідомою 
організацією дії за допомогою засобів оптимізації та мотиваційний, на якому організовується загальна спрямованість 
діяльності за допомогою управління мотиваційно-потребнісною сферою.  

Системи психічної саморегуляції мають універсальну структуру для різних видів активності людини, і в цій 
структурі можна виділити основні компоненти, що виконують різні функції в усвідомленому довільному управлінні 
[1, c. 86]. В якості основних функціональних компонентів моделі саморегуляції активності були виділені наступні: 
цілі діяльності; модель значущих умов; програма виконавчих дій; критерії успішності; оцінювання результатів; 
корекція. 

Індивідуальні особливості саморегуляції активності можна розділити на категорії: 
1) Індивідуальні особливості планування цілей. Вони описують індивідуальні відмінності у висуванні, 

прийнятті, утриманні цілей. Цілепокладання є для саморегуляції системоутворюючим компонентом. Відмінності в 
плануванні цілей пов'язані з різною активністю висунення цілей, адекватністю цього процесу зовнішнім і внутрішнім 
суб'єктним умовам, ієрархічністю цілей. 
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2) Особливості моделювання, тобто аналіз зовнішніх і внутрішніх умов діяльності та виділення комплексу 
умов, значущих для досягнення мети. Модель значущих умов виконує в психічній регуляції діяльності функцію 
джерела інформації про умови, облік яких необхідний для визначення програми реалізації діяльності.  

3) Особливості програмування майбутніх виконавських дій, необхідних для досягнення поставленої мети. У 
функції програмування входить антиципація компонентного складу майбутніх дій, способів, якими вони будуть 
здійснюватися, і власне послідовності здійснення запланованих дій.  

4) Особливості контролю, оцінювання та корекції своєї активності. Ці регуляторні процеси пронизують весь 
процес саморегуляції, так як на кожній стадії досягнення мети відбувається контроль актуального стану системи і 
результатів дій шляхом їх звірення з прогнозованими параметрами, оцінка неузгодженості та прийняття рішення про 
корекцію виконавських (керуючих) дій або про перехід до наступної стадії реалізації діяльності [3, c. 118]. 

Емпіричне дослідження саморегуляції особистості, яке проводилось на двадцяти студентах IV курсу 
психолого-природничого факультету РДГУ показало, що саморегуляцію визначають ряд складових, а саме: 
самовладання, наполегливість, планування, моделювання, програмування, оцінка результатів, гнучкість, 
самостійність. Такі компоненти як моделювання і програмування у студентів слаборозвинені (65% опитуваних мають 
середній рівень розвитку даних якостей). Найбільш яскраво вираженою є аспект планування (25% мають високий 
рівень). Саморегуляція активності студентів IV курсу у більшості знаходиться на середньому рівні (72%). Такі 
особливості саморегуляції як наполегливість, планування, гнучкість, самостійність добре розвинені і допомагають їм 
регулювати свою активність, прогнозувати поведінку, швидко орієнтуватись в екстремальних ситуаціях, приймати 
рішення і усвідомлювати відповідальність за них. Самовладання, моделювання, програмування, оцінка результатів є 
недостатньо розвиненими і потребують удосконалення, адже всі компоненти, маючи достатній рівень розвитку і, 
взаємодоповнюючи один одного, забезпечують гармонійний і всебічний розвиток особистості. 

Таким чином, саморегуляція активності особистості містить у собі цілу систему певних психічних засобів, 
що допомагають людині керувати своєю поведінкою, спрямовувати свої дії згідно цілей. Система саморегуляції 
містить певні функціональні компоненти та індивідуальні особливості активності, що визначають стиль поведінки, 
допомагають формувати мету і засоби її досягнення, визначають на кожному етапі життєдіяльності людини її 
реакцію на зовнішні стимули, а також можливість регулювати і управляти своєю діяльністю. 
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Зважаючи на особливості сучасного суспільства, де все більше активізуються міжетнічні контакти, 
міграційні процеси, помітною стає тенденція до збільшення транскультурних шлюбів. Транскультурний шлюб 
позначає подружній зв'язок між особами різної національності, процес соціалізації яких відбувався в різних 
етнокультурних середовищах [3]. Протиріччя, зумовлені відмінностями культур можуть бути джерелом деструкції 
подружніх стосунків в транкультурних сім’ях [2]. Проте, у сфері сімейної психології малодослідженою є проблема 
міжособистісних стосунків у таких шлюбах. Більшість досліджень мають фрагментарний характер, що надають 
лише статистичні докази нестабільності транскультурних шлюбів, проте не мають практичного значення для 
розуміння особливостей міжособистісної взаємодії партнерів, що створює проблеми для успішності сімейної 
психотерапії транскультурних пар. А тому, існує гостра потреба у подальших дослідженнях проблеми та у 
систематизації уже доступної інформації. 

На основі теоретичного огляду літератури нами виділено такі найбільш характерні особливості 
транскультурних шлюбів: 

1. Наявність культурно зумовлених установок та стереотипів, що вступають у протиріччя. Вагомий вплив 
на міжособистісні стосунки у транскультурному шлюбі мають культурні установки та стереотипи, що зумовлюють 
особливості спілкування у сім’ї, розподілу ролей між партнерами і навіть тривалість існування шлюбу. На основі 
різних очікувань партнерів можуть виникати конфлікти. Так, Г.Гофштед наголошує, що відмінності у баченні 
чоловічих та жіночих ролей у транскультурному шлюбі залежать від рівня маскулінності/ фемінності тієї чи іншої 
культури [5]. Дослідження Д. Романо підтвердили, що, чим більш визначеними і стійкими є гендерні очікування, тим 
складніші труднощі переживає подружжя [6]. 

2. Характер етнічної ідентичності. У сімейних стосунках часто зустрічається тривога перед незнайомими 
звичаями, цінностями, способами поведінки, що не притаманні власному етносу, нації [3]. Тому важливу роль тут 
відіграє толерантність у стосунках з партнером, який належить до іншої культури, вона сприяє врегулюванню 
конфліктів, пошуку спільних інтересів та цінностей.  

3. Специфіка впливу соціально-демографічних характеристик. Будь-який шлюб, незалежно від того, чи є 
він транскультурним, чи монокультурним, зазнає впливу соціально-демографічних чинників. Але специфіка їх 
прояву у транскультурному шлюбі є інакшою, оскільки сюди ще долучаються зумовлені культурною приналежністю 
аспекти. Очікування і вимоги щодо фінансового благополуччя, умов життя, рівня освіти партнера виходять з 
власного досвіду та конкретної системи культури, в якій формувалася особистість. 
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Емпірично встановлено вплив соціально-демографічних характеристик таких як рівень освіти, релігійна 
приналежність, рівень доходів, склад сім’ї, наявність дітей та стаж подружнього життя на специфіку 
міжособистісних стосунків у транскультурному шлюбі. Було виявлено, що міжособистісні стосунки також 
визначаються типом транскультурного шлюбу: у якому партнери є близькі за етнокультурним характеристикам 
(спільні релігійні погляди, схожий побут, система цінностей, звичаї та традиції); у якому партнери є далекими за 
етнокультурними характеристиками (сповідують різну релігію, різна культура і система цінностей, є гострі 
відмінності у національному менталітеті) та шлюб, у якому обидва партнери мають українську національність, проте 
належать до різних етнічних груп. 
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ПСИХОЛОГІЧНІ ЗАКОНОМІРНОСТІ ТА ЧИННИКИ МОРАЛЬНОГО РОЗВИТКУ У МОЛОДШОМУ 

ШКІЛЬНОМУ ВІЦІ 
Осипчук О. П., здобувач  

Павелків Р. В., доктор психологічних наук, професор 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Моральне зростання особистості молодшого школяра виступає як цілісний, динамічний процес актуалізації 
потреб, це як сходження до опанування морально-духовних взаємодій, тенденція до досягнення свободи й 
відповідальності поведінки, можливість приймати морально-відповідальні рішення. І. Кон ставить питання, чи може 
індивід адекватно себе сприймати і оцінювати, у зв’язку з проблемою співвідношення головних функцій 
самосвідомості – регуляторно-організуючої та его-захисної. Щоб успішно спрямовувати власну поведінку, суб’єкт 
повинен володіти адекватною інформацією про оточення, про свою особистість, про зовнішні та внутрішні моральні 
норми. 

Учені виявили, що в різні вікові періоди існують неоднакові можливості для морального виховання. Дитина, 
підліток і хлопець, по-різному відносяться до різних засобів виховання. 

Знання і облік досягнутого людиною в той або інший період життя допомагає проектувати у вихованні його 
подальше зростання. Моральний розвиток дитини займає провідне місце у формуванні всесторонньо розвиненої 
особи [2, с.132]. Працюючи над проблемами моральної вихованості молодших школярів, треба враховувати їх вікові і 
психологічні особливості: 

1) Схильність до гри. В умовах ігрових відносин дитина добровільно вправляється, освоює нормативну 
поведінку. У іграх, більш ніж де потрібне від дитини уміння дотримувати правила. Порушення їх діти з особливою 
гостротою помічають і безкомпромісно виражають своє засудження порушникові. Якщо дитина не підкорятиметься 
думці більшості, то йому доведеться вислухати багато неприємних слів, а може, і вийти з гри. Так дитина вчиться 
зважати на інших, одержує уроки справедливості, чесності, правдивості. 

2) Неможливість довго займатися монотонною діяльністю. Як затверджують психологи, діти 6-7-річного 
віку не можуть утримувати свою увагу на одному якому-небудь предметі більше 7-10 хвилин. Далі діти починають 
відволікатися, перемикати свою увагу на інші предмети, тому необхідна часта зміна видів діяльності під час занять. 

3) Недостатня чіткість етичних уявлень у зв'язку з невеликим досвідом.  
Дитина до 5 років засвоює примітивний рівень правил поведінки, заснований на забороні або запереченні 

чого-небудь. Наприклад: «Не розмовляй голосно», «Не перебивай тих, що розмовляють», «Не чіпай чужу річ», «Не 
кидай сміття» і ін. Якщо дитину привчили до виконання даних елементарних норм, то ті, що оточують вважають цю 
дитину вихованою. Безглуздо говорити про другий рівень морального виховання, якщо не освоєний перший. Але 
саме така суперечність спостерігається серед підлітків: вони хочуть сподобатися навколишнім людям, але не навчені 
елементарній поведінці. 

4) Може існувати суперечність між знанням, як потрібно, і практичним застосуванням (це стосується 
етикету, правил хорошого тону, спілкування). 

Не завжди знання моральних норм і правил поведінки відповідає реальним діям дитини. Особливо часто це 
трапляється в ситуаціях, де відбувається неспівпадання етичних норм і особистих бажань дитини. 

5) Нерівномірність застосування ввічливого спілкування з дорослими і однолітками (у побуті і удома, в 
школі і на вулиці). У молодшому віці, коли душа дуже податлива до емоційних дій, ми розкриваємо перед дітьми 
загальнолюдські норми моральності, учимо їх азбуці моралі. 

У молодшому шкільному віці особливу роль виконує учбова діяльність, відбувається перехід від: 
«ситуативного» пізнання світу до його наукового вивчення, починається процес не тільки розширення, але і 
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систематизації і поглиблення знань. Учбова діяльність в цьому віці створює умови для оволодіння прийомами, учнів, 
способами рішення різних розумових і етичних задач, формує на цій основі систему відносин дітей до 
навколишнього світу [1, с.195]. Молодший школяр в процесі навчання в школі поступово стає не тільки об'єктом, але 
і суб'єктом педагогічної дії, оскільки далеко не відразу і не у всіх випадках дії вчителя досягають своєї мети. Дійсним 
об'єктом навчання дитина стає тільки тоді, коли педагогічні дії викликають в нім відповідні зміни. 

Включаючись в учбову діяльність, молодші школярі вчаться діяти цілеспрямовано і при виконанні учбових 
завдань, і при визначенні способів своєї поведінки. Їх дії набувають усвідомленого характеру. Все частіше при 
вирішенні різних розумових і етичних проблем учні використовують придбаний досвід [3, с.19-20].  

З цієї точки зору і необхідно вирішувати проблему розумового і морального розвитку учнів в процесі 
шкільного навчання, в єдності, в тісному взаємозв'язку одного і іншого. З цих позицій учбова діяльність є чинником 
цілісного розвитку особи дитини [4, с.28]. Початкове навчання в даний час будується таким чином, що розвиває у 
школярів пізнавальні здібності; виробляє навики активного оволодіння учбовим матеріалом, веде до об'єднання 
одержаних знань в цілісну систему, направлену на усвідомлення навколишнього світу. 

Для морального виховання важливо організувати учіння як колективну діяльність, пронизану 
високоморальними відносинами. Учбова діяльність стає колективною працею, якщо пізнавальне завдання ставиться 
перед дітьми як загальна, для її вирішення потрібний колективний пошук. У початкових класах потрібні спеціальні 
прийоми, щоб діти змогли усвідомити учбове завдання і як загальну, і як що відноситься особисто до них. 
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В останні роки у зв’язку з сучасним ритмом життя у людини виникають негативні емоційні стани 
невизначеності, невпевненості, підвищується рівень тривожності, фрустрованості, агресивності, що в свою чергу 
призводить до появи психосоматичних захворювань. Тому на перший план виступає проблема пошуку засобів, які 
будуть сприяти зняттю психоемоційних негативних явищ, своєчасному вирішенні протиріч внутрішнього світу 
особистості. Особливо актуальна ця проблема відносно дітей підліткового віку.  

Розвиток самосвідомості особистості підлітка багато в чому залежить від стабільності емоційних станів та 
їх впливу на нього. З однієї сторони, негативні емоційні стани підлітків характеризують нормальний розвиток 
здорової людини і є тимчасовим явищем. З іншої сторони, тривале перебування у негативних емоційних станах 
позначається на розвитку самосвідомості підлітка і може призвести до гострих особистісних проблем, порушення 
психічного здоров’я та інших психосоматичних розладів.  

Проблема вивчення особливостей прояву емоційних станів підлітків та їх корекція представлена в 
українських та зарубіжних дослідженнях психології (А. Бандура, М.Боришевський, Б. Вяткін, Е. Ільїн, Л. 
Карамушка, Л. Куліков, М. Левітов, С. Максименко, Н. Наєнко, О. Прохоров, О. Чебикін, І. Чеснокова та інших). 
Водночас, незважаючи на значну їх кількість, залишаються не до кінця з’ясованими основні методи 
психопрофілактики і психокорекції дисгармонійних емоційних станів підлітків.  

Аналіз наукових розвідок вчених дозволяє стверджувати, що емоції підлітків у значній мірі пов'язані зі 
спілкуванням. А тому, особистісно значимі ставлення до інших людей визначають як зміст, так і характер емоційних 
реакцій. При цьому, як зазначає В.М. Куніцина, недолік досвіду переживань емоцій у новій провідній діяльності 
(навчанні) і досвіду спілкування призводить до того, що підліток у основі свого емоційного еталону ставить не 
загальні, що повторюються у різних людей, а індивідуальні особливості конкретної людини [6, 152]. Зберігається у 
підлітків і негативне ставлення до себе. У результаті для школярів цього віку характерна схильність до негативних 
емоцій і неузгодженість у мотиваційній сфері. У підлітків, порівняно зі школярами молодших класів, покращується 
вербальне визначення базових емоцій страху і радості. Починаючи із підліткового віку знання про емоції стають усе 
більш опосередкованими щодо цих емоцій [3, 176].  

До основних особливостей емоційної сфери підлітків можна віднести: 
· досить велика емоційна збудливість, а тому підлітки відрізняються дратівливістю, бурхливим проявом своїх 

почуттів, пристрастю: вони із великим бажанням беруться за цікаву справу, пристрасно відстоюють свої 
погляди, обурюються через будь-яку несправедливість до себе чи своїх друзів; 

· велика стійкість емоційних переживань у порівнянні із молодшими школярами; зокрема підлітки довго не 
забувають образ; 

· характерне очікування страху; за дослідженнями В.М. Кисловської, саме у підлітковому віці спостерігається 
найвищий рівень тривожності; 

· суперечливість почуттів: досить часто підліток захищає свого друга, розуміючи його неправоту; володіючи 
розвинутим почуттям гідності вони можуть заплакати від образи, хоч плакати соромно; 
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· виникають переживання не тільки щодо оцінювання їх іншими людьми, але і щодо самооцінки, оскільки у 
цьому віці відбувається розвиток самосвідомості; 

· досить сильно розвинуте почуття прив'язаності до групи, а тому вони боляче переживають осуд товаришів, 
ніж осуд дорослих чи вчителя; спостерігається у цьому віці страх бути невизнаним групою; 

· висока вимогливість до дружби, в основі якої лежить не спільна гра, як у молодших школярів, а спільність 
інтересів, моральних почуттів; 

· дружба у підлітків більш вибіркова і інтимна, більш тривала [3, 176-179]. 
Результати експериментальних досліджень науковців [3, 180] показали, що внутрішніми факторами, які 

спричиняють негативні емоційні стани підлітків, виступають: низький рівень розвитку компонентів самосвідомості, 
екстернальний локус контролю, розбалансований рівень мотивації, тощо. Ступінь вираження цих явищ, перешкоджає 
формуванню самосвідомості підлітка, призводить до виникнення дисгармонійних емоційних станів. 

Вивчення компонентів самовідношення підлітків показало, що їх неузгодженість приводить до емоційних 
переживань. Так, у підлітків з високим рівнем фрустрації, агресивності і тривожності, показники внутрішньої 
конфліктності і самозвинувачення, які є компонентами самовідношення, достатньо вищі, ніж у підлітків з низьким 
рівнем прояву дисгармонійних емоційних станів. Можна припустити, що внутрішня конфліктність посилюється з 
переживанням дисгармонійних емоційних станів. При таких станах підлітки відчувають невпевненість в своїх силах, 
негативно оцінюють себе, переживають почуття провини і засуджують себе, що підсилює їх негативні стани по 
відношенню до себе і ускладнює процеси розвитку самосвідомості.  

З метою визначення причин виникнення та шляхів подолання негативних емоційних станів у підлітковому 
віці звернемося до аналізу результатів дослідження особливостей емоційної сфери підлітків Л.В.Степаненко[7, 302]. 
Аналіз результатів мотиваційних тенденцій в підлітковому віці показав, що 52,42% дітей мають збалансований 
рівень, при якому прагнення до людей вище, ніж страх бути відкинутим. Такі учні характеризуються схильністю до 
встановлення дружніх стосунків з іншими, цей рівень пов'язаний з готовністю позитивно сприймати людей, бути 
відвертими з близькими однолітками.  

На думку Л.І. Божович, різноспрямовані мотиваційні тенденції, характерні для перехідного віку, створюють 
умови для подальшого гармонійного розвитку підлітка [1]. Розбалансований рівень мотивації характеризується 
недостатнім розвитком мотиву прагнення до людей. Цей рівень властивий 47,58% підліткам, проявами даного рівня є 
прагнення до спілкування, але воно супроводжується невпевненістю у собі, діти побоюються критики в свою адресу. 
Тобто розбалансований рівень мотивації афіліації створює підґрунтя для неузгодженості, порушення формування 
стосунків з іншими людьми, виникнення дисгармонійних емоційних станів особистості [7, 302].  

Найбільш вираженими дисгармонійними емоційними станами при розбалансованому рівні мотивації є стан 
фрустрації та ситуативної депресії. Незадоволення важливих потреб підлітків, особливо у спілкуванні, можуть 
привести до виникнення почуття самотності, особистісних порушень, гальмування розвитку інших потреб і іноді, 
взагалі, до зниження активності дитини. Таким чином, порушення мотиваційної тенденції, підвищення показників 
страху відкидання, може призвести до станів фрустрації і депресії. Для особистості важливим моментом її 
саморозвитку є можливість спрямовувати свої зусилля на досягнення значимих для неї цілей. За наявності великої 
кількості внутрішніх чинників, які перешкоджають формуванню особистості підлітка, мають місце дисгармонійні 
емоційні стани, особливо стан фрустрації, який призводить до збільшення протиріч у мотиваційній сфері. Певний 
дисбаланс може призвести і до виникнення психосоматичних захворювань у підлітків. 

Дисгармонійні емоційні стани проявляються по-різному у підлітків з внутрішнім контролем 
(інтернальність) і зовнішнім контролем (екстернальність). 64% підлітків з високими показниками зовнішнього 
контролю відчувають стан депресії і емоційного дискомфорту, який є фоном для виникнення негативних станів 
підлітків. Ті підлітки, які отримали високі результати внутрішнього контролю, також переживають дисгармонійні 
емоційні стани, хоча вони менше виражені, ніж у підлітків з показниками зовнішнього контролю. Найбільшу 
кількість підлітків за показником внутрішнього контролю отримало 25% дітей зі станом агресивності, як контроль за 
власним життям. Можна припустити, що підліткам, яким притаманний інтернальний локус контролю, тобто тим, у 
яких існує схильність брати на себе відповідальність за свій вибір, властивий стан агресивності. У підлітків з 
високими показниками зовнішнього контролю більшою мірою представлені такі дисгармонійні емоційні стани як 
тривожність, депресія, емоційний дискомфорт [7, 303].  

Якщо наблизитися більш конкретно до окремих випадків перебігу дисгармонійних емоційних станів, то 
робота психолога повинна бути спрямована на розвиток самосвідомості підлітків. Аналіз основних причин, що 
сприяють виникненню дисгармонійних емоційних станів у підлітків, врахування результатів психодіагностичного 
дослідження, дав можливість розробити програму психологічної корекції негативних емоційних станів для підлітків, 
основними завданнями якої повинні бути: 

· формування адекватної самооцінки та рівня домагань; 
· робота з негативними емоціями засобами ігрової корекції; 
· поліпшення взаємин дітей з оточуючими, формування навичок внутрішнього самоконтролю, саморегуляції 

своїх емоційних станів; 
· розвиток здатності розуміти емоційні стани інших людей; 
· розширення спектра емоційного реагування дітей.  

Вирішення завдань психокорекційної роботи можливе за рахунок формування системи саморегуляції, в якій 
підліток не буде відчувати значних суб’єктивних труднощів щодо подолання внутрішніх перешкод до здійснення 
саморозвитку особистості. При цьому важливого значення набуває зміна особистістю ставлення до самої себе, 
формування впевненості у собі, накопичення позитивного досвіду, а також корегування окремих емоційних проявів.  

При аналізі впливу внутрішніх чинників на емоційні стани підлітків, треба зазначити, що суттєве місце 
належить організації виховної роботи, основним завданням якої є психопрофілактика дисгармонійних емоційних 
станів підлітків. П.П. Горностай та С.В. Васьківська психопрофілактику визначають як систему заходів, які сприяють 
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попередженню різноманітних проблем: порушень нервово-психічного і психосоматичного здоров’я, соціально-
психологічних конфліктів, негармонійного розвитку особистості; труднощів навчання, виховання, спілкування, які 
мають психологічні передумови [2]. Під психопрофілактикою негативних емоційних станів підлітків слід розуміти 
організацію у навчальному закладі системи заходів, які сприяють попередженню дисгармонійних емоційних станів у 
підлітків під час організації навчально-виховного процесу. Найоптимальнішими шляхами досягнення мети 
психопрофілактичної роботи можуть бути: проведення індивідуальних та групових консультацій, рольових ігор, 
групових дискусій тощо. 

У загальній системі методів психології, психологічний тренінг представляє галузь практичної психології, 
орієнтовану на використання активних методів групової роботи. Основним методичним принципом і механізмом 
проведення тренінгів є вплив на емоційну сферу особистості. Враховуючи думку українських дослідників, до 
найбільш дієвих форм роботи психолога ми відносимо психологічний тренінг. Основною метою психологічного 
тренінгу при дисгармонійних емоційних станах має бути: 

1. Сприяння емоційній саморегуляції особистості, що дозволить їй знаходити найбільш оптимальні засоби 
забезпечення внутрішньої узгодженості. 

2. Закріплення позитивного досвіду вирішення своїх проблем.  
3. Зміна суб’єктивного уявлення про оточуюче середовище, врахування потреб і інтересів інших. В 

результаті таких змін, самосвідомість підлітка набуває нового рівня розвитку, визначає зміст і специфіку переживань 
та емоційних реакцій.  

4. Розкриття емоційного потенціалу особистості на шляху її емоційного самопізнання і саморозвитку. 
В основі психологічного тренінгу для підлітків повинно лежати формування та засвоєння навичок 

міжособистісної взаємодії, спрямованих, насамперед, на розвиток особистості. Найбільш суттєвим результатом 
тренінгу повинно стати розуміння власних емоційних станів, а також способів активізація самопізнання, формування 
стійкої мотивації до саморозвитку [5]. 

Система роботи психолога повинна забезпечувати всебічний розвиток підлітка і відповідати значущим 
потребам особистості, повинна охопити всі сфери життєдіяльності [4]. Ця система повинна також, з одного боку, 
створювати в особистості мотив до саморозвитку, сприяти оволодінню навичками й уміннями щодо подолання 
можливих особистісних труднощів в процесі розвитку, а з іншого боку, створювати відповідні передумови в інших 
сферах.  

Отже, робота психолога з емоційною сферою підлітків має полягати у розширенні корекційних методів і 
попередженні виникнення дисгармонійних емоційних станів. Ефективність роботи у кожному конкретному випадку 
залежатиме від комплексного аналізу проблеми, що передбачає вивчення різноманітних проявів дисгармонійних 
емоційних станів підлітків, які впливають на становлення особистості, виступаючи внутрішнім чинником у процесі 
формування особистості. До таких дисгармонійних станів підлітків можна віднести стани агресії, фрустрації, 
тривожності, емоційної нестійкості, емоційного дискомфорту, які негативно впливають на здатність особистості 
контролювати і регулювати свою поведінку. Це має бути корекція дисгармонійних емоційних станів особистості, 
проведення якої сприятиме розвитку самосвідомості підлітків. 
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ПСИХОЛОГІЧНІ ОСОБЛИВОСТІ АГРЕСИВНОЇ ПОВЕДІНКИ ПІДЛІТКІВ ТА МОЖЛИВОСТІ ЇЇ 
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Шахраюк Б. С., викладач-методист 
Володимир-Волинський педагогічний коледж ім. А. Ю. Кримського 

Сучасне суспільство переживає період перетворення суспільних відносин, які викликають не лише 
позитивні, але й негативні зміни в різних сферах соціального життя. При цьому з’являються різні відхилення в 
особистісному розвитку та поведінці людей. Серед них особливу тривогу викликає агресія. Сьогодні найгостріше 
постає проблема прояву агресивної поведінки серед підлітків. Сучасні підлітки живуть у вкрай нестабільних умовах. 
Власні проблеми, пов’язані з особливостями віку, підсилюються загальним занепадом моральних цінностей людства. 
Серед причин агресивності підлітків можна виділити як соціальні, що зумовлені соціальною напруженістю, 
психологічною неврівноваженістю всього суспільства, так і психологічні, що пов’язані з віковими психологічними 
особливостями підлітка, характером міжособистісних стосунків. 

Проблема агресивної поведінки залишається актуальною протягом всього існування людства у зв'язку з її 
розповсюдженням і дестабілізуючим впливом. У соціально-педагогічній та психологічній літературі проблема 
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агресивності у підлітків розглядається в дослідженнях К. Андерсена, А. Адлера, А. Бандури, А. Басса, С. Бевана, 
Р.Берона, Р. Бердена, Л. Берковітца, Ж. Вілсона, Дж. Доларда, К. Конкейнен, М. Коба, К. Лоренца, К. Левіна, Д. 
Річардсона, С. Тейлора, І. А. Фурманова, Е. Фрома та інших.  

Вивчення агресивності саме у підлітковому віці необхідне, адже підлітковий вік має найвищий рівень 
прояву агресії. 

Агресія (від лат. aggredior – нападаю) – специфічна форма дії людини, що характеризується демонстрацією 
переваги в силі або використанням сили у стосунках з іншою людиною або групою осіб, яким суб’єкт намагається 
заподіяти шкоду [4, с.34].  

Серед форм агресивних реакцій, що зустрічаються в різних джерелах, необхідно виділити наступні [ 2 ]: 
• Фізична агресія (напад) – використання фізичної сили проти іншої особи. 
• Вербальна агресія – вираження негативних відчуттів як через форму (крик, виск, сварка), так і через вміст 

словесних відповідей (погрози, прокльони, лайка). 
• Схильність до роздратування – готовність до прояву при щонайменшому збудженні запальності, різкості 

грубощі. 
• Негативізм – опозиційна манера поведінки, зазвичай направлена проти авторитету або керівництва. 
Розрізняють агресію і по механізму виникнення і дії, а механізм і принцип дії багато в чому залежать від 

сприйняття і оцінки людиною ситуації, зокрема - намірів, що приписуються іншій особі, відплати за агресивну 
поведінку, здатності досягти поставленої мети в результаті вживання агресивних дій, оцінки подібних дій з боку 
інших людей і самооцінки [3, с.45]. 

Підлітковий вік є періодом активізації агресивних проявів, що пов’язано з проблемами особистісного 
самовизначення, почуттям дорослості, пошуком власного „Я”. Особливості прояву агресії у підлітковому віці мають 
свою динаміку: у 12-13 років відмічається значне підвищення рівня агресії, коли особливого загострення набувають 
такі форми агресії, як фізична, вербальна та побічна, негативізм. Окрім незначного зниження негативізму, їх прояви 
не зменшуються і в 14-15 років. За статевими ознаками відмінності у проявах агресії спостерігаються не стільки у 
кількісних, скільки у якісних показниках: для хлопців найбільш властиві негативізм, фізична агресія, для дівчат – 
вербальна агресія, образа, почуття провини [ 2 ]. 

В основу нашого дослідження було покладено припущення про те, що прояви агресії у дітей підліткового 
віку обумовлені їх індивідуально-психологічними та соціальними особливостями, а зниження рівня прояву агресії 
підлітками можливе завдяки використанням активних соціально-психологічних методів впливу. Експериментальна 
робота передбачала проведення діагностики за допомогою опитувальника Басса-Дарки. Дана методика дозволяє 
визначити загальний рівень агресивності і ворожості, шляхом підрахунок відповідних індексів. 

Тест був проведений серед учнів 9 класу спеціалізованої школи-інтернату. Відповідно до отриманих 
показників ми визначили, що рівень агресивності знаходиться в межах норми (враховуючи, що нормою агресивності 
є величина її індексу, рівна 21 ± 4), а рівень ворожості перевищує норму (враховуючи, що нормою ворожості є 
величина її індексу, рівна 6,5-7 ± 3). Хоча ворожість є своєрідною основою для агресивності, але не можна сказати 
напевно, що високий рівень ворожості в подальшому приведе до високого рівня агресивності. 

За результатами тесту можна сказати наступне: 
- переважають такі різновиди агресії як роздратування та підозрілість, слід відмітити також високі 

показники в різновидах «Негативізм» та «Непряма агресія»; 
- цікаво відмітити, що до фізичної агресії більш схильні хлопці ніж дівчата (61,1% та 16,6% відповідно); 
- найбільш схильними до вербальної агресії є дівчата (22,2%), хоча і серед хлопців цей показник досить 

високий; 
- до непрямої агресії схильні як хлопці так і дівчата, хоча серед хлопців цей показник вищий (44,4% і 11,1% 

відповідно); 
- досить високим є показник негативізму у групі, за цим параметром він вищий у хлопчиків, хоча і серед 

дівчат досить високий, до негативізму схильні половина опитаних дівчат; 
- показник «Роздратування» вищий серед хлопців – 64,3% і 43,8% відповідно; 
- показник «Підозрілість» однаково високий і серед хлопців (50%) і серед дівчат (16,7%), хоча серед дівчат 

він вищий; 
- за показником «Образа» значення вище серед хлопців, а серед дівчат схильних до образи – меншість 

(5,6%); 
- показник «Почуття провини» однаково високий серед юнаків і дівчат – 33,4% і 6,5 відповідно; 
- індекс агресивності на середньому рівні; 
- індекс ворожості як серед юнаків, так і серед дівчат не виходить за межі норми. 
Однією з яскраво виражених тенденцій у підлітків є непряма агресія, тобто вони часто виражають агресію 

на інших людей у вигляді пліток та злісних жартів. В їх поведінці присутні не спрямовані пориви люті, що 
проявляються в вигляді криків, тупотінні ногами, битті кулаками по столі. 

Також досить вираженою у підлітків є схильність до роздратування. Дратівливість - це готовність до прояву 
при щонайменшому збудженні, різкості, грубості. 

Проведення корекційної роботи – один із найвідповідальніших моментів у роботі педагогів і психологів. 
Корекційний вплив передбачає те, що є зараз; те, що має бути, і сам вплив. Основними принципами психолого-
педагогічної корекційної роботи є:  

1) єдність корекції та розвитку, яка полягає у тому, що рішення про необхідність корекційної роботи 
приймається тільки на підставі психолого-педагогічного аналізу внутрішніх і зовнішніх умов розвитку дитини;  

2) єдність вікового та індивідуального розвитку, що означає здійснення індивідуального підходу до підлітка 
в контексті його вікового розвитку;  

3) єдність діагностики та корекції розвитку полягає у тому, що перш ніж вирішувати, чи потрібна 
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корекційна робота з дитиною, необхідно виявити психологічні особливості її розвитку, сформованості певних 
психологічних новоутворень, відповідність рівня розвитку знань, умінь і навичок; 

4) діяльнісний принцип здійснення корекції, заснований на визнанні того, що саме активна діяльність 
самого підлітка є рушійною силою розвитку, на кожному етапі розвитку існує так звана провідна діяльність, яка 
сприяє розвитку людини у певному періоді онтогенезу; розвиток будь-якої людської діяльності (гри, навчання, 
спілкування) потребує спеціального формування;  

5) підхід у корекційній роботі на будь-якому рівні до особистості як до талановитої та унікальної [2; c.90-
114]. 

Отже, підлітковий вік часто супроводжується агресією та відхиленням у поведінці. Прояви агресії у 
підлітковому віці можна зменшити шляхом вживання корекційних заходів, спрямованих насамперед на такі 
структурні компоненти особистості дитини, як самосвідомість, характер, система цінностей, розумові та творчі 
здібності. Особливо це стосується поведінкових форм агресії, які проявляються в міжособистісних стосунках і 
пов’язані з функцією самоконтролю.  

Список використаних джерел: 
1. Шапар В. Б. Сучасний тлумачний психологічний словник / В. Б. Шапар. – Х.: Прапор, 2005. – 640 с. 
2. Зінченко Л. М. Проблема профілактики та корекції проявів агресії у підлітків / Зінченко Л. М. //Наукові 

записки Інституту психології ім. Г.С.Костюка АПН України. У 4– х т. – К., 2005. – Вип.26. – Т. 2. – С.145–
150. 

3.  Новое поколение выбирает агрессию // Психологическая газета. – 1996. – № 6. – С. 8.  
4. Макарова Л. Л, Синельникова В. М. Загальна психологія: Навч.посібник для студ. ВНЗ / Л. Л. Макарова, 

В. М. Синельникова // Київ: Центр.навч.літ-ри. – 2005. – С. 134. 
5. Павелків В. Р. Ситуативний фактор агресивності у самосвідомості підлітка / В. Р. Павелків. // Зб. наукових 

праць РДГУ. Вип. 30. – Рівне: РДГУ, 2004. – С. 145–148 с. 
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В контексті сучасних подій проблема національної ідентичності українців набирає нової актуальності, 
оскільки найбільш інтенсивно вона здатна проявлятися в найбільш складні для нації часи в яких важливого значення 
набувають ті цінності, що пронизують всі сфери життя особистості [5]. У своєму дослідженні ми трактуємо це 
поняття як складне, багатомірне та динамічне особистісне утворення, що являє собою когнітивну систему уявлень 
про свою націю, усвідомлення приналежності до неї та пов’язані з цим емоційні переживання. В свою чергу, 
національна ідентичність українців відрізняється тим, що вона дуже тісно пов’язана із національною культурою, 
особливої специфіки їй надають особливості національної ментальності. 

Найчіткіше дослідити прояви національної ідентичності можна на прикладі інтелігенції. Адже, саме ця 
соціокультурна група населення завжди вважалася не лише носієм національної ідентичності, але й виконавцем 
функції здійснення національної рефлексії, формування ідеалів та цінностей народу, а також відображенням 
суспільних настроїв (Г. Гандзілевська, І. Комінярська, Н. Оксентюк). Трактуючи поняття «інтелігенція» ми 
опираємось на І. Могдальову та Н. Оксентюк, які визначають його як соціокультурну спільноту, що включає в себе 
індивідів з високим рівнем рефлективності. Також, на думку дослідниць, інтелігенція як соціальна група людей, 
досить часто проявляє себе у прагненні перебирати на себе відповідальність перед усім суспільством за 
конструювання національної ідентичності, а також здійснення культурної рефлексії. Вважається, що саме 
національна інтелігенція є творцем соціальних ідеалів народу. Тому, характерними особливостями українського 
інтелігента є прагнення служити на благо свого народу, самоідентифікація із нацією, продукування та збереження 
національних цінностей.  

Велику роль у формуванні національної ідентичності української інтелігенції відіграє гендерний аспект. 
Адже, національна та гендерна ідентичності є складовими соціальної ідентичності, тому вони знаходяться у 
взаємозв’язку між собою. Таке припущення було підтверджено в результаті проведеного нами емпіричного 
дослідження, в ході якого серед 315 опитаних, які мають українське громадянство та постійно проживають на 
території України ми визначили 186 осіб з високим та дуже високим рівнем інтелігентності (як особистісної риси 
інтелігента), 98 осіб з середнім рівнем та 31 із низьким. Вивчивши гендерну приналежність досліджуваних ми 
отримали наступні результати: високий рівень інтелігентності більшою мірою властивий маскулінним та 
андрогенним досліджуваним; серед досліджуваних з середнім рівнем інтелігентності найбільше тих, кому 
характерна фемінна психологічна стать. Статистично значимих гендерних відмінностей у прояві низького рівня 
інтелігентності не було визначено. 

Крім цього, у своєму емпіричному дослідженні ви визначили гендерні особливості національної 
ідентичності української інтелігенції. Так, було встановлено, що серед досліджуваних з високим рівнем 
інтелігентності позитивну національну ідентичність мають особи з фемінною та андрогенною психологічною 
статтю, менш позитивні значення були виявлені у маскулінних досліджуваних. При визначенні особливостей 
автостереотипів досліджуваних було виявлено, що не залежно від рівня інтелігентності, більша інтенсивність 
негативних і позитивних автостереотипів характерна фемінним українцям, маскулінні досліджувані проявили більшу 
амбівалентність в прояві ставлення до власної нації. Етнічна ідентичність також має більш високі значення у 
фемінних та маскулінних досліджуваних. Вході дослідження також було встановлено наявність регіональних 
відмінностей національної ідентичності української інтелігенції.  

Таким чином, проведене нами дослідження дозволило зробити висновок про існування гендерних та 
регіональних відмінностей не лише національної ідентичності української інтелігенції, а й прояву інтелігентності. 
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Перспективу подальших наукових пошуків вбачаємо у дослідженні національної ідентичності представників 
українського зарубіжжя.  
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Рівненський державний гуманітарний університет 

Думка, про перевагу агресивності у чоловіків, а ніж у жінок, доведена багатьма дослідженнями та 
залищається відкритою для багатьох авторів. Так Т. Тігер на базі грунтовного аналізу даних стверджує, що до 6 
років відмінності між хлопчиками і дівчатками не існує, а розбіжності з'являються в подальшому дорослішанні та 
обумовлені статеворольовим вихованням. 

За даними В. С. Савіної, хлопчики 9-10 років більше проявляють агресивність, ніж дівчатка того ж віку, до 
того ж у формі як фізичної так і вербальної агресії. Як показано П. А. Ковальовим, особи чоловічої статі переважно 
схильні до прямої і непрямої фізичної агресії, а також до прямої вербальної, а особи жіночої статі - до непрямої 
вербальної агресії [3]. 

Виявлені як відмінності так і подібності Л. М. Семенюк, у прояві різних форм агресії хлопчиками і 
дівчатками підліткового віку на певних вікових етапах.Так, 10 - 11 річні хлопчики в значній мірі більше виявляють 
фізичну агресію (70 і 30). До 12 - 13 років ці дані становлять відношення 59 до 38, а в 14 - 15 років, практично рівні - 
хлопчики - 61, дівчинки - 59 [5; с.77]. 

У дослідженнях Ж. Дрєєв виявила, що комп'ютерні ігри з елементами агресії викликають у хлопчиків 
зростання показників роздратування і вербальної агресії, ніж у дівчаток. 

Існує велика кількість теоретичних концепцій агресії, які по-різному пояснюють психологічні механізми 
виникнення агресії. Найбільш відомими є: теорія потягу (З. Фрейд); етологічна теорія (К. Лоренц); теорія фрустрації 
-агресії (Л. Берковіц, А. Басс); теорія соціального навчання (А. Бандура); теорія принуждающей сили (Фішбах). 

Відмінності між чоловіками і жінками у використанні прямої фізичної агресії пояснюють різним рівнем 
тестостерону в їхніх організмах [3]. Звичайно це пояснює тільки тенденцію більшої агресивності чоловіків і не 
говорить про те, що будь-який чоловік зобов'язаний демонструвати більш високі рівні прямої фізичної агресії, ніж 
жінки. Так Р. Берон і Д. Річардсон відзначають, що статеві відмінності у фізичній агресії найбільш помітні в 
ситуаціях, коли до агресії змушені вдатися (наприклад, через виконання соціальної ролі), на відміну від ситуацій, 
коли до неї вдаються без жодного примусу. Крім того, чоловіки здатні демонструвати агресію більш очевидною 
після сильної провокації, ніж при її відсутності [1; с.220]. 

Підводячи підсумки, можна зробити такі узагальнюючі висновки. Агресивність - це поведінка 
(індивідуальне або колективне), спрямоване на нанесення фізичного, якого психологічного шкоди або шкоди. 
Основними формами прояву агресії є: фізична, непряма, вербальна агресія. Численні експериментальні дослідження 
агресивної поведінки, дозволили виявити статеві відмінності у прояві агресії: рівень агресії чоловіків вище, ніж 
рівень агресії жінок. У перших переважають пряма і непряма фізична і пряма вербальна агресія, у других непряма 
вербальна агресія. 
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Петренко О. Б., доктор педагогічних наук, професор 
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Останніми десятиріччями у суспільстві відбуваються складні соціально-економічні зміни. Невизначеність 
та непередбачуваність майбутнього викликає у більшості громадян стан емоційної напруженості. Значна кількість 
молодих людей почувають себе самотніми, відчувають душевний дискомфорт внаслідок відсутності довірливих 
взаємин з однолітками та дорослими, невизначеності соціальної позиції у колективі, несформованості ціннісних 
орієнтацій, планів на майбутнє.  

За даними Д. Кузнєцова, Г. Прихожан, Д. Фельдштейна, Г. Шихі значне підвищення кількості тривожних 
молодих людей спостерігається саме у періоди нестабільності економіко-політичних відносин у суспільстві. 
Відбувається інтенсивна примітивізація свідомості молоді, відзначається зростання цинізму, брутальності, 
жорстокості, агресивності. А за цими зовнішніми проявами криються внутрішні, глибинні переживання 
старшокласників – побоювання, тривоги, страхи. 

Дослідження вчених доводять, що підвищена особистісна тривожність призводить до невпевненості у своїх 
комунікативних можливостях, пов’язаної з негативним соціальним статусом, формує конфліктні взаємостосунки. 
Стан тривожності характеризується сильною психоемоційною напругою та пролонгованістю. Тому високий рівень 
тривожності у людини є фактором ризику. В основі тривожності лежать внутрішні конфлікти особистості.  

Загальнотеоретичні психологічні проблеми тривоги та тривожності досліджували: В. Астапов, В. Березін, 
Г. Габдрєєва, Ю. Забродін, О. Захаров, Е. Зетцель, К. Ізард, Н. Імедадзе, ЛЗ. Фрейд, Е. Фромм, Ю. Ханін, К. Хорні, 
Ю. Щербатих та ін.[3]. 

На сьогодні існує незначна кількість наукових праць, присвячена дослідженню страхів, тривог раннього 
юнацького віку, що охоплює проміжок 15-17 років [1; 3]. Вони, здебільшого, стосуються розмежування понять 
«страх», «тривога» та «тривожність», обґрунтування демобілізуючого впливу тривожності на особистість 
старшокласника, теоретичного та практичного з’ясування причин, видів тривоги, впливу тривожності на діяльність 
та розвиток школяра в контексті динаміки вікових змін [2].  

Комплексне вивчення особливостей прояву особистісної тривожності, виявлення чинників її виникнення у 
старшокласників не були предметом спеціального дослідження, тоді як вони, безперечно, значно впливають на 
формування особистості в цей період, оскільки головне протиріччя юнацького віку полягає у тому, що організм і 
навіть розумові процеси сформовані у старшокласників майже так само, як і у дорослої людини. 

Теоретичне значення дослідження полягають у тому, що: вперше виявлено особливості усвідомлення 
старшокласниками проявів власної тривожності, рівні її сформованості у сучасних старшокласників (низький, 
помірний, високий), експериментально досліджено психологічні чинники, які обумовлюють виникнення 
особистісної тривожності у ранньому юнацькому віці (особистісні, адаптаційні та мотиваційні); доведено 
несприятливий вплив високого рівня особистісної тривожності на поведінку, взаємостосунки та мотиваційну сферу 
старшокласника; здійснено теоретичне обґрунтування корекційно-профілактичної програми зі зниження високої 
особистісної тривожності старшокласників, метою якої є зменшення дії психологічних чинників її виникнення та 
опанування прийомами зняття нервово-психічного напруження, засвоєння способів ефективного співробітництва, 
підвищення емоційної компетентності та оволодіння навичками саморегуляції; розширено, уточнено та доповнено 
положення про роль тривожності у розвиткові особистості на різних вікових етапах, особливості прояву чинників 
виникнення тривожності у дітей різного віку, взаємозв’язок психологічних детермінант особистісної тривожності та 
шляхів їхнього подолання; подальшого розвиткунабулизнання про тривожність як психологічний негативний 
мотиваційно-орієнтований феномен, специфіку особистісної тривожності, чинники її виникнення та зв’язок з 
провідними мотивами і потребами особистості. 

Підібраний та апробований нами комплекс психодіагностичних методик може застосовуватись практичними 
психологами для визначення провідних психологічних чинників особистісної тривожності старшокласників.  
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Серед багатьох професій професія вчителя незвичайна. Вчителі зайняті приготуванням нашого 
майбутнього, вони виховують тих, хто завтра змінить нинішнє покоління. Вчитель для дитини в школі є і батьком, і 
мамою, і вихователем, і другом. Завдання учителя полягає в тому, щоб здійснювати управління активною і свідомою 
діяльністю учнів, спрямованою на засвоєння навчального матеріалу [2, c. 340].  

Професія вчителя вимагає всебічних знань, безмежної душевної щедрості, мудрої любові до дітей. Тільки 
щодня з радістю віддаючи себе дітям, можна наблизити їх до науки, заохотити до праці, закласти непорушні 
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моральні основи. Тому розвиток і формування педагогічних здібностей у майбутніх педагогів є важливою та 
делікатною справою. Адже саме їм в майбутньому доведеться виховувати нове покоління та навчати їх всіх нормам 
та правилам поведінки у житті. 

Проблема здібностей, їх формування та розвиток, складна і неоднозначно вирішена в психолого-
педагогічній літературі. 

Здібності - це своєрідні властивості людини, її інтелекту, що виявляються в навчальній, трудовій, особливо 
науковій, та іншій діяльності і є необхідною умовою її успіху[1, c.166] 

Здібності людини - це не лише її вміння, знання і навички. Якби це було так, то за відповіддю біля дошки 
або за вдало виконаною роботою ми робили б остаточний висновок про здібності людини. А насправді, як свідчать 
дані спеціальних психологічних досліджень, окремі люди, які спочатку не можуть виконувати якусь роботу, після 
спеціального навчання починають опановувати певні вміння та навички і навіть досягають високого рівня 
майстерності [1, c.167]. 

Педагогічні здібності характеризують розумові та емоційно-вольові якості особистості, які є 
взаємопов'язаними й утворюють єдине ціле. Вони передбачають високий рівень розвитку загальних 
(спостережливості, мислення, уяви) та спеціальних здібностей. Талановиті педагоги захоплюються музикою, 
літературою, театром. Конкретні їх здібності включаються в педагогічну діяльність, підпорядковуються їй за 
наявності педагогічної спрямованості [2, c. 342].  

Найбільш узагальнено педагогічні здібності представлені В. А. Крутецьким [2, c. 366]. 
Дидактичні здібності - здібність доступно передавати учням учбовий матеріал, розкривати матеріал, як 

проблему, ясно і зрозуміло, викликати інтерес до предмета, спонукати учнів до активного, самостійного мислення. 
Академічні здібності - здібності до відповідної галузі знань (математики, фізики, біології, літератури) 

Здібний учитель знає предмет не тільки в межах учбового курсу, а значно ширше і глибше, постійно слідкує за 
відкриттями науки, абсолютно вільно володіє матеріалом. 

Перцептивні здібності - здібності проникати у внутрішній світ учня, вихованця, психологічна 
спостережливість, яка пов'язана з глибоким розумінням особистості учня, його тимчасових психічних станів. 

Мовленнєві здібності - здібності ясно і чітко висловлювати свої думки і почуття за допомогою мовлення, а 
також міміки і пантоміміки. Мова здібного вчителя на уроці завжди спрямована на учнів. Чи повідомляє вчитель 
новий матеріал, чи коментує відповідь учня, висловлює схвалення чи осуд, мова його завжди відрізняється 
внутрішньою силою, впевненістю, зацікавленістю в тому, що він говорить. 

Авторитарні здібності - здібність безпосереднього емоційно-вольового впливу на учнів і вміння на цій 
основі завойовувати у них авторитет (хоча авторитет складається не тільки на цій основі, а, наприклад, на основі 
знання предмету, чуйності і такту вчителя). 

Комунікативні здібності - Здібності до спілкування з дітьми, вміння знайти правильний підхід до учнів, 
встановити з ними доцільні, з педагогічної точки зору, взаємовідносини, наявність педагогічного такту. 

Педагогічна уява ( чи прогностичні здібності) - це спеціальні здібності, які виражаються у передбачуваності 
своїх дій, у виховному проектуванні особистості учнів, пов'язаному з уявленнями про те, що з учня вийде в 
майбутньому. 

Спостережливість - здібність до розподілу уваги одночасно між кількома видами діяльності має особливе 
значення для роботи вчителя. 

Сучасна наука виокремлює такі фактори, які впливають на формування і розвиток здібностей, а саме:  
1. Задатки (природні, анатомо-фізіологічні особливості: тип нервової системи та особливості органів чуття).  
2. Виховання. 
3. Середовище: географічне, макросоціальне, мікросоціальне. 
4. Активність самої особистості. [1, c. 171]. 
Проблема професійної підготовки майбутніх педагогічних кадрів - одна з центральних у теорії, науці і 

практиці педагогіки. 
Дослідники і практичні працівники, що дають сьогодні різні оцінки педагогічній системі освіти, приходять 

до обгрунтованих висновків про кризовий стан підготовки педагогів. Симптоми цієї кризи виявляються в тому, що 
рівень підготовленості випускників вищих навчальних закладів не відповідає процесам, які відбуваються в нашій 
країні, і світовим стандартам.  

Професійна підготовка повинна бути орієнтована орієнтована на якісні показники, нові принципи і 
технології навчання, на забезпечує формування професійної культури вчителя, його готовності до педагогічної 
творчості та співробітництва з учнями. Педагогічні здібності як професійно значущі якості в є основою підготовки 
майбутнього педагога. 

Виходячи з актуальності проблеми, було проведено дослідження рівня прояву педагогічних здібностей у 
студентів випускних груп Володимир-Волинського педагогічного коледжу. У дослідженні взяли участь студенти -
випускники, які навчаються за спеціальністю «Технологічна освіта». На нашу думку, рівень прояву педагогічних 
здібностей є якісним показником системи підготовки майбутнього вчителя, що склалася в умовах педагогічного 
навчального закладу. 

У дослідженні використана методика «Педагогічні ситуації». Методика дозволяє судити про педагогічні 
здібності людини на основі аналізу і вирішення стандартизованих педагогічних ситуацій.  

В результаті проведеного дослідження було виявлено, що у 19% випускників педагогічного коледжу можна 
констатувати високий рівень прояву педагогічних здібностей. Такі студенти–випускники характеризуються 
професійною спрямованістю, яскраво вираженими критичністю, швидкістю, глибиною та гнучкістю мислення; вони 
вміють самостійно будувати алгоритм розв’язання запропонованих завдань; здатні самостійно виявляти 
суперечності, порівнювати, узагальнювати, систематизувати, генерувати нові ідеї. 

Середній або достатній рівень прояву педагогічних здібностей спостерігається у 76% випробовуваних. 
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Такий студент працює в основному на достатньому рівні творчої діяльності. Для таких студентів характерні хороші 
знання, розвинене вміння самостійно прогнозувати власну діяльність, здатність виявляти самостійність, 
цілеспрямованість у виконанні поставлених завдань. 

У 5% студентів спостерігається початковий рівень прояву педагогічних здібностей. Зазвичай, такі студенти 
працюють на рівні відтворення, за певним алгоритмом, потребують сторонньої допомоги у вирішенні педагогічний 
проблем, мають середній рівень навчальних досягнень. У них недостатньо сформовані вміння аналізувати, 
синтезувати, узагальнювати, абстрагувати інформацію. Загалом працюють гарно під чиїмось керівництвом 

За результатом дослідження можна зробити висновок, що студенти-випускники коледжу в достатній мірі 
засвоїли ази педагогічної майстерності, а рівень прояву їх педагогічних здібностей є досить високим для вирішення 
різноманітних життєвих педагогічних ситуацій, що дозволяє без вагань іти працювати до школи з дітьми.  

Педагогічні здібності (талант, покликання, задатки) ми повинні визнати важливою передумовою оволодіння 
педагогічною професією, однак не вирішальною професійною якістю. Скільки кандидатів в учителі, маючи блискучі 
задатки, так і не стали педагогами, і скільки спочатку здавалося б малоздібних зміцніли, піднеслися до вершин 
педагогічної майстерності. Педагог — це завжди великий трудівник. 

Тому найважливішими професійними якостями педагога мусять бути визнані: працелюбство, 
працездатність, дисциплінованість, уміння визначити мету, вибрати шляхи її досягнення, організованість, 
наполегливість, систематичне і планомірне підвищення свого професійного рівня, відповідальність прагнення 
постійно підвищувати якість своєї праці. 
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