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РОЛЬ ШКІЛЬНОЇ БІБЛІОТЕКИ  
У ФОРМУВАННІ ІНТЕРЕСУ ДО ЧИТАННЯ У ШКОЛЯРІВ (60-80 РР. ХХ СТ.) 

Баліка Л. М., викладач кафедри теорії і методики виховання 
Рівненський державний гуманітарний університет 

У сучасній освіті відбувається швидкий прогрес, який спрямований на повноцінний гармонійний розвиток 
підростаючою покоління. Зміни, що відбуваються в усіх сферах життєдіяльності, зокрема в освіті, нові орієнтації у 
змісті освіти та виховання особистості, вимагають оновлення та перегляду  багатьох аспектів діяльності 
загальноосвітніх навчальних закладів, в тому числі шкільних бібліотек. У Державному стандарті початкової 
загальної освіти говориться, що у процесі навчання відбувається становлення читача, що здатний до самостійної 
читацької, творчої діяльності, здійснюється його мовленнєвий, літературний, інтелектуальний розвиток, формуються 
морально-естетичні уявлення і поняття, збагачуються почуття, виховується потреба у систематичному читанні [1].  

Динаміка соціальних умов існування сучасної освіти в цілому, шкільної бібліотеки зокрема, активізує 
доцільність переосмислення їх діяльності в історичному аспекті, щодо розвитку інтересу до читання в учнів у 
процесі діяльності шкільних бібліотек. Адже у 60-х роках ХХ століття шкільна бібліотека, по суті, була ідеологічною 
установою і в першу чергу виконувала виховну функцію, та відігравала значну роль у формуванні інтересу до 
читання в учнів.   

Окремі питання з історії бібліотек досліджували вітчизняні науковці (Н.Ашаренкова, Н.Бачинська, 
Л.Гільманова, Т.Долбенко, Н.Дяченко, В.Загуменна, Т.Ківшар, В.Лутовінова, О.Матвійчук, В.Медведєва, В.Мозгова, 
Т.Новальська, Н.Новікова, О.Пилипенко, П.Рогова, М.Сенченко, М.Слободяник, Г.Швецова-Водка та ін.). Розробкою 
проблеми інтересу до читання займалися В.Горецький, С.Міхалков, А.Чалишева, аспекти проблеми формування 
школярів-читачів знайшли своє відображення в роботах І.Гудзик, Н.Лапшина. В.Мартиненко, В.Науменко, 
М.Наумчук, О.Савченко, Н.Скрипченко, Г.Ткачук, О.Кушнір, розробкою проблеми інтересу до читання з 
психологічної точки зору займалися Н.Локалова, К.Ритова та ін. 

Разом з тим поза увагою науковців залишилася проблема розвитку інтересу до читання у процесі діяльності 
шкільних бібліотек в історико-педагогічному аспекті. 

Важливою подією в розвитку шкільної освіти було прийняття Закону «Про зміцнення зв'язку школи з 
життям і про подальший розвиток системи народної освіти в СРСР» (1958), який став підґрунтям для дій і для 
шкільних бібліотек, які свій план роботи складають на основі загального навчально-виховного плану роботи школи 
[4, С. 294]. Восьмирічні та середні школи стали основними типами шкіл, де особливу увагу приділяли молодому 
поколінню та його інформаційно-бібліотечному обслуговуванню.  

Міністерство освіти УРСР вважало за доцільне упорядковувати діяльність шкільних бібліотек, активізувати 
її зв'язок із бібліотеками системи Міністерства культури УРСР. Передбачалося також поліпшення діяльність 
шкільних бібліотек із вивчення читацьких запитів, керівництва  позакласним читанням учнівської молоді, 
проведення літературних конференцій, обговорення прочитаних книжок, диспутів тощо. Ці заходи були важливими 
ланками в системі виховної роботи бібліотек [2, С. 294].  

На успішність учнів впливає дуже багато різноманітних  факторів. Але одним із найважливіших серед них є 
вміння свідомо, правильно, виразно та швидко читати. Насамперед, це наявність інтересу до читання, до книг як до 
джерела пізнання.  

Інтерес є могутнім засобом успішного навчання й виховання, необхідною умовою досягнення позитивних 
результатів. Інтерес – це вибіркове емоційно-пізнавальне ставлення особистості до предметів, явищ, подій 
навколишньої дійсності, а також до відповідних видів людської діяльності. [3, С.5.] 

Вмінню читати систематично і осмислено дітей навчає школа, і наскільки дитина привчиться читати 
залежить від того, наскільки майстерно шкільний бібліотекар разом з педагогами школи прилучає їх до книги, вчить 
оволодівати мистецтвом літературного читання, закріплює читацькі навички, розширює діапазон читацького досвіду 
та знань. Дуже важливо, щоб виховання інтересу до читання було спільною працею бібліотекаря, вчителів та батьків.  

В.О.Сухомлинський зазначав «Інтерес до книжки, атмосфера любові й поваги до книжки не народжується 
стихійно або ж внаслідок керівних вказівок… джерелом культу книжки є колективна думка, колективні дискусії, 
бесіди, живі суперечки, захоплення» [9, С. 468].  

Найважливішим завданням шкільної бібліотеки є індивідуальна робота з юними читачами, формування їх 
читацьких інтересів і виховання культури читання. Бібліотекар повинен добре знати кожного читача. У шкільних 
бібліотеках запроваджувалася добра традиція,  для першокласників букварик дарувався на пам'ять про першу 
навчальну книгу.   

У 1962 році був прийнято «Положення про шкільну бібліотеку». Основним завданням шкільної бібліотеки 
було – всемірно сприяти процесу навчання й виховання учнів. Здійснюючи завдання комуністичного виховання 
шкільна бібліотека допомагає учням в організації читання з метою успішного вивчення ними навчальних предметів; 
сприяє моральному, фізичному і естетичному вихованню, навичок самостійної роботи з книгою, інтересу до книги; 
залучає кожного школяра до систематичного читання; ознайомлює учнів з основами бібліотечно-бібліографічної 
грамотності. Підвищуються вимоги до бібліотекарів: ними могли призначатися особи, що мають бібліотечну, або 
педагогічну освіту і, як правило, досвід бібліотечної роботи; він є членом педагогічної ради школи, підпорядкований 
директорові школи і періодично звітує перед ними; та систематично підвищує свою кваліфікацію [5].  

Для повного забезпечення в 1963/64 навчальному році всіх учнів підручниками необхідно буде додатково до 
нових підручників, які випускаються видавництвом «Радянська школа» і Учпедгізом, обмінити і закупити біля 17 
млн. вживаних підручників [7, С. 15-16]. У зв’язку з цим треба було забезпечити збереження підручників щоб 
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продовжити строк використання їх на кілька років, тим більше, що значна кількість нових підручників були 
стабільними. Новими підручниками забезпечувалися контингент учнів лише перших класів. Міністерство освіти 
УРСР зобов’язало завідуючих відділами народної освіти та директорів (завідуючих) шкіл проводити широку 
роз’яснювальна роботу серед учнів та їх батьків щодо збереження і широкого використання підручників видання 
минулих років, зазначених у списку підручників, які рекомендувалися для використання в 1963/64 навчальному році. 

У двох «Положеннях про шкільну бібліотеку», затверджених у 1962 і 1965 рр. [5;6], наголошувалося, що 
шкільну бібліотеку слід створювати в кожній початкові, восьмирічній та середній школі, школі-інтернаті, 
спеціалізованій школі, де мала зберігатися й надаватися інформація як для учнівської молоді, так і для вчительства. 
Шкільній бібліотеці надавалося ізольоване приміщення відповідно до існуючих умов для збереження та видачі книг, 
а також окрема кімната для читальні.  

Поліпшенню координації діяльності бібліотек значною мірою сприяла діяльність міжвідомчих бібліотечних 
рад при Міністерстві культури союзних республік колишнього СРСР. Так, Колегія Міністерства культури СРСР і 
секретар ЦК ВЛКСМ прийняли постанову про проведення Всесоюзного огляду бібліотек з лютого 1966р до травня 
1967 р. спільно з відомствами, що мають мережу бібліотек. В областях і районах республіки поширилися 
різноманітні форми соціалістичного змагання шкіл за кращу підготовку шкільних бібліотек, навчальних кабінетів. 
Про роботу і наслідки перевірки шкільних бібліотек йшлося в листі заступника УРСР П. Миргородського. Було 
виявлено багато недоліків у роботі окремих шкіл Запорозької, Дніпропетровської, Одеської, Хмельницької, 
Чергнігівської областей: шкільні бібліотеки недостатньо залучали учнів до читання літератури; незадовільно 
проводилася робота з перевірки книжкових фондів, директори шкіл не приділяли належної уваги їхньому 
комплектуванню. Значна частина шкільних бібліотек розміщувалася в поганих або зовсім не придатних до роботи 
приміщеннях, не вистачало обладнання та бібліотечної техніки. [2, С. 293.] 

Заступник міністра освіти УРСР А. Корнійчук у наказі № 223 від 14 жовтня 1967р «Про підведення 
підсумків участі шкільних бібліотек республіки у Всесоюзному громадському огляді бібліотек» [8] зазначив, що 
огляд пройшов організовано і сприяв поліпшенню роботи шкільних бібліотек. За час огляду поліпшилася робота по 
підвищенню кваліфікації працівників шкільних бібліотек. Більшість шкільних бібліотек стали центром пропаганди 
серед учнів найважливіших документів Комуністичної партії  Радянського уряду, науково-популярної літератури та 
матеріалів, присвячених 50-річчю Радянської влади. Шкільні бібліотекарі значно активізували роботу по вихованню в 
учнів хороших читацьких смаків, всіляко сприяли кращому оволодінню учнями програмного матеріалу. Велася 
велика робота по доведенню книги до кожного учня, по удосконаленню форм і методів індивідуальної та масової 
роботи з школярами.  

Важливим результатом роботи шкільних бібліотек було створення фондів шкільних підручників: збирання 
використаних (за згодою батьків), а також придбання за рахунок економії коштів державного бюджету, що сприяло 
формування інтересу до читання в учнів дослідного періоду.  
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ВИВЧЕННЯ ЗАКОНІВ ПОСТІЙНОГО СТРУМУ У ФОРМІ НАВЧАЛЬНОГО ДОСЛІДЖЕННЯ 

Банацький О. І., студент 
Галатюк Ю. М., кандидат педагогічних наук, професор 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Як відомо процес наукового фізичного пізнання – це багатоступінчастий цикл переходу емпіричного змісту 
експериментальних фактів і спостережень в теоретичну площину  модельних та логічних конструктів. Незважаючи 
на те, що він не може бути беззастережно перенесений в навчальний процес, все ж таки в науково-методичній 
літературі [1; 2; 4; 5] обґрунтовано доводиться необхідність та доцільність такого підходу. При цьому навчальний 
процес інтерпретується  як просторово-часова модель наукового пізнання: ,,...навчальний процес відрізняється од 
наукового пізнання відповідних явищ і законів насамперед кількістю затраченого часу, потрібного для досягнення 
кінцевого результату. У зв’язку з цим процес навчання певною мірою можна вважати моделлю процесу наукового 
пізнання” [3, с.19]. Відповідно актуалізується модель навчального процесу, що відображає цикл творчого наукового 
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пізнання за схемою: факти → гіпотеза → наслідки → експеримент [1; 2; 6]. Як свідчить практика, зазначені 
теоретичні положення, які репрезентують проблему на концептуальному рівні, поки що не завжди адекватно 
вирішуються на рівні навчальних технологій і конкретних методичних моделей.  

Нашою метою є дослідити технологічні можливості реалізації творчого навчально-пізнавального циклу під 
час вивчення законів постійного струму в класах з поглибленим вивченням фізики. 

Відповідно ставилося завдання розробити конкретні методичні моделі вивчення законів постійного струму 
на основі навчального дослідження завдяки реалізації творчого навчально-пізнавального циклу.  

Нижче ми пропонуємо методичну модель вивчення законів постійного струму, яка поєднує теоретичний і 
емпіричний аспекти у навчальній пізнавальній діяльності. Це досягається на основі структуризації пізнавальної 
діяльності, яка моделює процес наукового дослідження.  
 У процесі виконання творчого експериментального завдання реалізуються пізнавальний цикл, який є 
аналогом наукового пізнання, в ході якого відтворюються основні наукові прийоми як емпіричного, так і  
теоретичного рівнів пізнання.  

Зміст завдання. 
Дослідити, як залежить сила струму в колі від  параметрів джерела і опору зовнішнього навантаження. 
Зупинимося коротко на основних етапах дослідження. 

1. Виконання  експерименту. Нагромадження експериментальних фактів 
Під час виконання цього етапу експериментально досліджується залежність  сили струму в колі  від 

параметрів джерела, де зовнішнім  навантаженням  є магазин опорів (рис. 1). Не змінюючи зовнішнього опору, до 
нього підключають спочатку сухий гальванічний елемент з ЕРС 1,5В, потім батарею з 
ЕРС 4,5В. Спостерігають, що сила струму зростає, але не лінійно. Потім, не змінюючи 
джерела  струму, досліджують залежність сили струму від опору зовнішньої ділянки 
кола. Результати досліду свідчать, що із збільшенням зовнішнього опору сила струму в 
колі зменшується, але строгої   обернено пропорційної залежності між силою струму І 
та опором R не  спостерігається. 

2. Аналіз результатів експерименту. Актуалізація опорних знань 
На основі актуалізації знань про закон Ома для ділянки кола аналізуються 

результати досліду. На основі цього робиться припущення, що джерело чинить опір 
електричному струму, а отже доцільно говорити про внутрішній опір джерела.   

Конкретизується проблема дослідження. Проблема полягає у  встановленні 
формули, яка виражає залежність між силою струму в колі і  параметрами елементів 
кола: ЕРС джерела, його внутрішнім опором і опором зовнішньої ділянки. 

3. Формулювання гіпотези 
На основі актуалізації знань про фізичний зміст ЕРС джерела струму, закону 

Ома для ділянки кола, застосування методу  найменувань одиниць розмірностей фізичних величин висувається 
припущення, що формула, для  сили струму в замкнутому колі, має вигляд: 

                                                            
rR

E


I .                                                     (1) 

4. Формулювання наслідку з гіпотези 
З формули (1), як наслідок отримується формула  

                                                                U = E – Іr,                                                     (2) 
 де U = ІR – напруга на зовнішній ділянці кола.  

 Якщо параметри джерела струму (Е, r) є постійними величинами, то 
графіком залежності між U та І має бути пряма лінія. Залежність (2), яка є наслідком 
з гіпотези,  перевіряється експериментально. 

5. Експериментальна перевірка наслідку з гіпотези 
Для проведення експерименту складається електричне коло (рис. 2). 
Джерелом струму є сухий гальванічний  елемент  (батарейка від 

кишенькового ліхтарика). Змінюючи опір  реостата,  фіксують декілька цілих 
значень сили струму і вимірюють відповідні  їм значення напруги. В системі 
координат  (U, І) зображають відповідні точки.  З’єднавши їх, отримують 
прямолінійний графік (рис. 3), який підтверджує правильність формули (2), а отже і правильність висунутої  
гіпотези. 

З метою пропедевтики доцільно детальніше зупинитись на аналізі 
отриманого графіка, звернувши увагу учнів на те, що точки перетину його з 
осями координат  дають  значення ЕРС джерела (U=E, І=0) і значення сили 
струму короткого  замикання Ік. За цими значеннями можна визначити 
внутрішній  опір  джерела:               

                                                    

кI

E
r =                                       (3) 

Цей результат дослідження можна використати пізніше, у процесі 
виконання лабораторної роботи ,,Визначення ЕРС і внутрішнього опору 
джерела струму”. 

Отримавши емпіричним шляхом закон Ома для повного кола, 
необхідно розглянути його теоретичне обґрунтування на основі закону 
збереження і перетворення енергії.  

 Рис. 1             

 Рис. 2              

 Рис. 3              
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Для цього формулу (1) записують у вигляді:  
                                                                                E = ІR+Іr.                                                                                    (4) 

Актуалізуються знання про фізичний зміст електрорушійної сили, а саме: Е дорівнює роботі А, яку 
виконують сторонні сили джерела при переміщенні одиничного заряду замкнутим колом. На основі закону Джоуля-
Ленца розкривається енергетичний зміст добутку ІR. Виявляється, що він дорівнює кількості теплоти Q1, яка 
виділяється на зовнішній ділянці кола при проходженні одиничного заряду:  

                                                        
IR

It

RtI

q

RtI
Q

22

1 ===
 .                                                                           (5) 

Аналогічно добуток Іr  дорівнює кількості теплоти Q2, яка виділяється при проходженні одиничного заряду 
через джерело. Враховуючи те, що робота сил електричного поля при переміщенні заряду замкнутим колом дорівнює 
нулю, згідно із законом збереження та перетворення енергії можна записати: А = Q1+ Q2.  

Отже, співвідношення (4) є рівнянням енергетичного балансу, яке описує процес проходження 
електричного струму замкнутим колом. Відповідно, закон Ома для повного кола є конкретизацією фундаментального 
закону природи – закону збереження та перетворення енергії. 

Висновок. Підсумовуючи викладене, зауважимо, що реалізація творчого навчально-пізнавального циклу в 
процесі вивчення законів постійного струму, поєднання емпіричного і теоретичного у навчанні фізики має велике 
значення для формування методологічних знань, тому що дозволяє познайомити учнів з методами наукового 
пізнання, які застосовуються на емпіричному рівні (спостереження, експеримент), та теоретичному (ідеалізація, 
абстрагування, моделювання, систематизація тощо), а також методами, які застосовуються на обох рівнях – це 
аналіз, синтез, порівняння, узагальнення, гіпотеза, систематизація, індукція, дедукція та ін. Як було показано, це 
досягається на основі проектування навчальної діяльності, яка моделює процес творчого наукового пізнання і 
вимагає від учнів на окремих етапах реалізовувати відповідні названим методам пізнавальні та розумові дії. 
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ОСОБЛИВОСТІ РОЗВИТКУ ЕМПАТІЙНОСТІ В МОЛОДШОМУ ШКІЛЬНОМУ ВІЦІ 

Баско Н. О., студентка  
Бричок С. Б., кандидат педагогічних наук, доцент  
Рівненський державний гуманітарний університет 

Молодший шкільний вік не тільки є сензитивним для формування навчальної діяльності, але є дуже 
важливим етапом у соціальному розвитку дитини, у становленні її зв’язків з оточуючими людьми за межами 
родинних стосунків. Прийняття нової соціальної ролі школяра, готовність відповідати очікуванням інших, здатність 
будувати власну поведінку відповідно до зразків та її формування щодо інших людей роблять дітей цього віку 
сензитивними до виховання у них  емпатійних можливостей. 

Емпатія – здатність розуміти почуття й емоції інших людей і співпереживати їм. Це системне утворення, яке 
входить у більш складну систему. Її складовою є особистість людини. У зв’язку з цим розвиток емпатії визначається 
закономірностями розвитку особистості. 

У вітчизняній психології динаміку емпатії в дитячому віці вивчав Л.С. Виготський [4, с.76]. На його думку, 
дорослий для дитини - не просто умова особистісного розвитку, а учасник цього процесу, його суб’єкт. 

Це позитивна якість індивіда, яка починає формуватись від народження і продовжується в процесі 
соціалізації. Отож, першими вихователями стають батьки, саме вони закладають фундамент моральності, 
емпатійності. Після вступу дитини до школи до цього процесу приєднуються вчителі. Але для того, щоб створити 
правильні, сприятливі умови формування емпатії вихованців, слід знати той рівень, який вже існує, і на основі 
отриманих знань шукати нові форми та методи позитивного впливу на кожну дитину з метою виховання в неї 
людяності, здатності до співчуття, допомоги. 

Оскільки людина народжується в соціумі, то освоєння світу розпочинається з освоєння  людських 
відношень, який засвоюється через переживання. Саме із них розпочинається будівництво внутрішнього світу 
індивіда. За Гуссерлем, все, що є в житті, є в переживанні, бо це одиниця емпатійного процесу, на основі якого 
побудований внутрішній світ людини. По суті, моральне виховання розпочинається з розвитку моральних почуттів, в 
першу чергу любові до людей, гуманного ставлення до них [3, с.57]. С.Виготський розробив положення про те, що 
віковий розвиток являє собою історію переживань. 

У цей період виникає новий рівень самосвідомості дітей - «внутрішня позиція», яка являє собою 
усвідомлене відношення дитини до себе, до оточуючих людей - таке відношення, яке вона може виразити словами і 
вчинками. Факт становлення такої позиції внутрішньо проявляється в тому, що у свідомості дитини формується 
система моральних норм, яким він слідує чи намагається слідувати, незалежно від обставин. 

Ж.Піаже встановив, що в період життя від 5 до 12 років уявлення дитини про моральність змінюються від 
морального реалізму до морального релятивізму. Моральний реалізм, в розумінні Піаже, це однозначне розуміння 
добра і зла. Моральний релятивізм заснований на впевненості, що кожна людина має право на справедливе і поважне 
відношення до себе. 
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Реаліст вважає, що закони моралі незмінні, а моральну дилему, звичайно, вирішує на користь бездумного 
підкорення думці дорослого, навіть якщо розпорядження не співпадає з загальноприйнятими моральними якостями. 
Більш старші за віком діти, які піднялись до розвитку релятивізму, вважають, що інколи можна ігнорувати думку 
дорослого і діяти згідно власних норм моралі [1, с.215]. 

Виховання емпатійності тісно пов'язане з моральним вихованням школяра в цілому, тому не можна 
говорити про високий рівень розвитку його моральної сфери. Людина не може мати високий ступінь розвитку 
емпатії, не будучи високоморальною. Формування в учнів здатності проявляти дійові емпатійні відносини до людей – 
одна із ланок морального виховання школярів. 

Становлення моральності дитини (у широкому розумінні цього слова) відбувається лише в процесі її 
актив¬ної діяльності, що забезпечує умови для трансформації моральних знань у моральність як чесноту людини. 
Рівень психічного розвитку молодшого школяра дозволяє розвивати вищі форми емпатії: співчуття, співрадість, 
усвідомлене внутрішнє і реальне сприяння суб’єктам емпатії [2, с.204].  

Формування позитивної емоційної спрямованості на однолітка, уміння поставити себе на його місце, 
розділити з ним радість і горе реалізується через організацію індивідуальних і колективних форм роботи, 
спрямованої на те, щоб навчити школярів бути уважним один до одного. 

Розв'язанню цього завдання сприяє створення ситуацій та використання випадків із повсякденного життя у 
класі, в яких кожний учень класу стає свідком неблагополуччя товариша. Вчитель вдається не до традиційного 
аналізу події, вчинку, а до вербальної інтерпритації ситуації, обов'язковим компонентом якої є прояв співчуття та 
співпереживання до потерпілого і стимулювання до цього дітей. Таким чином, діти отримують наочний при¬клад 
уважного ставлення до однолітків. 

Аналогічно можна виховувати у школярів уважне, гуманне ставлення до молодших за віком та старших 
людей. Тобто, вчитель власною поведінкою в конкретній ситуації демонструє дітям зразки власне емпатійної співдії, 
мотивуючи, чому саме треба вчинити так, а не інакше. 

Для посилення мотивів взаємодопомоги можна організувати продуктивну діяльність у малих групах на 
уроках природознавства, образотворчого мистецтва та праці. При підведенні підсумків таких занять учитель 
позитивно відгукується не лише про якість виконаної роботи, але й спеціально акцентує увагу учнів на тому, що 
продукт створювався спільними силами, у результаті взаємодії та тісного співробітництва. 

Щоб допомогти дитині усвідомити, що від її допомоги залежить успіх товариша і загальний успіх 
діяльнос¬ті, можна використати ситуацію, в якій одні діти озброєні необхідними знаннями та уміннями, а в інших 
дітей вони відсутні. Так, наприклад, у початкових класах одну групу дітей попередньо навчають робити іграшки з 
паперу. Потім на уроці праці створюється ситуація, в якій "навчені" діти опиняються в одній групі з тими, хто не вміє 
цього робити. Учитель дає пряму установку на навчання партнера і співробітництва. Таким чи¬ном, школярі 
опиняються в ситуації, яка вимагає допомоги іншому. Уміння розуміти і переживати тру¬днощі та невдачі інших 
людей активізує діяльність дитини, спрямовану на прояв співчуття та партнерства. 

Школою виховання емпатійності повинна стати усна народна творчість та літературні твори, ви¬вчення 
яких передбачено шкільною програмою. 

Існує безліч інших способів та засобів формування моральності, отже, і емпатійності у сучасних школярів. 
Але у будь-якому випадку потрібно пам'ятати, що виховання – це значною мірою наслідування. Тому виховання не 
дасть позитивного ефекту до тих пір, поки в житті дорослих діти будуть помічати розходження між словами та 
вчинками. 

Молодший шкільний вік - це період позитивних змін і перетворень.  
Якщо будучи дитиною і підлітком людина мала з батьками емпатійне взаєморозуміння, то в період 

дорослості емпатійного реагування на оточення не викликає негативних переживань, і навпаки: дехто протягом 
усього життя переносить на інших людей ненависть до своїх батьків. 

Проникнення в природу емпатії дає можливість підійти до складної проблеми взаємозв’язку структури 
особистості та емоційної сфери людини, полегшити вивчення розвитку особистості дитини, виникнення у неї 
моральних почуттів і їх ролі у поведінці. Вивчення альтруїзму в поєднанні з емпатією особистості допоможе 
розв’язати важливу психологічну проблему взаємозв’язку переживання і поведінки. 

Отже, тема емпатії важлива як у психологічному, так і в педагогічному аспектах. 
Список використаних джерел 

1. Гаврилова Т.П. Понятие эмпатии в зарубежной психологии / Т. П. Гаврилова // Вопр. Психол.. – 
1975. - №2. – С. 290. 

2. Журавльова Л.П. Психологія емпатії: монографія / Л. П. Журавльова // Житомир: Вид-во ЖДУ 
ім. І. Франка. - 2007. – С. 328. 

3. Задесенець М.П. Вікові особливості розвитку дітей і формування їх особистості / М. П. Задесенець // 
«Вища школа». - К.: 1978. – С. 305. 

4. Макарова Л.Л., Синельникова В.М. Загальна психологія: Навч. посібник для студентів ВНЗ / 
Л. Л. Макарова, В. М. Синельникова // Київ: Центр. навч. літ-ри. - 2005. – С. 250. 

5. Немов Р.С. Психология: Учеб. Для студентов высш. пед. учеб. заведений: в 3 кн. Кн.2 Психология 
образования / Р. С. Немов // 3-е изд. - М.: Гуманит. Изд. Центр ВЛАДОС, 1998. – С. 168. 

6. Орищенко О.А. Диференційно-психологічний аналіз емпатії / О. А. Орищенко // Автореф. дис. канд. 
психолог. наук: 19.00.01. - Одеса, 2004. – С. 21. 

7. Титаренко Т.М. Такие разные дети / Т. М. Титаренко. - К.: Рад. шк., 1989. – С.269. 
 



Матеріали VІI Міжнародної науково–практичної конференції  
 

8

ТЕАТРАЛЬНА ПЕДАГОГІКА ЯК ФАКТОР РОЗВИТКУ ТВОРЧОГО ПОТЕНЦІАЛУ ПЕДАГОГА 
Бігузас М. Й., магістрант 

Яковишина Т.В., кандидат педагогічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Сьогодні школі потрібен учитель, особистісно включений в професію, що володіє широким світоглядом, 
що несе в собі гуманістичний потенціал освітнього процесу. Він повинен уміти вибирати способи мислення і дії, що 
дозволяють проявляти розуміння,терпимість до чужої віри, культури, світосприйняття, сприяти збереженню і 
розвитку гуманістичної культури, а також повинен бути здатний до співпраці зі своїми учнями, вміти стати для них 
неповторною особистістю [3, с.11]. Педагогу слід подбати про те, як у конкретних соціокультурних умовах викликати 
в школярів прагнення вдосконалюватися, тобто розвиватися відповідно до прийнятих у суспільстві моральних 
критеріїв і цінностей , а також стосовно до своєрідності нових вимог до людини: розвивати операційне мислення, 
інтенсивність емоцій і сфери продуктивної уяви, що припускає досить розвинену емоційну реактивність [5, с.25]. 

Провідником означених цінностей і вимог для дитини виступає педагог, який повинен бути для нього 
значущим. Такий вчитель, завдяки сформованому особливому емоційному контакту з учнями, немов вростає, 
включається в їх внутрішній світ, а його власні норми, цінності, смаки сприймаються дітьми як свої. Психологічним 
механізмом цього процесу є ідентифікація, уподібнення. Потрібно викликати у дитини довіру, тим самим знизити 
рівень тривожності учнів, зняти бар’єри нерозуміння, викликати потребу наслідувати краще, що є у вчителя, може 
тільки той педагог, який подобається, на якого приємно дивитися й хочеться слухати [3, с.27]. 

Сучасний педагог повинен вміти одночасно завдяки акцентам, жестам, міміці, озвучувати поняття різних 
фрагментів змісту освіти та пов’язувати з власним буттям. Володіння цією методикою, втілення її в освітній практиці 
те саме, що мистецтву "ввійти" до творчої індивідуальності педагога[2, с.12]. 

Вибрані вчителем прийоми і методи педагогічної взаємодії повинні бути системними, гармонійними, 
узгодженими, співзвучними між собою, повинні відповідати особистості учнів і особливостям колективу, а також 
творчій індивідуальності самого вчителя. Цьому сприяють компоненти педагогічної творчості: свобода, природність, 
доцільність і гармонійність поведінки, відповідність ситуації, задачі та надзавдання педагога [1, с.30]. 

У психолого-педагогічній науці усвідомлена необхідність критичного осмислення сформованої практики 
підготовки педагогічних кадрів, опрацювання концепції сучасного педагогічного розвитку освіти, які повинні 
будуватися з урахуванням новітніх вимог до освіти, бути шкалою розвитку системи навчання і особистості 
майбутнього педагога [4, с.42]. Такі автори, як А. Макаріна, А.Міщенко, В. Болотов, В. Слободчиков, Є. Ісаєв, 
Ю Сенько аналізують стан педагогічної освіти. При всіх відмінностях у підходах дослідники досить одностайні у 
визначенні сутності педагогічної освіти: вузи орієнтовані на підготовку предметника-"мислителя", транслятора основ 
наукових знань. "Сформована система педагогічної освіти розглядає майбутнього вчителя як об’єкт масового 
відтворення кадрів, ігнорує його як суб’єкта психічного і професійного розвитку, не створює умови, які спонукають 
його до пошуку особистісно значущого сенсу професії, до професійного самоаналізу, не формує його як носія 
педагогічної рефлексії ", – пише В.Сластьонін [3, с. 35] .  

Саме зараз, як ніколи, потрібні творчі педагоги з широким діапазоном емоційних реакцій, здатні творчо 
передати учням багатства людської культури, "пародисти педагоги", яких, за словами В.Сороки-Росинського, в історії 
еллінської педагогіки називали"натхненними" [4, с34]. 

Так, Є.Руська зазначає: "Дорослі, педагоги і батьки часто втрачають авторитет не тому, що їм нічого 
сказати, а тому, що їх нецікаво слухати". Якщо нас сьогодні запитають: "Який предмет був найулюбленіший у 
школі?"– щоб ми не назвали, у відповідей буде одна схожість: цей предмет став улюбленим тому, що подобався 
викладач [3, с. 19]. Тобто, можна стверджувати, що для учнів вибір улюбленого предмета залежить від ставлення 
учнів до вчителя, та його вмінням зацікавити учнів предметом. 

Ігнорований багатьма педагогами естетичний підхід до педагогічного процесу, що веде до розвитку 
творчого потенціалу та розкриття власної індивідуальності через емоційну сферу, є унікальна можливість оживити, 
одухотворити педагогічну взаємодію, побачити контури оновленої, що вимагає посиленої культурної оснащеності 
педагогіки. Саме це дозволяє розглядати сьогоднішню педагогіку як сферу духовного, що дозволяє серцем зрозуміти, 
що мова педагогіки – це мова живого спілкування, мова творчості і рефлексії, відкритий шлях до пізнання й освіти в 
швидко мінливому світі [1, с.29]. 

Оволодіння професією вчителя і розвиток творчої індивідуальності повинно припускати виховання низки 
особистісних якостей, які в свою чергу стають професійними. Серед них характеристики, які є в основі педагогічної 
творчості: емоційність, інтуїція, емпатія, уява, спостережливість, здатність до імпровізації та ін. Можна сказати, що 
творчий вчитель реалізує в діяльності неповторні особливості своєї творчої індивідуальності, які стають 
професійними якостями і характеристиками [2, с.38]. 

Отже, театральна педагогіка є не тільки теоретичним фундаментом театру, але й практичним 
інструментом, який сприяє розумінню таємниць творчості. Нею розроблені приклади, прийоми і методи роботи, за 
допомогою яких в оптимальні терміни, найбільш ефективно можна опанувати процесами сприйняття, уваги, уяви, 
розвинути творче мислення, емоційну гнучкість і стійкість, здатність до імпровізації [5, с.14]. 

Вивчення елементів театральної педагогіки, особливий погляд на них з точки зору шкільної і вузівської 
педагогіки, є одним з ефективних шляхів розвитку педагогічної творчості, так як використовуються при цьому 
розвиваючі комплекси особистісних якостей і здібностей людини, що дозволяє через призму творчих 
закономірностей осмислити професійні особливості творчого процесу діяльності педагога, зрозуміти сутність 
виховної взаємодії, створити умови для формування найважливішої позиції вчителя – "Я-вчитель", позиції, 
заснованої на самоаналізі, самоконтролі, автокорекції, саморозвитку [2, с.31]. 

Детальне знайомство з тими категоріями оцінки діяльності і поведінки людей, про яких йде мова в 
театральній педагогіці, прагнення враховувати їх у власній поведінці дасть нам можливість розвинути естетичне 
начало особистості, образне мислення, усвідомити себе не тільки як "інструмент" передачі інформації та взаємодії з 
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учнями, але перш за все як людину,яка передає духовні цінності, розглянути шкільну практику в категоріях, що 
вказують особливості поведінки (дружність-ворожість, сила-слабкість та ін.), удосконалювати вміння "читати" 
поведінку учня, його наміри й переживання, розрізняти ознаки робочої або неробочої атмосфери в класі по міміці і 
пантоміміці школярів, по зміні ритму мовної взаємодії, створювати уявлення вчителя про поведінку учнів, більш 
конкретну і детальну: спокійний учень чи хвилюється, готовий він до відповіді або хотів би ухилитися, шукає слова 
для відповіді і потрібно трошки почекати, чи заплутався і потребує допомоги, оволодіти початковими прийомами 
педагогічної техніки та основами педагогічної майстерності для вирішення найважливіших педагогічних завдань: 
зрозумівши причину перемін в класі діяти оперативно і цілеспрямовано, дозволити учням розслабитися і відпочити 
або, навпаки, збільшити темп роботи. Знайти дієвий засіб активізації згасаючого інтересу, збагатити досвід 
переконливого вираження переживань, допомогти найбільш повному самовираженню і вмілому самовираженню 
педагога, поступово прийти до педагогічно доцільним діям і поведінці, творчому самопочуттю, естетичному 
зовнішньому вигляду [3, с.35]. 

Це дуже добре розуміли працівники народної освіти в 20-і роки XX в. До цього часу відноситься низка 
цікавих висловлювань і методичних знахідок щодо використання театрального мистецтва у загально педагогічні 
підготовці вчителя. Тоді в студіях з формування педагогічної майстерності, в драматичних студіях педагогічних 
курсів була розроблена ціла програма навчання педагогічної майстерності на основі елементів театрального 
мистецтва, яка передбачала: здобуття студентами уміння образно висловлювати свої думки, оволодіння технікою 
мовлення, в тому числі технікою художнього висловлювання, навчання пластиці, освоєння мистецтва імпровізації, 
осягнення драматизації. [3, с.44]. 

У цілому для всебічного та гармонійного розвитку особистості вчителя, в професійну-педагогічну 
підготовку педвузів вводилися: образотворче мистецтво, елементи ораторського мистецтва, що сприяють розвитку 
культури мови, постановці голосу педагога, придбання вміння в красивій і доступній формі висловлювати свої 
думки, почуття і емоції [5, с.14]. 

З початку 30-х років відзначилося звуження функцій вчителя до викладання навчального предмета. 
Розуміння педагогічної освіти як навчання з особливим змістом, коли сама педагогіка виступає основним засобом 
формування особистості, не отримало в ці та наступні роки подальшого розвитку [4, с.34]. 

В кінці 70 – початку 80-х років XX ст. знову посилився інтерес педагогічних вузів до театральних 
прийомів. У той час лідером із використання прийомів і методів навчання театральному мистецтву в підготовці 
майбутнього вчителя став Клайпедський театрально-філологічний факультет Литовської державної консерваторії. 
Навіть просте арифметичне додавання філологічних дисциплін з особливими театральними предметами: сценічною 
мовою, сценічним рухом, майстерністю актора, режисурою – давало цікаві результати [2, с.19]. 

Особливі заняття з акторської майстерності для студентів педагогічних вузів проводилися також у Москві, 
Пермі, Новокузнецьку, Мінську. Приблизно в той же час була створена Міжнародна всесвітня асоціація "Драма ін 
едью-Кейшен". Учасниками семінарів і конгресів цієї асоціації розроблялися принципи широкого використання 
театрального мистецтва в школі [4, с.13]. 

Сьогодні, безумовно, необхідно враховувати досвід минулого і розумно використовувати його, пам’ятаючи 
при цьому, що мистецтву духовного контакту не можна навчитися за підручником або звести його до суми правил. 
Його важлива передумова – здатність поважати і цінувати іншу людину, чужу думку, чуйність і душевна відкритість 
людини, готовність зрозуміти і прийняти щось нове і незвичне. Якщо майбутній учитель не володіє духовною 
культурою, його не врятує ніяка техніка, адже емоції не можна зіграти, їх потрібно пережити. Учитель не може 
творити шляхом засвоєння технічних прийомів. Він не може бути творчим завдяки знанню того, як це зробити, тому 
що це органічний процес. У педагогічній творчості повинна бути внутрішня основа у вигляді духовного багатства 
людини, яка розуміє глибинне призначення своєї професії, її вищий сенс, свою місію в цьому. Тільки тоді можна 
говорити про справжню педагогічну творчість. 
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АКМЕОЛОГІЧНИЙ ПІДХІД ДО ТРУДОВОГО ВИХОВАННЯ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 
Близнюк А.О., студентка  

Пальчевський С.С., доктор педагогічних наук, професор 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Сучасний світ динамічно змінюється, разом з ним змінюються і освітні потреби нашої країни. Суспільство 
потребує підвищення ролі особистості, гуманізації освіти, інтелектуалізації праці, масового впровадження 
інноваційних технологій. Потребує підготовки кваліфікованого спеціаліста, здатного на значні досягнення попри 
конкуренцію у професійній діяльності. Одним із нових наукових напрямів, які дозволяють сформувати повноцінну 
особистість, здатну досягнути успіху, є педагогічна акмеологія.  

Акмеологія – теоретична основа нової галузі сучасного людинознавства, провідною у структурі якої є 
особистісна проблема досягнення вершини успіху [3]. Акмеологія  (від  грецьк. акме - пік, вершина, вища ступінь 
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чого-небудь) - галузь наукового знання, комплекс наукових дисциплін, об'єктом вивчення яких є людина в динаміці 
самоактуалізації її творчого потенціалу, саморозвитку, самовдосконалення, самовизначення в різних життєвих 
сферах самореалізації, в тому складі в освіті, самостійній професійній діяльності, системі підвищення кваліфікації 
[1]. 

Трудове виховання є необхідною, навйважливішою умовою успішної подготовки дітей до сучасного життя. 
Виховання змалку в праці робить дітей самостійними, організованими, активними, охайними. Тільки завдяки 
наполегливій праці, умінні правильно організовувати свою трудову діяльність можна досягнути успіху [5]. 

Акмеологічний підхій у трудовому вихованні зумовлює  розкриття індивідуальності дитини в процесі 
трудової діяльності, реалізації потенційних можливостей.  Такий  підхід має яскраво виражену творчу спрямованість 
діяльності, а стосовно людини особистісно-орієнтовану спрямованість.Професійний аспект рефлексивно-
акмеологічного підходу дозволяє розглядати трудове виховання як єдиний процес з розумовим і моральним 
розвитком, що включає наступні моменти: прищеплення з дитячих років трудових навичок, працьовитості, поваги до 
працюючої людини і результатів її праці; формування рефлексії особистісних якостей; неприйняття і викорінювання 
егоїзму; розвиток моральних стимулів до праці (Борисова О.М., Вершловскій С.Г., Каганов А.Б., Кузменкова О.В., 
Мітіна Л.М. та ін.), що відповідає вимогам Базового коментаря дошкільної освіти [4]. 

Метою нашої роботи було теоретичне обґрунтування та експериментальна перевірка педагогічних умов 
акмеологічного підходу до трудового виховання  старших дошкільників. Для реалізації цієї мети ми організували 
експериментальне дослідження, у якому взяли участь 40 дітей старшого дошкільного віку. Дослідницька робота 
проводилась у ДНЗ № 44 «Попелюшка» м. Рівного. 

Під час констатувального експерименту ми в спеціально визначених групах дітей старшого дошкільного віку 
(контрольній та експериментальній) визначали рівень сформованості розуміння дітьми поняття «успіх» у трудовій 
діяльності, провели дослідження сформованості рефлексії поняття «працьовитий» та внутрішньоінтенційної 
спрямованості дітей. Для цього ми використовували методи бесіди з дітьми, модифіковану методику вивчення 
динаміки здібностей (О. Музики) та анкетування  батьків  дітей. 

З метою виявлення розуміння дітьми поняття «успіх» була проведена індивідуальна бесіда. Аналіз 
здійснювався за такими критеріями: точність розуміння дітьми поняття «успіх» та його значення для особистості; 
виокремлення необхідних успішній людині особистісних якостей, зокрема таких як: працьовитість, старанність, 
наполегливість, творчість; виокремлення необхідних дій, операцій та умінь для досягнення успіху. У 
експериментальній групі учасників ЕГ 25% дітей більш точно розуміють поняття «успіх» та його значення, 40% 
дітей допускали неточності, вважаючи таку людину “везунчиком”, і 35% опитаних не змогли пояснити або не  
пояснили взагалі. У контрольній групі менша частина дітей 30% змогли точно пояснити поняття, 45% дещо 
помилялися та  25% мали значні труднощі під час пояснень. 

Виокремити необхідні успішній людині здібності було дещо складнішим завданнями для дошкільників, і 
справилися з ним лише 30% учасників ЕГ та 30% учасників КГ,  назвали не всі якості або не зовсім вірні 50% 
учасників ЕГ та 40% учасників КГ. Не справились із завданням або виокремили лише одну якість 20% учасників ЕГ  
та 30% учасників КГ  . Виокремлення дій, операцій також було нелегким завданням, виділяти вміння дошкільникам 
вдавалось значно краще, тому 35% учасників ЕГ та 30% учасників КГ зуміли виділити не тільки дії, з якими мають 
досвід, а й ті, які виконують деякі, успішні на їх думку дорослі. Однакова кількість 40% учасників ЕГ та 40% 
учасників КГ виокремили лише ті, з якими мають досвід, та на низькому рівні відповідали 35% учасників ЕГ та 30% 
учасників КГ.  

Оскільки виховання працьовитості є завжди актуальною проблемою та передумовою досягнення успіху на 
другому етапі нашого дослідження було використано адаптацію методики вивчення динаміки здібностей (МВДЗ) 
О. Музики з метою діагностики стану рефлексії особистісної якості «працьовитий» у дітей старшого дошкільного 
віку [2]. Здійснивши порівняльний аналіз отриманих даних у експериментальні та контрольній групах, було 
виявлено, що дітям було важко виокремити якість «працьовитий» і невелика кількість дітей змогла це зробити та 
пояснити зміст якості - 20% учасників ЕГ та 15% учасників КГ, інша частина 40% учасників ЕГ та 35% учасників КГ 
якість не виокремили, проте дали вірне пояснення її значення, і найбільша частина не змогли виокремити якість та 
давали неточне пояснення або ж не пояснювали 40% учасників ЕГ та 50% учасників КГ.  Виокремлювати якості, які 
несуть позитивний та негативний вплив дошкільникам було легше. Всі діти погоджувались із позитивним впливом 
якості, але лише 30% учасників ЕГ та 30% учасників КГ змогли  пояснити свою відповідь, 50% учасників ЕГ та 45 % 
учасників КГ мали неточності, але якості надавали позитивного впливу. 20% учасників ЕГ та 25% учасників КГ не 
вдавались до пояснень чи пояснювали невірно. Підсумувавши середню оцінку рефлексії особистісної якості, ми 
виявили, що 30% учасників ЕГ та 35 % учасників КГ вважають цю якість притаманну їм на високому рівні, 65% 
учасників ЕГ та 55% учасників КГ на середньому і 5% учасників ЕГ та 10% учасників КГ на низькому, що свідчить 
про недостатньо адекватну рефлексію особистісної якості дітей старшого дошкільного віку. 

Пізніше ми використали дослідження внутрішньоінтенційної спрямованості дітей старшого дошкільного віку 
в трудовій діяльності. Для аналізу результатів анкетування нами було виокремлено рівні спрямованості: низький, 
середній і високий. До високого рівня віднесено одну дитину ЕГ (Олекандр Б.) -5%, до середнього 45% дітей ЕГ та 
60% дітей КГ, і до низького 50% дітей ЕГ та 40% дітей КГ.  Показник низького рівня є високим, а показник високого 
– майже нульовий. 

На основі аналізу наукової літератури, результатів констатувального етапу педагогічного експерименту 
розроблено програму та методику акмеологічного підходу до трудового виховання дітей старшого дошкільного віку 
«Праця – шлях до акме». Основним компонентом програми визначено педагогічні умови акмеологічного підходу, які 
покликані підвищувати ефективність вихованої роботи з трудового виховання старших дошкільників. Серед них 
підвищення рівня внутрнішньоінтенційної спрямованості дітей; розвиток рефлексії особистісної якості 
«працьовитий»; формування розуміння поняття «успіх» та розвиток особистісних якостей, які сприяють його 
досягненню; залучення референтних осіб до трудового виховання дітей старшого дошкільного віку. 
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Основним завданням програми було збагачення з допомогою акмеологічного підходу досвіду соціальної 
комунікації у процесі трудової діяльності; розширення уявлення про працю дорослих і її соціальну значущість, 
формування стійкого інтересу та бажання наслідувати у трудовій діяльності позитивних референтних осіб; 
удосконалення особистісних та вольових якостей необхідних успіху людини; розвиток ініціативи, творчості та 
самостійності під час виконання трудових завдань; формування уміння творчо застосовувати набуті знання у 
реальних життєвих ситуаціях. 

У ході втілення програми ми керувалися такими акмеологічними принципами: принцип суб’єкта діяльності, 
принцип життєдіяльності, принцип потенційного і актуального, принцип моделювання, принцип оптимальності, 
операційно-технологічний принцип,  принцип зворотнього зв’язку. Програма складалася  із занять, 5 з яких 
проведені спільно з батьками, та тренінгу для батьків, як прикладу наслідування трудової мотивації та спрямованості 
на успіх. 

Метою контрольного етапу експерименту було перевірити ефективність розробленої програми 
акмеологічного підходу до трудового виховання. Результати індивідуальної бесіди з метою виявлення розуміння 
дітьми поняття «успіх» демонструють, що діти експериментальної групи краще розуміють це поняття: найбільш 
точне розуміння простежується у 35% учасників ЕГ та 30% учасників КГ. Допускали неточності 55% учасників ЕГ 
та 50% учасників КГ. Не змогли пояснити лише 10% учасників ЕГ та 20% учасників КГ. 

Виділили необхідні успішній людині здібності 40% учасників ЕГ та 35% учасників КГ,  назвали не всі якості 
або не зовсім вірні 50% учасників ЕГ та 40% учасників КГ. Не справилися з завданням або виокремили лише одну 
якість 10% учасників ЕГ та 25% учасників КГ.  Дітям експериментальної групи краще вдалося виділити дії та 
операції. І 40% учасників ЕГ та 35% учасників КГ зуміли виділити не тільки дії, з якими мають досвід, а й ті, які 
виконують деякі, успішні на їх думку дорослі. Однакова кількість 50% учасників ЕГ та 40% учасників КГ 
виокремили лише ті, з якими мають досвід, та на низькому рівні відповідали 10% учасників ЕГ та 25% учасників КГ.  

Діагностика стану рефлексії особистісної якості «працьовитий» у дітей експериментальної групи виявила 
вищі показники рівня рефлексії ніж у дітей контрольної групи. І 30% учасників ЕГ та 20 % учасників КГ змогли 
виділити якість «працьовитий, 45% учасників ЕГ та 35% учасників КГ якість не виокремили, проте дали вірне 
пояснення її значення, не змогли виокремити якість та давали неточне пояснення або ж не пояснювали 25% 
учасників ЕГ та 45% учасників КГ.  Всі діти погоджувались з позитивним впливом якості. 40% учасників ЕГ та 30% 
учасників КГ змогли  пояснити свою відповідь.  55% учасників ЕГ та 50 % учасників КГ мали неточності, але якості 
надавали позитивного впливу. У 5% учасників ЕГ та 20% учасників КГ не вдавались до пояснень чи пояснювали 
невірно. Підсумувавши середню оцінку рефлексії особистісної якості, ми виявили, що 25% учасників ЕГ та 30 % 
учасників КГ вважають цю якість притаманну їм на високому рівні, 60% учасників ЕГ та 55% учасників КГ на 
середньому і 15% учасників ЕГ та 10% учаснтків КГ на низькому, що свідчить про більш  адекватну рефлексію 
особистісної якості дітей експериментальної групи ніж у дітей контрольної.  

Дослідження внутрішньоінтенційної спрямованості дітей старшого дошкільного віку в трудовій діяльності 
свідчить, що високий рівень простежується у 10 % дітей ЕГ та 5% дітей КГ. Середній у 55% дітей ЕГ та 55% дітей 
КГ . Низький 35% учасників ЕГ та 40% учасників КГ.  

Показники експериментальної групи на контрольному етапі перевищують показники констатувального етапу 
та є кращими за результати контрольної групи, що вказує на ефективність розробленої нами програми. 
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ОСОБИСТІСНО-ОРІЄНТОВАНА СТРАТЕГІЯ ПЕДАГОГІЧНОЇ ВЗАЄМОДІЇ 

Бурчик Ю.В., студентка 
Боровець О.В., кандидат педагогічних наук, доцент  
Рівненський державний гуманітарний університет 

Ще в V – IV ст. до н.е. Сократ, Платон, Аристотель відмічали, що система навчання повинна будуватися на 
основі діалогу вчителя і учня. Пізніше М. Квінтиліан писав, що для активної дії на дитину необхідний 
індивідуальний підхід до неї. Л. Толстой розробив дидактичні рекомендації для вчителів. Він вважав, що те, чому 
навчають дитину, повинно бути приємним, щоб душевні сили її були у найвигідніших умовах. В емоційній стороні 
спілкування він бачив «засіб створення Духа школи», «успішність навчання». Проблема спілкування учня з учителем 
різнопланово  розглянута в історії педагогіки, і є актуальною і в наш час. З позиції гуманістичної педагогіки 
необхідне докорінне  переосмислення характеру взаємовідношень між учителем і учнем, які будуть базуватися на 
співробітництві, взаємній повазі, сприйнятті і розумінні дитини учителем  незалежно від його успіхів у навчальній 
діяльності. Одним з головних принципів гуманістичного підходу до взаємодії вчителя і учнів є виховання, розвиток 
пізнавальних інтересів. Якщо педагог буде акцентувати увагу не на невдачах, а на досягненнях учня, навчально-
виховний процес буде особистісно-орієнтованим. Особистісно-орієнтований характер взаємодії учителя і учнів буде 
встановлений тоді, коли їх відносини перейдуть від суб’єктно-об’єктних до суб’єктно-суб’єктних. 

Особистісно-орієнтована стратегія педагогічної взаємодії характеризується такими особливостями: 
ставленням до учня як суб’єкта власного розвитку; орієнтацією на розвиток і саморозвиток його особистості; 
створенням умов для самореалізації і самовизначення особистості; установленням суб’єкт-суб’єктних відношень. 
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Для визначення навчальної роботи, заснованої на безпосередній взаємодії суб’єктів навчальної діяльності, 
дослідники використовують такі терміни, як «групова робота», «спільна навчальна робота», «навчальне 
співробітництво» та ін. Сьогодні у вітчизняній педагогіці все частіше використовується термін «навчальне 
співробітництво» як найбільш змістовний, діяльнісно-орієнтований, який визначає багатобічну взаємодію усередині 
навчальної групи й взаємодію вчителя з групою. Співробітництво як спільна діяльність, як організаційна система 
активності взаємодіючих суб’єктів характеризується: 1) просторовою й тимчасовою співприсутністю, 2) єдністю 
мети, 3) організацією і управлінням діяльністю, 4) наявністю позитивних міжособистісних взаємин. 

Співробітництво в навчальному процесі являє собою розвинену мережу за такими лініями: 1) вчитель-
учень, 2) учень-учень в парах (діадах) й в трійках (тріадах), 3) загальногрупову взаємодію учнів в колективі [1, с.59]. 

Співробітництво стає продуктивним, якщо: здійснюється за умови включення кожного учня в розв’язання 
завдань не в кінці, а на початку процесу засвоєння нового предметного змісту; організовано як активне 
співробітництво з учителем та іншими учнями; у процесі навчання відбувається становлення механізмів 
саморегуляції поведінки й діяльності учнів; усвідомлюються уміння створення цілей. 

Навчання в співробітництві розглядається в світовій педагогіці як найбільш успішна альтернатива 
традиційним методам. Воно також відображає особистісно-орієнтований підхід. Працюючи у групі, можна запитати 
у товариша, якщо щось не зрозумів, або обговорити з ними розв’язання чергового завдання. Кожен член групи 
усвідомлює свою відповідальність за власні успіхи, від яких залежить успіх всієї групи. 

Головна мета навчання в співробітництві – навчатися разом, а не просто щось виконувати гуртом. Найбільш 
цікавими варіантами навчання в співробітництві є навчання в парах, в команді, колективна взаємодія, дослідна 
робота в малих групах та інші. Починати навчання у взаємодії або співробітництві необхідно з планування 
приміщення, потім поступово, крок за кроком привчати учнів: взаємодіяти у групі з будь-яким партнером; працювати 
активно, серйозно ставитись до дорученого завдання; ввічливо й доброзичливо спілкуватися з партнерами; відчувати 
почуття відповідальності не тільки за свої власні успіхи, а й за успіхи своїх партнерів, усього класу; повністю 
усвідомлювати, що спільна робота в групі – це серйозна і відповідальна праця. 

З цією метою необхідно визначити навчально-пізнавальну мету уроку і дидактичне завдання використання 
даного методу. Це завдання повинно бути повністю усвідомлено учнями. Наступний крок – робота над планом уроку: 
визначення видів діяльності на уроці (новий матеріал, закріплення, використання) і визначення, на якому етапі уроку 
буде робота в співробітництві й за яким варіантом). 

Важливо структурувати діяльність учнів таким чином, щоб вони були включені в активну спільну 
діяльність з особистою відповідальністю за дії кожного і власні дії. 

Існує декілька типів взаємозалежності учасників спільного навчання: 
1. залежність учнів від єдиної мети, єдиного завдання, яка усвідомлюється учнями і які вони можуть 

досягти тільки спільними зусиллями; 
2. залежність від джерел інформації, коли кожен учень групи володіє тільки часткою загальної 

інформації або джерелом інформації, необхідної для розв’язання поставленого загального завдання; 
кожен повинен внести свій внесок у вирішення цього загального завдання; 

3. залежність від єдиного для всіх навчального матеріалу (вправа, серія задач, один текст, один 
експеримент або лабораторна робота тощо); 

4. залежність від одного на всіх комплекту обладнання, необхідного для виконання загального завдання; 
5. залежність від єдиного для всієї групи заохочення – або всі члени групи заохочуються однаково, або не 

заохочуються ніяк [2, с.54]. 
Уміння працювати в співробітництві набуваються поступово. Пропонують сім послідовних кроків в 

навчанні цьому умінню: допоможіть учням усвідомити, навіщо треба те чи інше уміння, навичка; намагайтесь, щоб 
учні зрозуміли, із чого це вміння, навичка складається, як їх сформувати; організуйте необхідну і достатню 
інформацію для формування необхідної навички; переконайтесь, що кожен учень отримує інформацію про те, 
наскільки правильно він виконує завдання щодо оволодіння навичкою, вмінням; стимулюйте учнів, щоб вони 
допомагали один одному під час практики; створюйте ситуації, в яких учні обов’язково досягнуть позитивних 
результатів; стимулюйте подібну практику до тих пір, поки учні не відчують потребу в постійному її застосуванні [3, 
с.79]. 

Отже, особистісно-орієнтована стратегія педагогічної взаємодії характеризується такими особливостями: 
ставленням до учня як суб’єкту власного розвитку; орієнтацією на розвиток і саморозвиток його особистості; 
створенням умов для самореалізації і самовизначення особистості; установленням суб’єкт-суб’єктних відношень. 
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Рівненський державний гуманітарний університет 
Організація освіти в старшій школі відповідно до Концепції профільного навчання в старшій 

загальноосвітній школі, яка розроблена на виконання Закону України «Про загальну середню освіту» і 
спрямована на реалізацію Національної доктрини розвитку освіти має функціонувати як профільна. Це 
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створює сприятливі умови для врахування індивідуальних особливостей, інтересів і потреб учнів, для 
формування у школярів економічної підготовки [3]. 

Сучасні підходи до формування економічної підготовки учнів означені у програмній, навчально-
методичній літературі та публікаціях С. Гончаренка, І. Зязюна, В. Мадзігона, Н. Ничкало, В. Паламарчук, І. 
Пархоменко, В. Сухомлинського, М. Ярмаченка та ін., а також у концепціях змісту економічної освіти в 
загальноосвітній школі України, розроблених провідними вищими навчальними закладами України – 
Київським національним економічним університетом, Львівським національним університетом імені Івана 
Франка, Харківським національним педагогічним університетом імені Г.С. Сковороди і Чернівецьким 
державним університетом імені Ю. Федьковича [2]. 

Економічна підготовка учнів шкіл - як фактор їх соціально-трудової адаптації. В основу моделі 
покладені, одержувані в школі під час навчання базові знання, включаються в себе: теоретичні знання, 
практичні уміння і навички, соціальні якості. Щоб випускник школи міг сформувати необхідні, на наш 
погляд, якості адаптованого людини в умовах ринкової економіки, в діяльності школи виділяється сім 
напрямків роботи педагогічного колективу, які складають структуру напрямків з підготовки учнів шкіл до 
праці в умовах розвитку економічної підготовки. Це:  

1. Формування нового економічного мислення, нового ставлення до праці.  
2. Економічна освіта і виховання учнів.  
3. Підвищення якості навчання в освітніх установах як на уроках загальноосвітнього циклу, так і 

уроках технології.  
4. Організація продуктивної праці учнів у позаурочний час.  
5. Підготовка учнів до управлінської діяльності.  
6. Розвиток індивідуальних якостей особистості для входження в соціум.  
7. Проведення ділових ігор, як на уроках, так і в позаурочний час [3].  
Найкращою, на сьогодні, загальноосвітньою практико-орієнтовною підготовкою учнів є профільне 

технологічне навчання, професійна спрямованість якого систематизує знання предметів цієї освітньої галузі, 
актуалізує утримання і забезпечення навчального процесу, підвищує особистісну мотивацію, ініціює 
додаткову освітню та самостійну практичну діяльність учнів. Технологічна освіта в старшій школі передбачає 
ознайомлення з сучасними галузевими технологіями, отримання знань і вмінь виконання узагальнених 
технологічних операцій, розвиток навичок навчання, творчого мислення і вирішення практичних завдань, 
формування професійно значущих якостей особистості у взаємодії з основними об’єктами праці в базових 
галузях економічної діяльності, досягнення ефективного рівня професійної культури, що забезпечує 
виявлення професійних інтересів і схильностей для визначення подальшого освітнього напряму учня [4]. 

Розглядаючи види економічних знань, що розрізняються за своїми функціями, виділяємо основні 
поняття та терміни, факти, закони, теорії, ідеї, знання про способи діяльності, методологічні та оціночні 
знання. За сучасного рівня знань усі названі їх види взаємопов’язані та взаємозумовлені. Тільки в сукупності 
всі види знань забезпечують виконання ними своїх функцій, тобто знання слугують: 

- основою уявлення про дійсність. Оскільки все у світі є системним, то і  знання, які описують 
різноманітність форм навколишнього світу, взаємозв’язки та взаємозумовленості його компонентів, мають 
бути системними; 

- базою формування відношення до об’єктів дійсності. Для виконання цієї функції необхідна 
міцність економічних знань, бо без сформованих міцних знань про те чи інше економічне явище не може 
виникнути установка до нього;  

- орієнтиром під час визначення учнем напрямків своєї діяльності – практичної та духовної. Для 
цього економічні знання мають бути дієвими. До того ж, ріст дієвої основи знань відповідно розширює 
можливості їх використання, що, в свою чергу, веде до зростання активності та самостійності особи в різних 
видах діяльності. 

Активізація формування економічних знань та розвитку логічно-розумових операцій у засвоєнні 
економічного досвіду людства буде сприяти використання всього комплексу існуючих методів навчання, але 
з урахуванням оцінювального підходу до способів викладання та засвоєння навчального матеріалу, 
переорієнтації процесу засвоєння економічних знань зі сприймання на активну практичну та інтелектуальну 
діяльність учнів під час їх опанування. 

Тільки завдяки взаємообумовленості змісту економічної підготовки та трудового виховання 
школярів кожний випускник навчального закладу зможе з’ясувати для себе, що для підвищення життєвого 
рівня треба краще працювати. Одержання економічних знань прискорює формування у молоді спеціальної 
зрілості, становлення активної життєвої позиції, підприємливості [2]. 

Практика переконує, що потрібно ширше впроваджувати досвід економічної підготовки у старшій 
профільній школі та залучати учнів до обговорення виробничо-технічних питань, що стосуються 
винахідництва та раціоналізаторства, самостійного пошуку найкращих варіантів організації праці, 
застосування знань та умінь дослідницького та проблемно-аналітичного характеру. Трудовий процес 
необхідно організувати таким чином, щоб учні могли набути соціального та виробничого досвіду [1]. 
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ФОРМУВАННЯ ЕЛЕМЕНТАРНИХ МАТЕМАТИЧНИХ УЯВЛЕНЬ В ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО 
ВІКУ З ВИКОРИСТАННЯМ КОМП’ЮТЕРНИХ ІГОР 

Веремчук Ю. В., магістрант 
Павлюк Т. О., кандидат педагогічних наук, старший викладач  

Рівненський державний гуманітарний університет 
Створення і використання в освітньому процесі навчальних комп’ютерних програм, які спрямовані на 

гармонійний розвиток особистості – одна із актуальних проблем сьогодення. Універсальність комп’ютерних засобів 
визначається тим, що вони можуть бути застосовані не тільки як практичний посібник на уроках інформатики в 
школі, а й як засіб розширення можливостей навчально-виховного процесу дошкільних навчальних закладів. 
Проблема використання комп’ютера в дошкільний освіті вирішується дослідниками в таких аспектах, як вплив 
комп’ютерних технологій на загальний розвиток дітей (Ю. Горвиц, О. Кореганова, Г. Лаврентьєва); підготовка до 
навчання в школі (В. Бондаровська, С. Іванова); доцільність застосування комп’ютерів та комп’ютерних ігор у 
педагогічному процесі дошкільних навчальних закладів (Ю. Машбиць, В. Моторин); санітарно-гігієнічні умови 
використання комп’ютера (Н. Полька, Л. Чайнова). 

Аналіз психолого-педагогічних досліджень засвідчує значущість проблеми формування елементарних 
математичних уявлень дошкільників з використанням комп’ютера. На нашу думку, навчання дошкільників елементів 
математики має спиратися на ігрові засоби та методики, оскільки це відповідає їх віковій провідній діяльності. 
Використання ігрових прийомів у формуванні елементарних математичних уявлень було предметом дослідження як 
педагогів минулого (Ф. Блехер, Г. Леушина, Н. Менчинська, Є. Тихеєва, І. Френзель, Л. Шлегер), так і сучасних 
дослідників  (Н. Баглаєва, Л. Зайцева, Т. Павлюк, Т. Степанова, С. Татаринова, К. Щербакова).  

З метою виявлення рівня сформованості елементарних математичних уявлень було проведено опитування 2 
груп дітей старшого дошкільного віку (5-6 років; 2007 року народження) дошкільного навчального закладу № 28 
м. Рівне (25 дітей (16 дівчаток і 9 хлопчиків) – експериментальна група і 26 дітей (16 дівчаток і 10 хлопчиків) – 
контрольна група). Всі діти відвідують ці групи не менше одного року. 

У результаті опитування, ми виявили, що понад 50,0 % дітей заняття з математики подобаються (ЕГ – 54,7 
% (23 дитини), КГ – 45,2 % (19 дітей). На уточнююче запитання «Чому?» відповіді дітей були наступними: «Я люблю 
складати різні фігурки і їх рахувати» (Максим К.); «Мені подобається писати цифри» (Оленка П., Оля Ж., Інна О.); 
«Вихователька показує нам як розв’язувати задачі і я теж вже вмію» (Віка Д.). Дітям, яким не подобаються заняття з 
математики відповіли наступним чином : «Я не люблю заняття з математики, бо весь час потрібно рахувати іграшки, 
а я хочу гратися» (Антон Г.); «Мені не цікаво» (Єва О., Олена К.). Інші запитання підтверджують, що більшість дітей 
любить заняття з математики. 

Додатково нами було проведено спостереження за дітьми під час занять та поза навчально-виховним 
процесом. Виявлено, що понад 72,0 % дітей активно користуються знаннями, уміннями та навичками, які засвоїли на 
заняттях у самостійній та ігровій діяльності. Проаналізувавши застосування засвоєних знань в іграх математичного 
змісту, можемо стверджувати, що цей відсоток значно вищий, а саме – 86,4 %. Таким чином, вважаємо за необхідне 
дослідити цю тенденцію в комп’ютерних іграх. Так, опитуючи дітей щодо їх вподобань комп’ютерних програм, ними 
виявлені наступні факти: 10,3 % дітей грають у розважальні ігри («Я люблю грати в стрілялки» (Вадим З., Діма Р., 
Ігор П.); 89,7 % дітей грають у комп’ютерні ігри навчального характеру («Я люблю відгадувати літери на 
комп’ютері» (Оля В., Саша Р.); «Мені мама включає гру про дракончика, який вчиться рахувати» (Валерія В.); 
«Люблю гратися в смішного метелика, що їсть кольорові фігурки» (Маша Б.); «Ми з мамою граємось в ігри, де треба 
рахувати тваринок, фігурки, складати різні пазли на комп’ютері» (Макар Т., Женя С., Діма П., Таня С.), при чому 
понад 50,0 % дітей називали ігри, які містять вправи на формування елементарних математичних уявлень. 

У ході подальшого дослідження стану сформованості елементарних математичних уявлень у дітей, ми 
запропонували дітям виконати традиційні завдання для формування логіко-математичних понять у поєднанні з 
комп’ютерними іграми математичного змісту (Гра «Додай-відніми 1 кружок», «Будинок», «Метелики»). За 
результатами констатувального зрізу було виявлено, що 12,8 % дітей експериментальної групи та 10,2 % дітей 
контрольної групи мали високий рівень сформованості логіко-математичних понять; 42,7 % дітей експериментальної 
групи і 38,6 % дітей контрольної групи виявили середній рівень; 44,5 % експериментальної групи і 51,2 % 
контрольної групи виявила низький рівень.  

Таким чином, нами виявлено, що рівень сформованості логіко-математичних понять є низьким, це 
пояснюється недостатньою кількістю використання комп’ютера і, зокрема, комп’ютерних ігор математичного змісту 
у навчально-виховному процесі дошкільних навальних закладів. Розвиток математичних уявлень за допомогою 
інформаційних технологій є ефективним лише у взаємозв’язку із традиційними засобами. Проблема навчання 
старших дошкільників елементів математики із застосування комп’ютерних ігор є актуальною і потребує подальшого 
дослідження.  
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ПІДГОТОВКА ДІТЕЙ ДО ШКОЛИ В УМОВАХ НАВЧАЛЬНО – ВИХОВНОГО КОМПЛЕКСУ 

Гайдиш Є. О., магістрант 
Дичківська І.М., кандидат педагогічних наук, професор 

Рівненський державний гуманітарний університет 
Базовий компонент дошкільної освіти передбачає переорієнтацію змісту підготовки дітей до школи від суто 

навчального процесу до соціально-розвиваючого, що забезпечує уміння працювати, спілкуватися й жити в сучасних 
умовах. Багато вчених – Л. Артемова, А. Богуш, С. Гончаренко, О. Кононко – вбачають оновлення дидактичних засад 
освіти в стратегії суб’єкт-суб’єктного виховання, тобто на основі доцільної суб’єкт-суб’єктної взаємодії дітей, 
педагогів і батьків, спрямованої на формування особистісних гуманних, морально-естетичних відносин соціального 
співжиття. 

В умовах комплексу на основі організаційно-функціональної моделі взаємодії можлива організація 
підготовки дітей до школи в залежності від потреб дитини і батьків. Другий контактно-змістовий етап організаційно-
функціональної моделі взаємодії передбачає конкретні моделі підготовки в умовах навчально-виховного комплексу, 
зокрема дошкільну, яка передбачає відвідування дитячого садка з 3-х років і закономірний перехід до 1-го класу; 
шкільну – відвідування “нульових” або навчальних груп тимчасового перебування дітей у дитячому садку чи школі; 
змішану – епізодичне відвідування дитячого садка, підготовчих груп школи, часткову сімейно-приватну підготовку; 
домашню — цілеспрямований навчально-виховний вплив сім’ї, зміст якого визначають бажання батьків; інноваційну 
– передбачає поетапне об’єднання виховних впливів сім’ї, дошкільної установи і школи в умовах навчально-
виховного комплексу спеціально організованою суб’єкт-суб’єктною взаємодією: 

Дошкільна підготовка дітей до школи здійснюється в умовах дошкільного закладу, що входить до 
структури НВК. Організація навчально-виховного процесу обумовлена наступністю дошкільного закладу і школи, 
що мають послідовні зв’язки. Діти можуть відвідувати дитячий садок систематично або тільки групи тимчасового 
перебування для підготовки до школи. В основу змісту підготовки покладено програми виховання дітей дошкільного 
віку, зокрема “Малятко”, за усталеними у практиці дошкільного виховання розділами: “Рідна природа”, “Цікава 
математика”, “Образотворче мистецтво”, “У світі музики”, які в останній редакції доповнені розділами “Взаємодія 
дошкільного закладу і сім’ї” та “Виховання дитини в сім’ї”. Програма покликана забезпечити гуманізацію виховного 
процесу в дошкільному закладі і сім’ї, різнобічний розвиток особистості дитини, збереження та зміцнення її 
здоров’я, озброєння навичками здорового, активного способу життя. 

Шкільна підготовка дітей до школи – це створення груп потенційних майбутніх школярів за бажанням 
батьків, які починають щосуботи систематично відвідувати заняття з 1 жовтня і до 25 травня. Зміст підготовки 
складають авторські програми вчителів. Це вчителі третіх-четвертих класів початкової школи, які практично 
починають формувати майбутній клас першокласників. Організація виховання і навчання здійснюється на основі 
формування дидактичної педагогічної взаємодії дітей, педагогів і батьків.  

Змішана підготовка дітей до школи передбачає організацію дитячого контингенту передшкільного віку 
мікрорайону комплексу, який в силу медико-фізичних показників чи психологічних особливостей не може 
систематично відвідувати дитячий колектив дошкільного закладу і школи. У зв’язку з цим адміністрація комплексу за 
бажанням батьків організовує підготовчі до школи групи при  Палаці культури, який є складовою комплексу. Діти 
відвідують такі групи двічі на тиждень. Заняття проводять педагоги комплексу за індивідуальними програмами, які 
складаються згідно з індивідуальними особливостями кожної дитини на основі програми виховання дітей 
дошкільного віку “Малятко”, ідей розвитку і саморозвитку дитини, загальних і творчих здібностей. Навчально-
виховний процес організовується на основі взаємодії дітей, педагогів і батьків, що досягає різних рівнів 
співробітництва у процесі поетапного її формування. 

Домашня підготовка дітей до школи – це цілеспрямований навчально-виховний вплив сім’ї на дитину з 
урахуванням сучасних освітніх вимог. Варто зазначити, що частина дітей, в залежності від культурно-освітнього 
рівня сім’ї, взагалі не отримує доцільного виховного впливу з метою підготовки до школи. Проте окремі сім’ї 
переконані в неординарних здібностях власних дітей, створюють усі умови для їх розвитку, консультуються з 
вихователями й учителями, але вихованням займаються самі. Зміст такої підготовки цілковито визначається 
бажаннями батьків за активної участі шкільного психолога, його рекомендацій щодо розвитку здібностей дитини. 
Робота здійснюється на основі співробітництва. Зміст підготовки визначається і погоджується з батьками. 

Інноваційна підготовка в умовах комплексу здійснюється на основі експериментальної програми підготовки 
дітей до школи в умовах навчально-виховного комплексу ”Готуємось до школи”.Це перш за все об’єднання виховних 
впливів сім’ї, дошкільної установи і школи у цілеспрямовано організованій взаємодії, яка поетапно формується в 
умовах комплексу, створює цілісне освітнє середовище, сприяє побудові єдиної змістової лінії поступального 
розвитку особистості дитини та її підготовки до школи. 

Нами були визначені напрями суб’єкт-суб’єктної взаємодії, а саме: оздоровчо-валеологічний, пізнавально-
розвиваючий, мовленнєво-комунікативний, художньо-естетичний, морально-ціннісний, які реалізовувалися, перш за 
все, у процесі реалізації інноваційної моделі підготовки дітей до школи в умовах навчально-виховного комплексу. 

Оздоровчо-валеологічний напрям взаємодії дітей, педагогів і батьків у підготовці дітей до школи 
спрямовується на формування компетентності дитини у сфері “Я сам”, зокрема змістової лінії фізичного ”Я”, що 
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реалізує нову методологію освіти, яка утверджує пріоритетність здоров’я дітей. У Законі про середню освіту 
фізичний розвиток виділено як мету освіти, а в Концепції 12-річної освіти окреслені комплексні заходи оздоровчої 
функції освіти: шлях “Здоров’я – через освіту” вважають виправданим і доцільним [5]. За даними сучасної 
психолого-педагогічної науки, однією з визначальних умов успішного навчання дітей є фізичне здоров’я. 

У зв’язку з цим зростає також зацікавленість батьків здоровим способом життя, комфортом, своєчасним 
повноцінним фізичним розвитком дітей і проблемами збереження їхнього здоров’я. Узагальнюючи досвід діяльності 
дошкільних закладів у складі навчально-виховних комплексів, ми переконалися, що тут виховання здорового способу 
життя дітей порівняно з іншими дитячими закладами має багато переваг.  

Пізнавально-розвиваючий напрям взаємодії реалізує нові орієнтири дошкільної освіти, визначені 
Базовим компонентом: “Я і люди”, “Я і природа”, “Я і культура”. Конкретні навчальні знання, уміння і навички з 
математики, мови, читання, письма розглядаються не як мета підготовки, а як засоби розвитку компетентності 
дитини, тобто дитина має оволодіти елементарними поняттями про все, що доступне їй у навколишньому світі, 
важливе для фізичного, психічного та соціального розвитку й належним чином готує до реального життя. Тому 
підготовка дітей до школи в умовах навчально-виховного комплексу – це, по суті, практичний сценарій організації 
оволодіння наукою життя на основі спеціально організованої взаємодії дітей, педагогів і батьків, тобто це 
передбачена система дій сім’ї, дошкільної установи і школи, які необхідно виконати.  

Поряд із спонтанним научуванням пізнавально-розвиваючий напрям взаємодії може забезпечити засвоєння 
знань і вмінь у спеціально організованих умовах цілеспрямованого педагогічного процесу. В такому разі научування 
називають навчанням. Навчання можна охарактеризувати як процес активної суб’єкт-суб’єктної педагогічної 
взаємодії тих, хто навчає, з тими, хто навчається. Внаслідок цього здійснюється психічний і особистісний розвиток. 
Аналізуючи структуру навчання взагалі, треба розглядати його як систему, яка містить діяльність дитини і дорослого. 
Л. Виготський вважав характер взаємодії вчителя й учнів центральним моментом у психології навчання, оскільки 
саме така взаємодія створює умови для переходу на вищий ступінь інтелектуальних можливостей, піднятися від того, 
що дитина вміє, до того, чого вона ще не вміє [3, с. 243]. 

Мовленнєво-комунікативний напрям взаємодії реалізує загальномовленнєву і спеціальну підготовку 
дітей дошкільного віку, яка здійснюється в контексті освоєння кожної з чотирьох сфер життєдіяльності — “Природа”, 
“Культура”, “Люди”, “Я-Сам”, які не виокремлюються для збереження цілісного підходу до особистісного 
становлення дитини. Для малюків 5-6 років мовленнєвий розвиток дуже важливий, оскільки дитина оволодіває 
словом у першу чергу заради ефективного спілкування з навколишнім світом. Л. Калмикова визначає 
загальномовленнєву підготовку як розвиток навичок усного мовлення, комунікативних навичок, розвиток 
сприймання і розуміння мовлення, засвоєння мовленнєвого досвіду і чуття, а спеціальна підготовка передбачає 
пропедевтику вивчення мови, тобто первісне усвідомлення її знакової системи, формування основ мовних і 
мовленнєвих умінь у галузі читання й письма, розвиток свідомого мовлення [4]. В умовах навчально-виховних 
комплексів, де мовленнєво-комунікативний напрямок взаємодії забезпечується як загальнодержавними, так і 
авторськими програмами, навчання мови й мовлення починають з дошкільного віку.  

Художньо-естетичний напрям взаємодії є також не менш важливим у підготовці дітей до школи. 
Специфічною рисою означеного напряму є органічне поєднання теоретичних і практичних аспектів художньо-
творчої діяльності дітей, а саме: ознайомлення з творами мистецтва національної і світової культури, художньо-
практична діяльність дітей та їхня творчість. Зміст напряму визначається сферою життєдіяльності “Культура” як 
складовою формування дитячої особистості, її життєвої компетентності у Базовому компоненті дошкільної освіти. 
Оскільки спеціальні знання, уміння та навички визначаються лише засобами розвитку особистості, то в основу 
художньо-естетичного напряму взаємодії покладено якість зростання дошкільника, ступінь реалізації його 
природного художньо-творчого потенціалу, який зумовлюється рівнем, змістом, інтенсивністю художніх потреб, тим, 
як вони задовольняються у різних видах діяльності, зокрема музичному, театральному, образотворчому, 
літературному. Це визначає і характер художньо-естетичного ставлення дитини до світу, її художні здібності й 
нахили, які реалізуються в творчості. Визначені змістові мистецькі лінії формують музичну, театральну, 
образотворчу компетентність як складові життєвої компетентності, тобто підготовки дитини до школи. Таким чином, 
художньо-естетичний напрям взаємодії реалізує зміст сфери “Культура”, формує життєву компетентність дитини. 

Морально-ціннісний напрям взаємодії передбачає оволодіння дитиною дошкільного віку у процесі 
підготовки до школи ціннісним ставленням до навколишнього світу й самої себе, оскільки цим визначається її 
життєва позиція. Базовий компонент указує, що стрижнем гуманізації дошкільної освіти є морально-ціннісна 
площина розвитку особистості, яка визначає позицію дитини в світі, її ставлення до природи, до предметної і 
духовної культури, до людей, суспільства і до самої себе, є вектором її майбутнього життя [1]. Становлення 
особистості потребує суб’єкт-суб’єктного виховання, спрямованого на формування педагогічно доцільних суб’єкт-
суб’єктних морально-естетичних гуманних відносин [1]. Суб’єкт-суб’єктні зв’язки є виявом суспільних відносин, 
вони несуть у собі не тільки пізнавальну інформацію, а й суспільні цінності і соціальні норми. У зв’язку з цим 
визначаємо взаємодію як інтегроване соціально-психологічне явище педагогічного процесу. 

Таким чином, окреслені моделі і напрями складають зміст другого контактно-змістового етапу підготовки 
дітей до школи в умовах комплексу і передбачають комбінування його індивідуальних варіантів і оптимальне 
забезпечення фізичного, психічного й соціального розвитку кожної дитини, а відтак наступності у змісті взаємодії як 
в цілому інноваційному процесі, так і в кожному з його етапів. Отже, наступність виступає основною умовою і 
вимогою до змісту взаємодії як особистісно орієнтованого процесу підготовки дітей до школи в умовах навчально-
виховного комплексу.  
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Рівненський державний гуманітарний університет 
Педагогічний успіх до учителя приходить лише тоді, коли він володіє високим рівнем професійної 

компетентності, тобто здатний творчо виконувати увесь широкий спектр своїх професійних обов’язків на основі 
систематичного пошуку ефективних форм і засобів організації навчального процесу. 

Творчий підхід до вирішення педагогічних задач формується під час навчання у вузі та є запорукою зростання 
професійної майстерності. Фахова підготовка вчителя має бути спрямована не тільки на засвоєння нормативних схем 
педагогічної діяльності з метою подальшого застосуванням їх у конкретній педагогічній ситуації з урахуванням чи 
без урахування її специфіки, а насамперед на формування творчого бажання та уміння створювати власні 
оригінальні підходи до вирішення педагогічних проблем. Йдеться про пріоритетність конструктивно-творчої форми 
організації навчальної діяльності в системі формування фахової компетентності майбутнього учителя. Відповідно до 
цього, навчальний процес у вищому педагогічному закладі має базуватися на гармонійному поєднанні інноваційно-
творчої та ілюстративно-інформаційної функцій навчання, на основі принципу продуктивного домінуючого 
перетворення репродуктивної діяльності у творчу. Такий підхід визначається новою освітньою парадигмою, яка 
ґрунтується на концепції компетентнісного навчання та випереджаючому характері сучасної освіти, головною рисою 
якої є підготовка такого спеціаліста-професіонала, який готовий творчо вирішувати будь-які проблеми, що можуть 
виникнути у майбутній практичній діяльності. А отже, навчальна робота студента протягом навчання у 
педагогічному закладі має бути максимально активною і творчою. 

Нажаль і сьогодні у загальноосвітній та вищій школах домінантою навчального процесу є трансляція і передача 
готових знань. Зрозуміло, що орієнтація на вищеназвані форми організації педагогічної діяльності формується під 
час навчання у педагогічному вузі. До такого висновку спонукають результати спостережень за самопідготовкою 
студентів до практичних занять з методики навчання фізики. Значна частина студентів, проявляють схильність до 
використання готових педагогічних моделей організації навчальної діяльності, запозичених з методичних 
посібників, без намагання критичного їх аналізу та оцінки. Особливо це помітно при моделюванні студентами 
педагогічних ситуацій у процесі розв’язування дидактичних задач та під час проходження педагогічної практики.  

Фундаментальною складовою професійної компетентності майбутнього учителя є уміння творчо 
організовувати навчальний процес з предмету, а саме, навчально-пізнавальну діяльність в усіх її проявах. 
Організація навчальної діяльності, поєднання різних її видів у контексті окремого уроку вимагає від учителя 
належної теоретичної підготовки і неабияких творчих зусиль.  

У науково-методичній літературі [5], зазвичай, виділяють п’ять рівнів продуктивності викладацької діяльності: 
репродуктивний, адаптивний, локально-моделюючий знання, системно-моделюючий знання, системно-моделюючий 
діяльність. 

З вищесказаного слідує, що одним із фундаментальних професійних умінь, яким має володіти майбутній 
вчитель середньої школи, а також викладач вищого навчального закладу, є вміння моделювати пізнавальну 
діяльність учнів і відповідну власну педагогічну діяльність. У широкому аспекті педагогічне моделювання треба 
розглядати як засіб реалізації акмеологічної стратегії фахової підготовки в сучасному вищому навчальному закладі. 
Адже в основі акмеологічної підготовки майбутнього учителя фізики лежить “проектування студентом під 
керівництвом викладача теоретичної і експериментальної моделі його наступної діяльності як вчителя фізики” [5, 
с.244]. У вузькому розумінні педагогічне моделювання – це вміння творчо організовувати навчальний процес з 
предмету, а точніше пізнавальну діяльність школярів чи студентів у всіх її проявах. Організація навчально-
пізнавальної діяльності, поєднання різних її видів у контексті окремого заняття вимагає від учителя належної 
теоретичної підготовки і неабияких творчих зусиль і здібностей. Практика показує, що формування продуктивного 
педагогічного досвіду є складним системним процесом, і як показують результати дослідження його генезису, цей 
досвід формується або стихійно, або цілеспрямовано, на основі відповідних технологій [3]. 

Відповідно до цього, нашою задачею є дослідити теоретичні, методологічні засади і технологічні можливості 
вирішення проблеми формування творчого педагогічного досвіду у процесі підготовці студентів. Розкрити 
технологію формування продуктивного досвіду моделювання навчально-пізнавальної діяльності у структурі 
професійної компетентності майбутніх учителів фізики. 

У зв’язку з цим необхідно зупинитися на особливостях, які відрізняють технологічний процес від 
нетехнологічного. Технологічний процес – це процес, який має чітку методологічну основу і спирається на конкретні 
механізми його організації. Як правило, для педагогічної технології такими механізмами є методи навчання, засоби, 
методичні прийоми та дидактичні вимоги щодо їх застосування тощо. 

Що стосується методологічної основи технологізації навчального процесу, пріоритет тут належить діяльнісній 
теорії навчання. Як недивно, але незважаючи на велику кількість публікацій і проведених досліджень, реалізація 
діяльнісного підходу у навчанні залишається актуальною проблемою. Деякі дослідники [1; 2] пояснюють це тим, що 
в самій педагогічній психології діяльнісна теорія навчання, яка започатковувалася і розроблялася у радянські часи 
психологами П. Гальперіним, Н. Тализіною, А. Леонтьєвим та ін., не була завершена до кінця. Наприклад, Г. Атанов 
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пояснює це тим, що в радянські часи “сфери впливу” в гуманітарних науках були поділені. ”Інтерес у психологів до 
цієї тематики з різних причин пропав, можливо, вони вважали, що справа вже завершена”[1, с. 41]. Проте, 
методологічне обґрунтування діяльнісного підходу у навчанні не було сформульоване у завершеному вигляді, не 
були також доопрацьовані механізми його реалізації, і “педагогіка швидко зруйнувала недобудовану споруду 
діяльнісного навчання, забалакавши його” [там само]. Проблема в тому, що на практиці часто діяльнісний підхід 
лише декларується, а не реалізується. Теоретичний аналіз проблеми засвідчує, що його треба реалізовувати не з 
позицій наївно-побутового рівня, на зразок: учень або студент виконує якісь практичні чи розумові дії, отже – це і є 
діяльнісний підхід. З погляду діяльнісного підходу процес навчання – це насамперед засвоєння способів пізнавальної 
діяльності. 

Реалізовувати діяльнісний підхід треба, виходячи з основних психолого-педагогічних засад, що лежать в його 
основі як ключового методологічного принципу дидактики [1; 2]. 

Отже, з точки зору діяльнісного підходу професійна компетентність майбутнього учителя фізики є продуктом і 
засобом його навчальної діяльності у вузі. Як показують результати аналізу літературних джерел [4], компетентність 
є складною дидактичною категорією, що має ієрархічну структуру і складається із багатьох компонентів. 
Продуктивний компонент вважається головним в ієрархії її базових компонентів, оскільки у процесі навчально-
пізнавальної діяльності, що здійснюється відповідно до певної процедури, суб’єкт пізнання здобуває певний досвід, 
що, власне, і є продуктом пізнавальної діяльності, який називається компетентнісним досвідом [4]. У 
компетентнісному досвіді синтезуються усі компетенції діяльності. Компетентнісний досвід виникає у результаті 
успішного (або неуспішного – у випадку негативного досвіду) розв’язування навчально-пізнавальної задачі, процес 
розв’язання якої вимагає застосування не лише відомих суб’єкту знань, прийомів і способів (репродуктивна 
діяльність), а й невідомих способів і методів, які в результаті успішного виконання діяльності стають надбанням 
суб’єкта (творча діяльність). Таким чином, продуктивний компонент розвивається в результаті розв’язування 
творчих пізнавальних задач і його сформованість забезпечує результативність творчої діяльності. Компетентнісний 
досвід є продуктом навчально-пізнавальної діяльності. Він взаємопов’язаний з її предметом, який добудовується у 
процесі навчально-пізнавальної діяльності та в результаті стає продуктом – бажаними змінами у самому суб’єкті 
пізнання. Розвиток компетентнісного досвіду можливий лише в тому випадку, коли проявляється позитивна 
динаміка розвитку решти компонентів у структурі компетентності [4]. 

Як показують результати проведеного нами дослідження, досить ефективним методичним прийомом, який 
дозволяє активізувати навчальну діяльність студентів і сприяє розвитку творчого потенціалу (компетентнісного 
досвіду), є систематичне залучення до моделювання педагогічних ситуацій у процесі виконання творчих 
дидактичних завдань. 

Успішне вирішення проблем, що виникають в організації навчального процесу, як правило, реалізується 
шляхом розробки і впровадження інноваційних технологічних систем. Технологічний рівень вирішення проблеми 
передбачає наявність певних інваріантів діяльності вчителя, які є інструментом для творчості та формування 
продуктивного компонента професійної компетентності (компетентнісного досвіду). Такий підхід вимагає 
випереджувального відображення (попереднього планування і передбачення) майбутніх змін у суб’єкта навчання, 
механізмів та засобів їх досягнення. Саме тому в теорії навчання на одне з перших місць виступає проблема 
педагогічного моделювання. Моделювання є невід’ємною складовою технологізації навчання. 

Відомо, що поняття технології навчання найчастіше зустрічається у контекстах з категоріями цілепокладання, 
проектування, моделювання, конструювання. Діяльності кожного учителя притаманний власний стиль, який 
характеризується відносно стійкою індивідуально-своєрідною активністю, що формується в процесі досягнення 
цілей навчання на основі індивідуальної професійної компетентності. Проте, як засвідчують науково-педагогічні 
дослідження [5], цілі та умови діяльності кожного учителя в контексті реалізації конкретної дидактичної моделі 
характеризуються певною типовістю, подібністю, визначеністю, повторюваністю. Це призводить до появи певних 
загальних рис, відносної стійкості у діяльності, що дозволяє говорити про її технологізацію. 

Одним із підходів є виділення інваріантної та варіативної складової діяльності. Йдеться про узагальнений 
інваріант діяльності учителя, або, так званий, технологічний інваріант. Це узагальнений алгоритмічний припис, який 
визначає послідовність певних етапів діяльності вчителя, в межах яких передбачається варіативність в організації 
взаємодій відповідно до змісту навчального матеріалу і дидактичних цілей у конкретних умовах навчального 
процесу. У даному контексті інваріант – це послідовність етапів діяльності учителя, а операційний склад таких 
етапів – це варіативна складова, що конструюється учителем відповідно до конкретних умов навчання. Таким чином, 
під інваріантом розуміють структурно-логічну схему, припис, узагальнений план дій, що є орієнтовною основою 
діяльності та певним чином детермінує діяльність учителя. Необхідно зазначити, що інваріант діяльності може мати 
різний рівень узагальнення. Наприклад, цикл навчального пізнання [4] може розглядатись як інваріант творчої 
навчально-пізнавальної діяльності високо рівня узагальнення. Зрозуміло, що інваріант може конкретизуватися, 
уточнюватися, бути об’єктом дослідження. 

Педагогічне моделювання є засобом формування професійного вміння організовувати навчально-пізнавальну 
діяльність, що ґрунтується на концепції модульного проектування творчої навчальної діяльності на основі системно-
структурного аналізу. 

Модульне проектування навчально-пізнавальної діяльності – це функціонуюча динамічна система, яка включає 
в себе методичну модель творчого процесу вирішення дидактичної проблеми, засобом реалізації якої є операційно-
пізнавальний модуль навчальної діяльності у поєднанні з оперативною допомого. 
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ТЕХНОЛОГІЧНИЙ МЕХАНІЗМ  РОЗВИТКУ  ЕКСПЕРИМЕНТАТОРСЬКОГО КОМПОНЕНТА 

ПРЕДМЕТНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ УЧНІВ У ПРОЦЕСІ НАВЧАННЯ ФІЗИКИ 
Галатюк Т.Ю.,  магістр, здобувач 

Рівненський державний гуманітарний університет 
Одним із важливих дидактичних засобів навчання фізики є навчальний фізичний експеримент. На нашу думку, 

актуальною постає проблема ознайомлення учнів з методологією фізичного експерименту у контексті 
компетентнісного підходу до навчання, зокрема розвитку предметної компетентності [4]. Предметна   компетентність 
є недостатньо вивченою дидактичною категорією. Як цілісність вона потребує системного психолого-дидактичного 
аналізу і комплексного наукового дослідження. Також нерозкритим є питання процесу формування предметної 
компетентності, не встановлені оптимальні дидактичні умови її розвитку. Одним із важливих компонентів 
предметної компетентності, що формується у процесі навчання фізики, є експериментаторський компонент. 

Експериментаторський компонент розвивається у процесі навчального дослідження і безпосередньо пов’язаний 
із набуттям компетентнісного досвіду експериментаторської діяльності, що включає в себе  методологічні знання, а 
також відповідні практичні уміння та навички. 

Завдання нашого дослідження полягає у розкритті змісту, місця і технологічного механізму розвитку 
експериментаторського компоненту предметної компетентності у контексті розв’язування фізичних задач. 

У нашому розумінні, експериментаторський компонент предметної компетентності – це цілісне, системне 
утворення, яке є підсистемою в ієрархічній структурі предметної компетентності та складається із сукупності 
відповідних розумових і практичних умінь, навичок, пізнавально-соціальних мотивів, а також методологічних знань і 
є продуктом наполегливої цілеспрямованої навчально-пізнавальної діяльності, носієм якої є суб’єкт цієї діяльності 
(учень). 

На нашу думку, методологічною основою розвитку експериментального компонента предметної компетентності 
учнів є теорія навчальної діяльності.  

Традиційно вважається, що діяльнісний підхід спрямований  на залучення учнів до навчально-пізнавальної 
діяльності з метою набуття лише відповідних знань, умінь і навичок. Це не зовсім так. Ми вважаємо, що діяльнісний 
підхід – це насамперед здобуття учнем досвіду пізнавальної діяльності й здатності її реалізовувати. У контексті 
розвитку експериментаторського компетентна предметної компетентності у навчанні фізики акцент потрібно 
переносити на такі складові навчально-пізнавальної діяльності як засоби, процедура та результат [2; 3]. 

Важливим засобом розвитку експериментаторського компонента предметної компетентності є експериментальна 
задача. В методичній літературі [2; 5], у більшості випадків, означення поняття ,,експериментальна задача” зводиться до 
формулювання   С. С. Мошкова, а саме: експериментальними задачами прийнято називати задачі, для яких експеримент 
служить: або засобом встановлення, вимірювання, визначення фізичних величин, необхідних для її розв’язку, або дає 
вирішальну відповідь на поставлене в задачі запитання, або є засобом перевірки зроблених згідно умови розрахунків. 

У процесі розв’язування експериментальних задач в учнів розвиваються експериментаторські здібності і 
навички, підвищується їхня активність на уроці, формуються фізичні поняття та фундаментальні закони, учні 
знайомляться з важливою роллю експериментального методу, його застосуванням у процесі навчального пізнання 
фізичних явищ, що є запорукою успішного розвитку предметної компетентності.  

Отже, оволодіння експериментаторськими знаннями, уміннями і навичками є результат навчально-пізнавальної 
діяльності учня, спрямованої на розв’язування експериментальної задачі.  

Сама процедура розв’язку експериментальної 
фізичної задачі, згідно діяльнісного підходу, є 
прямим продуктом навчально-пізнавальної діяльності 
суб’єкта пізнання (учня).  

Результатом розв’язку експериментальної задачі 
є набутий компетентнісний досвід, що включає в себе 
психологічні зміни та інтелектуальні надбання, які 
досяг суб’єкт пізнання в процесі розв’язку 
експериментальної задачі. По суті, 
експериментаторський компонент предметної 
компетентності є результатом інтеріоризації 
експериментаторських компетенцій, застосування 
яких призводить до набуття відповідного 
компетентнісного досвіду. 

Процедура розв’язку експериментальної задачі 
містить чотири важливих етапи (рис. 1): аналіз умови 
експериментальної задачі; розробка теоретичної 
моделі експерименту; складання плану експерименту; 
здійснення наміченого плану; експериментальна 
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перевірка відповіді. Послідовність визначених етапів складає орієнтовну основу навчально-пізнавальної діяльності з 
розв’язування експериментальних фізичних задач і є для учнів  предметом засвоєння. 

Зупинимося на них детальніше. 
1. Аналіз умови експериментальної задачі. Цей етап передбачає знайомство учнів з умовою задачі, де 

зосереджені певні твердження і вимоги, а також перелік (повний або частковий) приладів і матеріалів, необхідних 
для складання навчальної експериментальної установки і проведення експерименту. Тут також передбачена оцінка 
конкретної фізичної ситуації за умовою задачі. 

2. Розробка теоретичної моделі експерименту. На цьому етапі розробляється теоретична модель розв’язку 
задачі, яка, як правило, містить три складові: фізичну, математичну та графічну. Фізична складова включає в себе 
фізичні поняття, величини, фізичні закони, закономірності та принципи. Математична складова представлена у 
формулах, відповідних геометричних інтерпретаціях,  функціональних залежностях, рівняннях та способах їх 
розв’язування. Графічна складова – це інтерпретація об’єкта і предмета задачі в рисунках, графіках, діаграмах тощо. 
Як правило, теоретична модель містить робочу формулу для експериментального знаходження відповіді на вимогу 
задачі. 

3. Складання плану експерименту. На даному етапі розробляється шлях експериментального пошуку, 
намічається порядок і послідовність виконання окремих дій і операцій. У випадку необхідності добавляються 
демонстраційн чи лабораторні (залежно від того хто буде проводити експеримент: учитель – демонстрацію, чи 
учень – фронтальний дослід) необхідні прилади та матеріали. 

4. Здійснення наміченого плану (підготовка експерименту, здійснення експерименту, отримання і 
накопичення експериментальних даних, обчислення фізичних величин тощо). Цей етап безпосередньо спрямований 
на виконання фізичних дослідів у формі демонстраційного чи фронтального експерименту, проведення вимірювань, 
внаслідок чого  здобуваються та накопичуються необхідні для розв’язання задачі експериментальні факти. 

5. Експериментальна перевірка відповіді. На останньому етапі перевіряється правдоподібність відповіді, 
аналізуються отримані результати, здійснюється рефлексія діяльності та здійснюється пошук альтернативних  
способів розв’язання задачі. 

Як показують результати наших спостережень,  реалізація учнями наведеного плану дій дає можливість 
гармонічно поєднати теоретичний та емпіричний рівні навчального пізнання у процесі розв’язання 
експериментальної задачі. Це сприяє засвоєнню відповідного  компетентнісного досвіду дослідницької діяльності, як 
наслідок – розвитку експериментаторського компонента предметної компетентності. 

Підсумовуючи сказане, зауважимо, що представлена вище модель процесу розв’язання експериментальної 
задачі дозволяє проектувати відповідну навчально-пізнавальну діяльність, наповнюючи кожний її етап реальним 
змістом, а також моделювати зовнішні умови діяльності у різних варіаціях [1]. Маємо на увазі виконання  окремих 
етапів у формі поєднання роботи на уроці з позаурочною навчально-пізнавальною діяльністю, а також поєднання 
безпосереднього і опосередкованого, оперативного і перспективного управління навчально-пізнавальною діяльністю. 

Подальше удосконалення методики розвитку експериментаторського компонента предметної компетентності в 
процесі розв’язування фізичних задач вбачаємо у пошуку ефективних технологічних механізмів проектування та 
моделювання експериментаторської навчально-пізнавальної діяльності учнів, а також у розкритті можливостей 
сучасних інформаційних технологій та засобів мультимедія для удосконалення управління навчально-пізнавальною 
діяльністю. 
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КОМПЛЕКСНИЙ АНАЛІЗ ТЕКСТУ ЯК ОСНОВА РОЗВИТКУ МОВНИХ І МОВЛЕННЄВИХ ЗНАНЬ І 
УМІНЬ УЧНІВ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ 

Гамза А. В., магістрант  
Коваль Г. П., доктор педагогічних наук, професор  
Рівненський державний гуманітарний університет 

На перехідному етапі реформування мовної освіти в сучасній початковій школі одним з найважливіших 
завдань, визначених чинною програмою з методики викладання української мови є необхідність «різнобічного 
особистісного й мовленнєвого розвитку учнів, якому підпорядковується завдання системного вивчення мови» [1, 
с. 4]. 

Мета статті – проаналізувати підходи науковців щодо процесу комплексного аналізу тексту, як основи 
розвитку мовних та мовленнєвих умінь учнів та навички говоріння; експериментально підтвердити важливість 
взаємозв’язку синтаксичних, морфологічних, граматичних та лексичних умінь на формування уміння првильно 
складати текст учнями початкових класів. 
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К. Д. Ушинський зазначав, що «мова – найважливіший, найбагатший і найміцніший зв'язок, що з'єднує 
віджилі, живущі і майбутні покоління  в одне велике, історичне ціле. Коли зникає мова народу  –  його  більще  
нема!» [3, с. 122]. 

Реалізація ідеї вивчення мови як цілісного явища (Т. Г. Рамазаєва) перш за все вимагає комплексного 
підходу до вивчення слова на уроці. Слово в початкових класах маємо розглядати з різних сторін – звукової, 
орфоепічної, лексичної, морфемної, морфологічної, словотворчої, стилістичної та орфографічної з урахуванням 
просуненого етапу у вивченні матеріалу, завдань і мети уроку. Розвиток навичок говоріння (мовлення) значною 
мірою залежить від розвитку сукупності навичок – вимови, лексичних і граматичних. Навичка говоріння формується 
в процесі комплексної роботи зі словом. Тому, вже з першого класу необхідно здійснювати комплексний підхід до 
вивчення слова на уроці через комплексний  аналіз тексту. 

Якщо трактувати поняття «текст», то можна сказати, що це група речень, пов'язаних між собою змістом. 
Враховуючи мовленнєву мету, саме опрацюванню тексту маємо приділяти багато уваги у початковій школі. 

На думку  Г. П. Коваль: «Визначення аспектів вивчення слова починається з планування методики введення 
нового матеріалу (аналізується зміст). Розвиток та удосконалення знань, умінь та навичок, що набуваються, 
здійснюється на етапі повторення та закріплення його. Саме на цьому етапі використовуємо комплексний аналіз. Він 
сприяє глибокому розумінню тексту, його структури,  практичному засвоєнню мовних фактів різних рівнів та 
способів їх застосування в мовленні. Учні навчаються грамотно будувати свої висловлювання в усній та писемній 
формах» [ 3, с. 44]. 

Специфіка комплексного підходу до роботи з текстом полягає в тому, що застосовуються не тільки різні 
форми аналізу (смисловий, композиційний, лексичний, словотворчий, звуковий, звукобуквений, граматичний), але й 
різні форми аналітико-синтетичних  (звукове, морфемне, морфологічне та синтаксичне моделювання): синтетичних 
вправ (звукове та граматичне конструювання), багато уваги приділяється смисловому та структурному аналізам 
речень і текстів. 

Речення – це мінімальна одиниця людського мовлення, що є граматично організованим поєднанням слів, 
яке характеризуються змістовою та інтонаційною завершеністю. Починаючи вже з першого класу, учитель має 
слідкувати, щоб робота над реченням, була систематичною та продуманою, бо саме на синтаксичній основі 
засвоюється лексичне значення слова, словотвір, морфологічні форми слів та їх синтаксична роль. 

Знання з синтаксису закладаються початковою школою. Усвідомлюючи особливості словозміни і 
словотворення, учні під час вивчення частин мови більш глибоко оволодівають нормами української мови, зокрема 
нормами вимови, утворення форм слів, побудови словосполучень і речень, ознайомлюються з морфологічними й 
деякими синтаксичними синонімами. 

Без знання способів словозміни, що є предметом вивчення морфології, неможливе в подальшому ефективне 
засвоєння синтаксису, орфографії, пунктуації. Уміння змінювати слова відповідно до морфологічних правил лежать 
в основі побудови стилістично диференційованих текстів як засобу ефективної комунікації.  

До виконання комплексного аналізу тексту треба дітей готувати поступово, цілеспрямовано, професійно та 
грамотно. Такими завданнями, можуть бути вправи, які важливо використовувати під час вивчення особливостей  
тексту та речення: 

І. Для засвоєння синтаксичного та морфологічного матеріалів: 
- розбір слів як частин мови (морфологічний розбір); 
- повний або частковий морфологічний розбір слова; 
- творення різних форм змінюваних слів; 
- творення нових слів за допомогою словотвірних морфем;  
- складання словосполучень і речень; 
ІІ. Для опрацювання фактичного змісту тексту: 
- про що йдеться в тексті? Перекажіть; 
- яка головна думка тексту? 
- чого навчає текст? 
- доберіть до тексту заголовок; 
- доведіть, що це текст. З яких речень він складається; 
ІІІ. Для розвитку мовлннєвих умінь на основі тексту: 
- створення мовленнєвих ситуацій, або вибір із життєвого досвіду. 
- ролеві ігри, праця, походи і екскурсії, картини. 
- «Проба пера». 
- складання текстів різних функціонально-смислових типів: опису, розповіді і міркування. 
Отже, цілеспрямоване і комплексне опрацювання текстів удосконалює мовленнєву культуру учнів. 

Внаслідок застосування комплексної роботи з текстом розвиваються найголовніші спеціальні мовні вміння, що 
становлять основу формування знань, умінь та навичок з мови в молодших школярів:  

- уміння розрізніти звуки на слух у почутому слові, їх якість; добирати аналогічні, співвідносити звуки з 
буквами;  

- уміння визначати морфемний склад слова, формотворні й словотвірні елементи в ньому та добирати 
аналогічні.  

Цією роботою забезпечується відповідно і розвиток мовленнєвих умінь і навичок в усній та писемній 
формах через глибоке  усвідомлення фонетичної та граматичної системи мови. Учні оволодівають засобами 
творення слів, речень, зв’язних висловлювань, творення текстів різних типів мовлення. 
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ОСНОВНІ АСПЕКТИ ТЕОРІЇ ПІДРУЧНИКА ТА ПІДХОДИ ДО РОЗРОБКИ ДИДАКТИЧНИХ ЗАСАД 
СТВОРЕННЯ ПІДРУЧНИКІВ З МАТЕМАТИКИ 

Генсіцька-Антонюк Н. О., старший викладач 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Підручники виступають основним джерелом знань і організації самостійної роботи учнів і одним з 
найважливіших засобів навчання. Матеріал, що міститься у підручнику, як і в навчальних посібниках, одночасно 
повинен відбивати досягнення справжньої науки, бути доступним, відповідати віку учнів, враховувати їхні інтереси, 
особливості їх психічних процесів – сприйняття, мислення, пам’яті; стимулювати потреби, волю школярів у пізнанні, 
їх відповідальність у процесі навчання. Систематичний виклад навчального матеріалу в підручнику повинен 
здійснюватися в єдності з методами пізнання й відрізнятися популярністю, захопливістю, проблемністю. Тільки так 
підручник як дидактичний засіб навчання і як джерело самостійного здобування школярем знань може викликати 
зацікавленість учня до знань і самого процесу пізнання, стимулювати в нього потребу в самоосвіті. 

Підручник – явище педагогічне і соціальне, багатство і різновекторність його змісту, реальна значущість 
функцій робить шкільну книгу цінним документом. Як носій змісту освіти, підручник завжди є відображенням 
певної епохи, рівня знань, світогляду і домінуючих стереотипів, у тому числі й гендерних, іншими словами – це 
педагогічний документ, вписаний у тривалу педагогічну традицію, невіддільний від часу виникнення, достовірне 
віддзеркалення методів викладання в тодішніх умовах [10, с.10]. До того ж, шкільний підручник є своєрідним 
втіленням не лише навчальних планів і програм, а й системи цінностей певної культури, що бере участь у соціалізації 
того підростаючого покоління, якому він безпосередньо адресований.  

Як вважає відомий російський педагог Д. Зуєв, теорія шкільного підручника – це «система глибокого 
наукового обґрунтування головних його параметрів, яка покликана вивчати закономірності створення навчальної 
літератури, сприяти її розвитку» [4, с.250].  

Для сучасної теорії підручника концептуальним є положення про його двоєдину сутність (Я. Кодлюк, 2006), 
за яким підручник повинен відображати змістову та процесуальну сторони навчального процесу, тобто зміст і 
завдання навчання, а також методи, прийоми та організаційні форми навчання. Ярослава Петрівна вважає, що 
шкільний підручник – «це вид навчальної літератури, який репрезентує знання і види діяльності з конкретного 
навчального предмета відповідно до державних стандартів освіти та вимог навчальної програми з урахуванням 
особливостей цього предмета (його домінуючої функції), типу школи, вікових особливостей учнів і будується на 
засадах домінуючої концепції навчання» [5]. 

Серед підходів до визначення дидактичних засад підручника особливе місце займає функціональний підхід 
(Д. Зуєв) [4]. 

Найбільш всесторонньо і системно, на нашу думку, виокремлено функції шкільного підручника в 
«Енциклопедії освіти» (2008):  

 інформативна (шкільний підручник є джерелом інформації, обов’язкової для засвоєння учнями, розкриває 
основний зміст освіти, містить готовий опис явищ, предметів або їх пояснень, фотографії, малюнки, моделі, 
діаграми, схеми, рекомендації, тести для контролю за результатами навчання); 

 трансформаційна (повніше за інші засоби навчання втілює державну навчальну програму, конкретизує її і 
розвиває, детермінує зміст освіти та його дозування); 

 систематизуюча (має забезпечувати чітку й послідовну систематизацію програмового навчального 
матеріалу та сприяти навчанню школярів прийомам і методам систематизації знань); 

 дослідницька (навчальна інформація, подана в підручнику може мати проблемний характер і спрямовувати 
учнів на самостійне вирішення проблем); 

 практична (підготовка учнів до практичного застосування засвоєних знань через систему вправ, які 
сприяють відпрацюванню різноманітних практичних навичок); 

 самоосвітня функція (користування підручником стимулює інтерес до подальшого самостійного навчання, 
дослідження і самоосвіти; пробуджує в учнів розвиток пізнавальних, технічних і художніх здібностей, їх 
зацікавленості та позитивної мотивації у процесі навчання) [3, с. 1005]. 

Відомий радянський методист Я. Мікк визначив три головні, на його думку, проблеми підручникотворення:  
1. Створення підручника як комплексна проблема педагогічної науки та освітньої практики. Підручники– 

особливі книги, які потребують особливої підготовки. Існує велика кількість різноманітних вимог: необхідно 
відобразити сучасний стан розвитку науки, техніки, культури; матеріал повинен виховувати школярів, організовувати 
їхню самостійну роботу, розкривати міжпредметні зв’язки, враховувати рівень попередніх знань, розвивати навички 
та уміння тощо. Одній людині реалізувати це не по силах. Це може зробити лише колектив різних фахівців. Крім 
того, педагогічній і психологічній наукам необхідно виробити загальні принципи і конкретні методи роботи для всіх 
авторів підручників, а потім їх апробувати на практиці.  

2. Основні психолого-педагогічні вимоги до підручників. Ефективність навчання можна підвищити тільки при 
дотриманні двох принципів побудови підручника: науковості та доступності навчального матеріалу. 

В умовах загальної середньої освіти принцип науковості слід розуміти ширше традиційного: зміст 
підручників має включати основні елементи наук, виробництва, суспільного життя і культури. Для реалізації цієї 
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вимоги слід визначити найбільш поширені й перспективні у своєму розвитку галузі людської практики і включити їх 
у підручник. Загальний підхід до експериментальної перевірки доступності підручників такий: обсяг і складність 
навчального матеріалу повинні відповідати часу, відведеному на його засвоєння.  

3. Сприйняття текстової інформації. Сприйняття інформації залежить від двох великих груп чинників: 
особливості школярів і характеристики навчального тексту. У практиці школи та у психології навчання більш велике 
значення має перша група: навички читання, вміння працювати, пізнавальні інтереси школярів і т. д. Для 
забезпечення доступності підручників необхідно розвивати вміння школярів працювати з книгою. Виникає питання, 
чому ж це вміння недостатньо розвинене? Можливо, не була надана вчителям належна методична допомога, або 
школярі настільки перевантажені засвоєнням знань, що їм не вистачає часу для творчої роботи, для розвитку вмінь. 
Відомо, що надмірна складність навчального тексту розвиває у школярів звичку його механічного зазубрювання. 

Характеристики навчального тексту, що впливають на труднощі його розуміння, можна підрозділити на три 
групи: інформативність, абстрактність і складність структури. Інформативність навчального тексту залежить від 
відсотка нових елементів у ньому: нових понять, визначень, тверджень і т. д. Абстрактність дуже легко і точно 
вимірюється ставленням абстрактних і конкретних слів у тексті. Складність структури навчального матеріалу 
залежить від числа пов’язаних елементів, від відстані між ними тощо. За таких характеристик навчального тексту 
можна передбачити труднощі його розуміння і тим самим судити про доступність підручника та його придатність до 
експериментальної перевірки в школі [8, с. 63-80]. 

Аналіз підручників з математики дозволив констатувати, що практика підручникотворення розвивалася 
висхідною лінією, мала позитивну динаміку. Щоправда, у 1990-х роках простежується дещо сповільнений темп 
розвитку практики підручникоукладання цієї дисципліни. Це пояснюється декількома причинами: по-перше, на 
повну спроможність не запрацювала ще вітчизняна науково-методична думка; по-друге, активно перевидавали 
підручники з математики російських авторів; по-третє, за цього періоду йшли активні творчо-наукові пошуки щодо 
вдосконалення якості підручника. 

Математика в школах України у перші роки її незалежності викладалась, як і раніше: тими самими 
учителями тим самим учням у тих самих школах за тими самими програмами і підручниками, випущеними 
видавництвом «Радянська школа». Розробка нової навчальної літератури на нових методологічних і теоретичних 
засадах стала, як стверджує Я. Кодлюк, «серйозною проблемою» [5, с.104]. Лише для початкової школи у 1991-1992 
роках було видано майже 50 нових підручників та навчальних посібників [5]. 

Однак позитивним вважаємо той факт, що у проекті освітнього стандарту з математики (1998) зазначалось, 
що однією з основних цілей розробки нового стандарту з математики є: «гарантувати реальну диференціацію освіти, 
тобто можливості кожному учню з необхідною ефективністю і повнотою реалізувати власні освітні запити, інтереси, 
нахили і здібності» [7, С.6].  

Підручники російського дидакта, математика Марії Гнатівни Моро були створені після введення нового 
предмету – математики (замість арифметики) у початкову школу. В основу навчання вченою були закладені 
найважливіші математичні поняття (рівність, нерівність, числове й буквене вираження, змінна й ін.), уявлення про 
які до цього ніколи не формувалися в початковій школі. Це стало можливим, оскільки М. Моро зуміла при створенні 
підручників одночасно поєднати досягнення методики, психології і дидактики та наробки вчителів-практиків. 

У свою чергу, колективом під керівництвом українського вченого, математика-методиста М. Богдановича 
було розроблено нові програми та підручник з математики (М.В.Богданович, Л.П.Кочіна), виготовлено роздавальні 
та ілюстративні матеріали (Л.П.Кочіна). Особливістю цих підручників було врахування рівнів підготовленості 
учнів, для чого уперше було запроваджено три рівні складності завдань, розроблено систему логічних вправ для 
розвитку логічного мислення. Методист започаткував напрям розвитку пізнавальних здібностей учнів на уроках 
математики через систему розвивальних завдань: з логічним навантаженням, практичних завдань на розвиток 
кмітливості і переносу знань у нові ситуації та ін. [2]. Безперечним здобутком ученого стала реалізація власних ідей 
у підручниках та навчальних посібниках для молодших школярів. 

Учні 5-9 класів у перші роки незалежності користувалися підручниками, створеними в СРСР. Згодом 
з’явились перші пробні підручники українських авторів. Окремі з них друкувалися наступними виданнями 
українською і російською мовами. Деякі були змінено структурно. Зокрема, підручник О. В. Погорєлова з 1994 стали 
друкувати в двох книгах: окремо планіметрію і стереометрію. Окремою книгою з 1996 р. друкувалася «Алгебра 7-9» 
Г. П. Бевза [1].  

Врахуючи диференціацію освіти, українські автори з 1998 року вводять рівневі завдання. Крім того у 
підручниках з математики з’являється рубрика «Для тих, хто хоче знати більше», що якщо не в повному обсязі, то 
частково реалізовує запити та інтереси учнів [6]. 

Шкільні підручники з математики утворюють цілісну систему навчання учнів математики в 1–9-х класах із 
єдиним однозначним трактуванням понять, уніфікованою термінологією та забезпечують не лише кінцевий результат 
навчання, а й виконання виховних, розвивальних функцій – формування високоосвіченої, всебічно розвиненої 
творчої особистості, національно свідомого громадянина України. 
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СУЧАСНИЙ СТАН РОЗВИТКУ ОСОБИСТОСТІ І СІМЕЙНОГО ВИХОВАННЯ МОЛОДШОГО ШКОЛЯРА 

Глова І.В., магістрантка 
Дупак Н.В., доцент  

Рівненський державний гуманітарний університет 
Розвиток людини є безперервним процесом. Людина зазнає різних фізичних (морфологічних, біохімічних, 

фізіологічних) і соціальних (психічних, духовних, інтелектуальних) змін. Її розвиток «не обмежується кількісними 
змінами, зростанням того, що вже є, а містить якісні зміни. Кількісні зміни зумовлюють виникнення нових якостей, 
тобто ознак, властивостей, що утворюються в ході розвитку і зникнення старих. Розвиток є там, де народжується 
нове і, відживає старе». 

Розвиток людини є складним інволюційно (від латин. involutio – згортання) – еволюційним (від латин. 
evolutio – розгортання) поступовим рухом, у ході якого відбуваються прогресивні і регресивні інтелектуальні, 
особистісні, поведінкові, діяльнісні зміни в самій людині; розвиток змінюється лише за напрямом, інтенсивністю, 
характером і якістю (Л. С. Виготський, Б. Г. Ананьєв). Процес розвитку людини представники різних філософських 
течій пояснюють по-різному. Представники ідеалістичної філософії вважають, що розвиток людини є процесом 
стихійним, некерованим, спонтанним; він відбувається незалежно від умов життя, детермінований лише 
«вродженою потенцією» (розвиток людини зумовлено її долею, у якій вона не може нічого змінити). Науково-
матеріалістична філософія трактує розвиток як властивість живої матерії, притаманний завдяки властивим матерії 
руху й саморуху. Результатом розвитку є становлення людини як біологічного виду і соціальної істоти [1].  

Встановлюючи зв’язок життєвих цінностей з власним досвідом, особистісними переживаннями, значенням 
для себе, людина осягає їхній смисл (внутрішню глибинну основу, суть, ядро), оцінює, надає особистісного смислу, 
що виражає факт «пристрасної людської свідомості» (О. М. Леонтьєв). 

Особистісний смисл є особливим ставленням особистості до цінностей культури, з якою вона взаємодіє. 
Особистісні смисли визначають спрямованість особистості, її соціальну позицію, самосвідомість, світогляд, ціннісні 
орієнтації. Тільки чесні натхнення, пристрасть створюють людську велич. Там, де наявна ця пристрасть, не шукайте 
людини, громадянина, матері і батька. Як пристрасне ставлення до життєвих цінностей, особистісний смисл 
виступає внутрішньою детермінантою самовизначення та саморегуляції особистості. С. Л. Рубінштейн зазначав, що 
особистості характерний такий рівень психічного розвитку, який дає змогу свідомо керувати власною поведінкою і 
діяльністю. Суть особистості, за К.Роджерсом, виражає її самосвідомість, суб’єктність, здатність діяти свідомо та 
відповідально [2].  
Отже, особистістю можна назвати людину, яка досягла такого рівня соціального розвитку і самосвідомості, що 
дозволяє їй знаходити й обирати серед цінностей культури особистісні смисли, самостійно виконувати відповідну 
перетворювальну діяльність, свідомо та відповідально здійснювати саморегуляцію діяльності та поведінки. 

В сучасному українському суспільстві немає державного, політичного, громадського діяча, вченого, 
політолога, робітника чи селянина, який не висловився б з приводу виховання й поведінки дітей і молоді, її 
ставлення до праці, культури, освіти, духовності тощо. І це не дивно. Адже молоде покоління громадян України 
переймає той спадок, який передають йому сім’я, суспільство, і є таким, яким його виховала сім’я, суспільство, 
держава засобами своєї політики, ідеології, соціально-виховних інститутів освіти, культури та ін. 

Увага держави, її політики до виховання молодих поколінь широко відображена у сформульованих статтях 
і положеннях Конституції України, Законах України "Про освіту", "Про середню школу", "Про дошкільну освіту", 
"Про позашкільну освіту", "Про сім’ю і шлюб", "Національній доктрині розвитку освіти України у ХХІ столітті", в 
багатьох державних документах, концепціях, програмах з галузей організації навчання і виховання дітей і молоді. 

Значна увага цій проблемі надається і в багатьох дослідженнях з педагогіки та психології. В педагогічній 
науці знайшли своє відображення теоретичне і практичне розв’язання питання дидактики, методики управління та 
інноваційні технології навчання. Помітні зусилля і в дослідженнях психологічної науки, зокрема, в розвитку 
особистості, забезпеченні психологічного супроводу у навчанні і вихованні дітей і молоді. Незважаючи на велику 
кількість досліджень з проблеми виховання дітей і молоді, недостатньо глибоко аналізуються соціально-педагогічні 
умови та чинники виховного процесу в сім’ї, школі, інших соціальних інститутах. А саме вони визначають стратегію 
освіти, яка окреслюється сьогодні у певних тенденціях виховання особистості в сучасних умовах української 
дійсності. 

Тон сімейного життя – це наслідок дії  багатьох факторів: морального рівня батьків, характеру взаємин між 
членами сім’ї, культури домашнього побуту, організованості сімейного колективу, його традицій тощо [3]. 

Педагогічний клімат багато в чому визначається нашою любов’ю до дітей, адже «людину ми творимо 
любов’ю – любов’ю батька до матері і матері до батька, любов’ю батька і матері до людей, глибокою вірою в красу і 
гідність людини» [16]. Одразу видно дитину, яка живе в сім’ї переповненій любов’ю, у цієї дитини мир і спокій в 
душі, глибоке душевне здоров’я, щиросердна віра в добро, віра в красу людську, віра в слово, тонка чутливість до 
тонких засобів впливу – доброго слова і краси [4]. Так писав про найважливіший стрижень батьківської педагогіки 
В.О.Сухомлинський.  
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Любов до дітей інколи може стати причиною невдалого їх виховання. Нерідко батьки вбачають любов до 
дітей в тому, щоб створити для них найкращі умови, віддати їм усе за будь-яку ціну. В народі таку любов називають 
«сліпою». 

Якось Януш Корчак з обуренням написав: «Отже, все дозволити? Нізащо: з нудьгуючого раба ми зробимо 
знудженого тирана. А забороняючи, ми як-не-як гартуємо волю, хоча б у напрямі само приборкання і 
самообмеження. І це хоч щось та варте, хоча б як однобічна підготовка до життя. Дозволяючи ж дітям «усе», 
догоджаючи їхнім забаганкам, остерігаймося, щоб не придушити справжніх бажань. Там ми ослаблювали волю, тут 
її отруюємо»[5]. 

Але не зважаючи на це є й такі сім’ї, у яких діти відчувають дефіцит батьківської любові. Ці діти мають все, 
що потрібно для їхнього нормального розвитку, але вони не відчувають тепла і уваги батьків. Матеріальні блага не 
можуть замінити дітям почуття любові. Тож батькам не слід забувати, що дитина потребує уваги, тепла, ласки, 
любові і розуміння. 

Януш Корчак звертаючись до батьків говорив: «Виховання дитини – це не мила забава, а справа, в яку слід 
вкласти зусилля безсонних ночей, капітал тяжких переживань і багато думок…»[5]. 

Всі колись були дітьми, і про це не варто забувати. Беручи до уваги те, що світ дитинства відмінний від 
світу дорослої людини, потрібно з розумінням ставитися до почуттів дитини. За допомогою елементарної 
спостережливості батьки можуть легко визначити, що у дитини з’явилися якісь внутрішні переживання і цим не 
потрібно нехтувати. Потрібно насамперед, з’ясувати причини такого стану і запропонувати дитині шляхи вирішення 
цієї ситуації, нехай вона сама обирає. Це не означає, що після цього потрібно дізнаватися про все чим живе ваша 
дитина, відслідковувати кожен її крок і випитувати про все, що відбувається в її житті. У кожної дитини є право на 
свій внутрішній віт, і батькам не слід забувати про це. В спілкуванні з дитиною важливим є все: жести, міміка, 
інтонація. А.С.Макаренко писав, що справжній вихователь повинен вимовляти фразу «Іди сюди» з 15-20 відтінками. 
Так само і в сім’ї, одна і та ж фраза може вимовлятися по-різному. Заборона може звучати як наказ, попередження, 
вимога, вказівка чи рекомендація і т.п. 

В.О.Сухомлинський образно пояснював: « Дорослий випадково потрапив у світ дитинства, світ з іншими 
життєвими нормами, з іншими поглядами, навіть з іншою мовою, - потрапив і зразу намагається ввести в 
незрозумілому для себе світі свої порядки; населення світу дитинства не розуміє, що хоче від нього цей дивний 
мандрівник, а він сердиться, «виходить із себе», «аборигени» тільки плечима знизують: що йому треба?»[4]. 

«Все моральне виховання дітей, - твердив Л.М.Толстой, - зводиться до морального прикладу. Живіть добре, 
або хоч намагайтеся жити добре, і ви в міру ваших успіхів у доброму житті добре виховаєте дітей…Люди найбільш 
сприятливі до наслідування в дитячому віці. Ось чому першим принципом виховання є: виховуй сам себе; і перше 
правило, яке треба виконувати, щоб оволодіти волею дитини, - оволодіти своєю». 
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Впровадження засобів віртуальної наочності (ЗВН) [1, c. 217] у навчальний процес пов’язане з технічним 
оснащенням освітньої установи. До складу освітнього інформаційного середовища можуть входити: навчальні 
комп’ютерні класи, які об’єднаними в локальну мережу, та які можуть мати вихід в Інтернет; навчальна аудиторія, 
яка обладнана мультимедійною дошкою; медіатека. На етапі конструювання навчального процесу вчитель визначає 
необхідне апаратне та програмне забезпечення.  

Роботу в навчальному комп’ютерному класі з великою групою учнів краще починати із фрагмента уроку 
(тривалістю не більше 10-15 хвилин). Правила роботи, завдання, які учні будуть виконувати, вчителю необхідно 
пояснити до того, як вони сіли за комп’ютери. Слід особливо зазначити, що на перших уроках у комп’ютерному класі 
або в класі з мультимедійною дошкою, бажана присутність, особливо протягом перших 10-15 хвилин, учителя 
інформатики (системного адміністратора або лаборанта з комп’ютерного класу) на випадок несправностей 
апаратного або програмного забезпечення. 

Для того, щоб провести цілий урок у комп’ютерному класі або в предметному класі з мультимедійною 
дошкою, слід розробити розгорнутий план навчального заняття та розробити схему організації уроку з 
використанням засобів віртуальної наочності в комп’ютерному класі. При розробці плану-конспекту уроку з 
використанням ЗВН слід спиратись на традиційні педагогічні вимоги та враховувати методичні особливості 
шкільного предмету.  

Нами розроблено узагальнену схему організації уроку з використанням засобів віртуальної наочності в 
комп’ютерному класі. 

1.  Визначити роль та місця майбутнього уроку в досліджуваній темі, його зв’язків з попередніми й 
наступними заняттями. 

2.  Формулювати цілі та завдання уроку враховуючи психологічні та вікові особливості класу. Уточнити 
способи контролю й оцінки рівня досягнення кожної із цілей уроку.  

3.  Ознайомитись із підручниками, методичними посібниками, електронними виданнями освітнього напрямку 
та засобами віртуальної наочності по даній темі. 

4.  Визначити тип уроку. Скласти приблизну структуру уроку. Вибрати оптимальні методи навчання, що 
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сприяють освітньої діяльності учнів: за ступенем самостійності мислення (репродуктивні, частково-пошукові, 
дослідницькі); за джерелом подання і сприйняття навчальної інформації (наочні, практичні); для формування 
пізнавальних інтересів; метод тестового контролю. Визначення форми діяльності учнів і способи організації цієї 
діяльності. Згідно цього, вибрати ЗВН або аудіовізуальний образ (АВО) [2, с. 20], які будуть використані у 
навчальному процесі, та розглянути доцільність їхнього застосування порівняно з традиційними засобами.  

5.  Відібрані матеріали оцінюються в часі: їх тривалість не повинна перевищувати санітарних норм; 
рекомендується проглянути і прохронометрувати всі ЗВН (АВО), які будуть використовуватись на уроці. Запланувати 
резерв часу. 

6.  Розробка та реалізація сценарію послідовності своїх дій на занятті (похвилинний план) із використанням 
ЗВН. Якщо відсутній потрібний ЗВН (АВО), потрібно здійснити пошук в Інтернеті, шкільній медіатеці або 
розробити власний, авторський. Якщо педагог розробляє власний засіб віртуальної наочності або аудіовізуальний 
образ, тоді він при необхідності поєднує на АВО зображення та анімацію, карти та схеми, діаграми та фото, відео- та 
аудіозаписи – усе це доповнює підписами та коментарями, виділяє шрифтом та кольором найбільш важливу 
навчальну інформацію. За допомогою комп’ютерної «миші» або указки мультимедійної дошки можна звертати увагу 
суб’єктів навчання на найбільш важливі місця на екрані. 

7.  Плануючи досягнення визначених цілей, вчитель передбачає їх поетапні та результуючі діагностику та 
контроль. Для цього використовуються готові або розробляються авторські завдання, котрі також розміщують на 
аудіовізуальних образах у засобі віртуальної наочності. 

8.  Розробка домашнього завдання. Педагог визначає завдання, в процесі виконання яких потрібно 
використовувати засоби віртуальної наочності. 

9.  Апробація та аналіз ефективності уроку із застосуванням ЗВН. 
У процесі проектування уроку враховуються: освітня програма, рівень підготовки дітей, наявність 

методичного інструментарію, специфіка наявних умов, тип уроку, а також форми й методи, які допоможуть учням 
створити досягти головних цілей та завдань уроку. 

Наведемо переваги розробки власного ЗВН вчителем-предметником: виклад навчального матеріалу 
методично правильний; виклад матеріалу вчитель будує згідно навчального плану шкільного предмету; власний 
дидактичний матеріал педагога може оновлюватись з частотою, яка необхідна самому вчителю. 

Слід зауважити, що на уроці, організовуючи навчально-пізнавальну діяльність під час використання засобів 
віртуальної наочності, педагогові потрібно: 

 перед роботою із ЗВН, попередньо для учнів визначити порядок роботи зі ЗВН, пояснити, як управляти ЗВН 
і де знайти потрібний матеріал у ЗВН, звернути увагу на основні питання досліджуваного матеріалу; 

 спостерігати за роботою учнів, опитувати їх, як вони розуміють досліджуваний матеріал, надавати допомогу 
учням, які отримують при цьому труднощі;  

 поєднувати ЗВН з іншими формами й методами навчання, оскільки, відповідно до санітарно-гігієнічних 
норм, робота зі ЗВН не повинна займати весь урок; 

 звертати увагу на вироблення в учнів уміння самостійно осмислювати й засвоювати новий навчальний 
матеріал, який вони отримують за допомогою ЗВН; 

  використати всі можливості і засоби, які розкривають привабливі сторони учительської професії: 
створювати ситуації, які б захоплювали учнів; включати в самостійний пошук та вирішення педагогічних задач, де 
вони могли б використати набуті знання або швидко знайти їх вирішення за допомогою ЗВН, спробувати власні сили 
в оволодінні навчальним матеріалом; організувати колективний характер навчальної діяльності з метою створення 
сприятливої атмосфери в класі; справедливо оцінювати здобутки кожного учня з метою позитивного ставлення до 
навчання та формування творчої, ініціативної особистості [5, с. 52]; 

 враховувати фізіологічні й психологічні особливості впливу комп’ютерної техніки та, зокрема ЗВН, на 
здоров’я й психічний стан учнів. 

Отже, під час уроку істотно змінюється роль учителя, який виступає передусім організатором, 
координатором пізнавальної діяльності учнів: 

 першочергове завдання – розробка уроків із використанням ЗВН. При чому, застосовувати ЗВН можна або 
наявні, або авторські розробки, або компонуванням із різних джерел; 

 здійснює керування навчально-пізнавальною діяльністю учнів під час навчального процесу. Активізується 
та стає більш інтенсивною взаємодія між педагогом і учнями; 

 технологія проведення заняття значно ускладнюється. Педагог водночас повинен викладати матеріал, 
керувати мультимедійним пристроєм, слідкувати за зображенням на екрані та реагувати на змінення емоційного 
настрою аудиторії для встановлення зворотного зв’язку [3, с. 186]. 

 контроль знань, умінь і навичок учнів.  
На нашу думку, вчителям можна запропонувати здійснювати проведення уроків з використанням засобів 

віртуальної наочності в три етапи: 
 коректуючий етап. На даному етапі вчитель повинен постійно здійснювати самоаналіз ефективності 

застосування ЗВН та письмово фіксувати власні рекомендації щодо покращення організації роботи з ним; 
 експериментальний етап. Учитель проводить урок на певну тему в різних класах із використанням ЗВН та 

не використовуючи ЗВН. На даному етапі варто оцінити рівень знань, умінь та навичок учнів в цих класах на основі 
поточної успішності та контрольних завдань; 

 констатуючий етап. Учитель аналізує результати навчання. Якщо в класах, де використовувались ЗВН 
рівень знань, умінь та навичок учнів вищий, ніж без використання, тоді в подальшому варто учителю постійно 
застосовувати даний ЗВН. 

Структура проведення кожного уроку повинна бути ретельно спланована вчителем із урахуванням санітарно-
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гігієнічних норм. 
У навчально-виховному процесі, під час роботи із засобами віртуальної наочності, активно використовуються 

ресурси мережі Інтернет. Тому вчитель повинен захистити учнів від інформації, яка несе загрозу їх морально-
психічному здоров’ю. Зважаючи на це, педагог повинен використовувати такі безкоштовні фільтри та брандмауери, 
які не даватимуть доступу учням до сайтів, що містять жорстоку та аморальну інформацію. 

Крім того, організація уроків із використанням ЗВН повинна враховувати нормативно-правові документи, що 
регулюють відношення суб’єктів освітянського процесу з питань охорони праці та безпеки життєдіяльності та 
правила безпеки під час навчання в кабінетах інформатики навчальних закладів системи загальної середньої освіти. 

Педагог повинен пам’ятати, що використання засобів віртуальної наочності впливає на оцінювально-
мотиваційну сферу особистості. Тому вчитель повинен регулювати частоту використання ЗВН, щоб учні не втратили 
до них інтерес. 

Як стверджує Селевко Г.К. [4, с. 138], використовувати комп’ютерні технології на уроках, а отже і засоби 
віртуальної наочності, найкраще на початку уроку (можна скоротити підготовчий період уроку, а тому втома та 
втрата уваги в учнів настануть пізніше, ніж зазвичай), а також в інтервалах між 15, 20, 30 і 35-ми хвилинами, що 
дозволяє підтримувати стійку увагу учнів практично протягом усього уроку, тому що під час кожного уроку в учнів 
періодично змінюються характеристики зорового та слухового сприйняття (їхня гострота, чутливість), увага, 
стомлюваність. Періоди напруженої розумової праці та вольових зусиль необхідно чергувати з емоційною 
розрядкою, релаксацією зорового та слухового сприйняття. 

Крім того, педагог повинен враховувати, що на уроках та під час позакласної роботи для учнів старших класів 
доречно використовувати декілька віртуальних засобів одного виду. 

Варто зауважити, що перед учителем стоять завдання: перетворювати традиційне навчальне середовище у 
віртуальне; сприяти продуктивній діяльності суб’єктів навчання, зводячи до мінімуму репродуктивне навчання; 
здійснювати педагогіку співробітництва між учнями та вчителем; організовувати самостійну індивідуальну та 
групову роботу учнів; реалізовувати міжпредметні зв’язки. 
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РОЗВИТОК МОВЛЕННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ НА УРОКАХ ЧИТАННЯ 
Головачик Ю.С., студентка 

Рівненський державний гуманітарний університет 
Проблеми розвитку мовлення почали висвітлюватися в педагогічній літературі ще в 20-30 роках XX ст. 

Однак практика вивчення рідної мови та читання в сучасній школі свідчить, що розвиток мовлення учнів не посідає 
належного місця в системі педагогічної роботи й часто перетворюється в нудне і часто незрозуміле для дитини 
заучування сухих мовних категорій. 

У програмі середньої загальноосвітньої школи зазначається, що розвиток мовлення - це принцип у роботі з 
читання, граматики і правопису[3,с.83]. Робота над правильною вимовою, чіткістю й виразністю усного мовлення, 
над збагаченням словника, правильним і точним вживанням слова, над словосполученням і зв’язним висловленням, 
над орфографічно грамотним письмом має стати основою кожного уроку. 

Розвиток мовлення дітей як одне із основних завдань їхнього інтелектуального виховання має стати 
серцевиною, основою роботи класовода з читання. Навчити школярів самостійно будувати зв’язні висловлення, 
користуватися діалогом, говорити чітко, правильно й виразно можна лише завдяки систематичним і 
цілеспрямованим зусиллям учителя протягом тривалого часу. Цю роботу потрібно здійснювати не тільки на 
спеціально відведених уроках, а й у процесі вивчення різних тем, опрацювання всього програмного матеріалу з 
читання [2,108]. 

Ось саме тому, мета кожного вчителя — зробити мовлення дітей змістовним, правильним, чітким, виразним, 
багатим. 

Протягом двох років нами проводилося дослідження, під час якого ми опрацьовували та доводили те, що є 
різні види методик, які сприяють розвитку мовлення молодших школярів на уроках читання. Дослідження 
проводилося в експериментальному класі СпШ м.Рівного №15. Воно полягало у застосовуванні системи вправ на 
уроках читання і виявленні шляхів розвитку мовлення молодших школярів. Розглянемо детальніше яка ж це була 
методика і система вправ. 

Методика навчання на уроках читання і його зміст мають бути підпорядковані розв’язанню завдань, 
визначених програмою. Одним із таких завдань є розвиток зв’язного мовлення у зв’язку з прочитаним текстом. 
Сюди входять і відповіді на запитання, і репродуктивний, вибірковий, стислий і творчий переказ. Такий методичний 
підхід дає можливість вносити корективи в опрацювання науково-пізнавального і художнього текстів. Якщо у 
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першому переважає логічний аналіз, встановлення різноманітних зв’язків, то у художньому – вчитування 
(заглиблення ) у зміст, тлумачення, інтерпретація тексту. Результатом такої роботи є створення кожним учнем свого 
художнього образу, своєї читацької точки зору, доведення за допомогою тексту свого розуміння позиції автора. 

Також важливою умовою мовленнєвого розвитку молодших школярів є збагачення їхнього активного 
словника, формування умінь правильно, точно  й виразно використовувати лексику рідної мови для побудови 
зв’язних висловлювань різних типів. Тому у класі чи не на кожному уроці відбувалася робота над словом, точністю і 
доречністю його вживання, умінням свідомо підходити до правильного оформлення власної думки. 

Ще одним з ефективних засобів розвитку мовлення молодших школярів є лексико-стилістичні вправи. 
Важливе місце в системі цих вправ, основною метою яких є розвиток, збагачення й активізація словника, 
відводилося роботі над синонімами. 

Ознайомлення молодших школярів із синонімічним багатством рідної мови вимагає, крім викладення 
необхідних елементарних відомостей про синоніми, вирішення завдань вчити учнів практично користуватися ними в 
усному й писемному мовленні. З цією метою на уроках виконувалися різноманітні вправи, що сприяють:  
- закріпленню елементарних відомостей про синоніми як лексичне поняття (технологія навчального процесу в 

експериментальному класі носила випереджуючий характер, і тому поняттям “синоніми” учні оперували вже в 
2(1) класі); 

- розширенню та уточненню синонімічного словника учнів; 
- виробленню навичок використання в мовленнєвій практиці 
- синонімів як засобу увиразнення мовлення. 

Ми довели, що робота над синонімами як засобом мовлення учнів буде ефективною за умови,якщо вона 
проводитиметься в процесі опрацювання не лише всіх розділів програми з української мови, а й постійній роботі над 
синонімами на уроках читання.  

З метою формування вміння розрізняти слова, протилежні і близькі за значенням, ми пропонували 
виконувати вправи такого характеру: 

Вправа 1. Доберіть до слів відповідні назви... 
-Холодна, білосніжна, чарівна, морозна... (зима) 
-Легка, ніжна, м’яка, тендітна, снігова, химерна... (сніжинка) 
-Холодний, біло-сріблястий, пухнастий, скрипучий.... (сніг) 
 Вправа 2. Що можна сказати про всі ці слова?  
(Одна із вправ у роботі над віршем Л. Костенко „Баба Віхола”) 
завія 
хуртеча 
сніговій 
віхола 
( вони близькі за значенням) 
Вправи 3. Добери синоніми до слів: 
Опрацьовуючи запропоновані вправи, молодші школярі одержують загальні уявлення про синоніми як 

лексичне поняття. 
У цілому проведене нами дослідження показало забезпечення активізації мовленнєвого досвіду і мовного 

чуття учнів у процесі засвоєння програмного матеріалу, формування умінь усвідомлено ставитись до його 
функціонального призначення. 

Протягом дослідження було очевидно, що за допомогою вправ, які використовувалися на уроках читання, 
діти швидко засвоювали матеріал і поступово, але впевнено розвивали своє мовлення. Вони з легкістю могли 
скласти розповідь лише за поданим одним реченням, за ілюстрацією у підручнику чи прочитаною загадкою або 
скоромовкою. 

Учні мали достатній словниковий запас і що саме головне – уміло користувалися ним на уроках розвитку 
мовлення. Вони вміло добирали мовні засоби з огляду на тему та умови спілкування,орієнтувалися в умовах 
спілкування, вміло визначали тему і основну думку висловлювання. 

Результатом дослідження було встановлено, що система розвитку мовлення в експериментальному класі була 
і є доцільною, а тому заслуговує на увагу. 

Якщо не розвивати мовлення, якщо не докладати зусиль над його вдосконаленням – це призведе до 
мовленнєвого згорання. Тому читаймо, вчимо дітей любити читати і саме головне – розвиваймо їхнє мовлення! 
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ОПОРА НА ЖИТТЄВИЙ ДОСВІД – ОСНОВА ГУМАНІСТИЧНОЇ ПЕДАГОГІЧНОЇ ТЕОРІЇ ТА ПРАКТИКИ 
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Гречин О.М., студентка  
Яковишина Т.В., кандидат педагогічних наук, доцент  
Рівненський державний гуманітарний університет 

М.І.Пирогова можна вважати прихильником розвивального навчання. Він наголошував, що головне 
завдання педагога – «викладати науку», для розвитку тієї чи іншої розумової чи душевної здібності. Догматичні 



Наука, освіта, суспільство очима молодих  29

методи навчання, що панували тогочасній школі, не забезпечували свідомого засвоєння знань, гальмували розвиток 
творчого мислення особистості учня. У багатьох процесах особливу увагу приділяв удосконаленню методів і форм 
навчання, застосуванню активних методів, що дозволили «тримати увагу всіх учнів у постійній напрузі» [1] . 

Педагог розвиває думку, що основою свідомого сприйняття є опора на життєвий досвід і розвиток уваги 
дитини. Увага – це перша і головна умова будь-якої і наукової, і практичної самостійності. Цілеспрямованість, 
змістовність, прагнення глибокого зрозуміти суть справи – ґрунтується на такій властивості особистості, як увага. 
«Розгляньте початок будь-якої науки, будь-якого відкриття, читайте життєпис високих діячів науки, і ви 
переконаєтеся, що першоосновою всьому була увага. Тільки той осягнув істину, хто уважно вивчає природу, людей і 
самого себе» [8, c.62]. 

На етапі початкового навчання М.І. Пирогов пропонує використати ігри, що є надзвичайно сильним 
важелем у розвитку і вихованні дитини. Його дивує короткозорість вчителів і вихователів, які ігнорують ігри. 
Педагогічно правильна організація ігрової діяльності дитини сприяє розвиткові процесів думки, почуттів, уяви, 
фантазії. Ігри, на думку М.І. Пирогова, можна використовувати при вивченні майже всіх предметів. Учням до 
десятирічного віку доцільно давати відомості з арифметики, геометрії, астрономії, географії, історії в ігровій формі 
[7] . 

Педагог визначає доцільність поєднання у роботі з учнями словесних, наочних, практичних методів 
навчання. Високо оцінюючи бесіди, лекції, оповіді, пояснення, він особливу увагу пропонує приділити вмілому 
поєднанню їх з наочністю, яка є «життєвою умовою освіти». Вчений підкреслює взаємну дію слова і наочності. 
М.І.Пирогов рекомендує широке застосування наочності від початкової школи і до університету, тому, що за 
думкою автора: «…Хто від душі бажає навчати і виховувати майбутнє покоління, той повинен наочне навчання 
прийняти до серця, ознайомитися з ним...і зробити його основою викладання…» [3, с.12] 

Позиція М.І. Пирогова, побудована на суб'єктних відносинах, передбачає врахування індивідуальних 
особливостей гімназистів і сприяє розвитку їх самостійності. Він вважає доцільним відмовитись від лекцій, зміст 
яких будується на матеріалі, що уже ввійшов у «підручники і записки», замінивши їх «сократівським способом 
навчання у вигляді бесід». Студенти готуючись удома за вказаними викладачем джерелами, на занятті самі б 
запитували, обговорювали, сперечалися [6, с.24]. Отож, опора на життєвий досвід вихованців – провідна ідея 
творчості педагога. 

Докорінна змінилася б позиція студента, з пасивного слухача – на активного учасника діалогу. Активні 
методи навчання сприяють кращому засвоєнню теоретичних знань, розвивають мислення, самостійність і творчість 
учнів. «Безсумнівно, що такі бесіди незрівнянно більше дали б роздумів і більше спряли б засвоєнню науки 
самостійною діяльністю розуму» – слушно зазначає педагог. Головним завданням педагога є організація навчально-
пізнавальної діяльності учнів не на рівні механічного запам'ятовування фактів, а на рівні усвідомленого розуміння 
всього матеріалу. Отже, питання способу викладу навчального матеріалу М.І. Пирогов називає «життєвими 
питаннями нашої педагогіки» у зв'язку з цим він пропонує «дирекціям» вивчати «на засіданнях педагогічних рад 
наступні питання: 

1) який спосіб викладу (при даних місцевих умовах, повинен вважатися найзручнішим для усвідомленого 
засвоєння кожної науки); 

2) як спрямовувати виклад кожного предмета до розвитку тієї чи іншої душевної і розумової здібності 
більшої частини наших учнів; 

3) якими засобами пробудити і підтримати увагу цілого класу…» [4, с.173]. 
Успішне розв'язання поставлених питань залежить на думку М.І.Пирогова, від врахування наступних умов: 
1) від властивостей самої науки (предмета); 
2) від опори на життєвий досвід учня; 
3) від особистості і рівня розвитку учня; 
4) від особистості і рівня освіти вчителя; 
5) від способу викладу обраного ним предмета [4]. 
Називаючи бесіди літературними, М.І. Пирогов пише: «Вони названі літературними не у вузькому, а в 

широкому значенні цього слова» [5, с.120]. У виборі матеріалів для тем не було обмежень, в основі могли бути такі 
предмети, як словесність, історія, географія, фізика. Вимоги до літературних бесід, розроблені педагогом, 
передбачали добровільність участі, відкрите висловлювання думок, відсутність регламентації, широкий простір 
самостійності гімназистів. Метою цього методу він вважав підготовку «до самостійної наукової роботи», без якої 
навчання в університеті безплідне [6].  

Одним з центральних питань педагогічної концепції М.І. Пирогова було питання для встановлення тісних 
зв'язків шкільної освіти з життям. «У моїй педагогічній діяльності я переважно піклувався про узгодження 
школи з життям» [5]. На думку вченого, смисл і права школи диктує саме життя, тому призначення школи – бути 
керівником життя на шляху до майбутнього. Цього можна досягти «тільки за умови, якщо всі даровані людині 
здібності, всі шляхетні й високі прагнення знайдуть у школі засоби до безкінечного і всебічного розвитку». Педагог 
доводив, що школа без життя – нісенітниця, і життя без школи не може жодного кроку зробити вперед. Школа і 
життя повинні бути єдиним цілим. Їх повне злиття відбудеться після того, як школа візьме на себе справу і 
загальнолюдської і спеціальної освіти. Отже, М.І. Пирогов рекомендував учителю прагнути пізнати дитячу душу, 
зрозуміти логіку поведінки конкретного учня, його вчинки, намагатися спілкуватися з дитиною її ж мовою та 
поняттями їх. 

Головною метою виховання він вважав створення умов для різнобічного розвитку й саморозвитку 
особистості учня; вироблення в нього почуття власної гідності й самоповаги; формування чітких моральних 
переконань, волі, почуття громадянської відповідальності, патріотизму й усвідомлення необхідності самовиховання 
[9, с.27]. 
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Теоретичні ідеї і практичний досвід ученого мають важливе значення для практичної реалізації Державної 
національної програми «Освіта (Україна ХХІ століття), концепція гуманізації і гуманітаризації освіти, концепція 
громадянського виховання особистості (проект), сприяють формуванню національної системи освіти і виховання. 

Досягти мети виховання запропонованої М.І. Пироговим, не можливо без гуманних взаємин довіри і поваги 
учителя і учня у школі, поваги до особистості дитини. Отже, гуманне ставлення до дитини – основна умова розвитку 
дитячої особистості. 
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ГЕНДЕРНЕ ВИХОВАННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ 
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Рівненський державний гуманітарний університет 

Актуальність. Демократичні перетворення в сучасній Україні  передбачають гармонізацію суспільних 
відносин, у тому числі і гендерних. Гендерні відносини, що існують у суспільстві, є відображенням його гендерної 
свідомості, важливим чинником у формуванні якої є система освіти. Особлива увага в процесі реформ приділяється 
проблемі створення однакових умов для представників обох статей як рівних у правах і можливостях, що 
законодавчо закріплено в державних документах.  

Освіта і виховання молодших школярів на засадах гендерного підходу є вимогою часу в умовах розбудови 
сучасного українського суспільства. Гендерне виховання передбачає виховання особистості, готової до самореалізації 
в різних сферах суспільного життя, незалежно від гендерних стереотипів. Гендерний підхід передбачає розкриття й 
аналіз відмінностей в освіті між хлопчиками й дівчатками, проблеми упереджень у змісті шкільної програми, 
гендерний дисбаланс у системі освіти в цілому. Гендерне  виховання молодших школярів повинно здійснюватись на 
всіх етапах розвитку особистості.  

Ступінь наукового дослідження теми. Методологічні проблеми гендерної педагогіки висвітлені в працях 
О. Вороніної, В. Гайденко, Г.Гарфінкеля, Е. Гоффмана, В. Кравця, Л. Штильової. Питання введення гендерної 
складової в освіту досліджували Ш. Берн, Т. Говорун, О.Кікінежді, І. Кон, О. Ярська-Смирнова та ін. Водночас 
питання організаційно-педагогічних умов гендерного виховання та методики їх впровадження у навчально-виховний 
процес сучасної початкової школи залишаються недослідженими. 

Мета статті – визначити особливості гендерного виховання учнів молодшого шкільного віку. 
Виклад основного матеріалу дослідження. 
Гендерне виховання – процес, спрямований на формування якостей, рис, властивостей, що визначають 

необхідне суспільству ставлення людини до представників іншої статі. Специфіка цього виховного процесу полягає у 
розгляді людини як суб’єкта діяльності й тому для гендерного виховання, з одного боку, може бути використаний 
будь-який вид діяльності, а з іншого – спеціально організований особливий її вид.  

Гендер із позиції педагогів належить не просто до хлопчиків та дівчат, а до взаємин між ними і до способу 
конструювання цих взаємин, тобто як суспільство будує ці відносини та взаємодію статей у навчанні й вихованні.  

С. Вихор розглядає гендерне виховання як цілеспрямований і систематичний вплив на свідомість, почуття, 
поведінку вихованців з метою формування в них егалітарних цінностей, поваги до особистості, незалежно від статі, 
розвитку індивідуальних якостей і здібностей задля їх самореалізації, оволодіння навичками толерантної поведінки з 
метою побудови громадянського суспільства [2, с. 35].  

Своє бачення сутності гендерного виховання запропонував Г.Козловська, яка сприймає його як різновид 
«соціального виховання в інтеграції функцій правового, морального й статевого виховання, які потребують 
спеціальної організації і відповідного педагогічного керівництва, незалежно від вікової категорії вихованців» [1, 
с. 62].  

Гендерне виховання розглядаємо в двох аспектах: як систематичний вплив на особистість з метою 
забезпечення рівних прав і можливостей чоловіків і жінок у різних сферах суспільного життя, дотримання прийнятих 
у суспільстві гендерних норм і стереотипів; та цілеспрямований процес, що характеризує не тільки міжособистісне 
спілкування осіб різної статі та взаємодію в сім’ї, але й визначає їхні соціальні відносини.  

Чільне місце у формуванні статеворольової позиції та соціалізації поведінки дитини належить сім’ї. Саме 
вона відіграє основну роль у соціалізації сексуальності людини, у прищепленні культури між статевих взаємин. 
Кожен день родинного життя знайомить дитину з великою різноманітністю взірців і форм поведінки представників 
обох статей – слів, міміки, жестів, вчинків і манер трудової діяльності, взаємин, оцінних орієнтирів, установок тощо. 
Завданнями статевої соціалізації в сім’ї визначено: формування статевої ідентифікації дитини і гетеросексуальної 
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установки; виховання жіночності і мужності; статева просвіта та сексуальне виховання формування досвіду 
нестатевої любові; підготовка до виконання подружніх, батьківських ролей у майбутній власній сім’ї [5, с. 178]. 

Способом прояву гендерних особливостей дітей і відображенням рівня сформованості їх гендеру є гра. В 
ній діти через виконання певних ролей засвоюють уявлення про гендерну поведінку. Хлопчики частіше вибирають 
для гри «силові сюжети» й у зв’язку з цим – відповідні ролі. Дівчаткам більше імпонують ігри з традиційними 
жіночими ролями. Гра дає змогу засвоїти не лише соціальні ролі, але й набути навички спілкування й взаємодії з 
однолітками протилежної статі. Традиційні ігри спрямовані на засвоєння дитиною її гендерної ролі, яка набувається 
саме в ролевій грі (у дочки-матері, війну). 

Потужним засобом, за допомогою якого суспільство відтворює гендер і соціальні стосунки, є система 
освіти. Гендерна освіта як важливий компонент гендерної соціалізації особистості включає в себе: систематичне 
навчання, просвіту (тобто пропаганду й розповсюдження гендерних знань і гендерної культури), стимулювання 
гендерної самоосвіти. Гендерна освіта вирішує наступні завдання в загальному процесі соціалізації: 

– ознайомлення дітей з інституційними цінностями, нормами і правилами міжстатевого спілкування (норми 
релігії, накази і розпорядження, літературні пасажі); 

– формування адекватного розуміння дорослості: її змісту, істинних ознак, проявів і якостей; 
– формування тілесної ідентичності, з якою тісно пов’язаний психосоматичний потенціал; 
– розкриття особливостей жіночої і чоловічої психології, а також відмінностей поведінки представників 

різної статі 
– формування у підлітків і молоді правильного уявлення про взаємини статей, засновані на системі 

загальнолюдських і національних моральних цінностей [3, с. 25-26]. 
Мета гендерного виховання молодших школярів полягає не лише у формуванні правильного розуміння 

сутності моральних норм та установок у сфері взаємин статей, але й потреби керуватися ними в усіх сферах 
діяльності. У процесі гендерного виховання необхідно вирішити шерег конкретних педагогічних завдань, до яких 
відноситься формування: 

– соціальної відповідальності у взаєминах між статями, переконання, що і в сфері інтимних відносин 
людина не є незалежною від суспільства; 

– прагнення мати міцну, дружну сім’ю, що відповідає сучасним вимогам суспільства: рівноправність батька 
й матері в сім’ї, народження кількох дітей; свідоме і відповідальне ставлення до їх виховання як до свого обов’язку 
перед суспільством загалом, своїми батьками і дітьми; 

– здатності розуміння інших людей і почуття поваги до них не лише як до людей взагалі, але й як до 
представників чоловічої чи жіночої статі, здатності враховувати й поважати їх специфічні статеві особливості в 
процесі спільної діяльності; 

– здатності й прагнення оцінювати свої вчинки стосовно інших людей з урахуванням статевої належності, 
виробляти поняття хорошого й поганого вчинку в сфері цих відносин; 

– усвідомлення себе представником своєї статі, що підтримує самооцінку і почуття самоповаги, впевненість 
і потенціал самореалізації; 

– необхідних навичок спілкування й взаєморозуміння, а також здатності приймати усвідомлені рішення в 
сфері міжстатевих стосунків; 

– уміння дружити і любити, досвіду нестатевої любові [4, с. 18-19]. 
Засобом впровадження гендерного виховання в навчально-виховну діяльність школи є включення в освітній 

процес гендерної складової та застосування особистісно зорієнтованого підходу у взаємодії вчителів та учнів 
початкової школи. Розширення знань про стать молодшого школяра в процесі гри, сімейного виховання і навчання у 
школі, як правило, реалізує подвійну мету. Передусім, закріплює етичні установки на вибіркові між статеві відносини 
дітей (дружбу, приятелювання). По-друге, поглиблює наукове розуміння статевої поведінки людини, біологічних 
процесів, що відбуватимуться з тілом у майбутньому. Діти вчаться усвідомлювати прояви  статевості крізь призму 
наукових знань, набуття культурного розвитку.  

Незважаючи на стрімкий розвиток гендерного напрямку в освіті, педагоги у своїй практичній діяльності 
майже не враховують специфіку й вікові зміни хлопчиків і дівчаток. Аналіз наукової літератури та психологічних 
досліджень засвідчив, що у більшості вчителів немає єдиного бачення змісту та підходів до дітей за статевими 
ознаками. Саме виховання з урахуванням статевої належності молодших школярів допоможе уникнути 
дисгармонійної рольової ідентифікації, статево-вікових криз. Чимало вчителів дотримуються точки зору, що школа 
має задавати різні напрямки розвиткові хлопчиків і дівчаток, а тому поділяють предмети на «чоловічі» й «жіночі» чи 
«переважно чоловічі» й «переважно жіночі». Вчителі, по суті, визнають домінування хлопчиків у природничо-
наукових, точних дисциплінах, а дівчаткам заздалегідь відводять ролі дружин домогосподарок. 

Вирішення проблем гендерного виховання ускладнюється тим, що практично всі, з ким близько контактує 
дитина (вихователі дошкільного закладу, лікарі, вчителі), – жінки. Разом з тим поширення традиційних уявлень про 
гендерні ролі приводить до того, що в порівнянні з дівчатами хлопчики відчувають сильніший тиск з боку соціуму в 
напрямку формування статево-специфічної поведінки.  

Вважаємо, що гендерне виховання в сучасній початковій школі необхідно здійснювати з використанням усіх 
традиційних засобів педагогічного впливу: 

– своєчасна реакція дорослих на ті чи інші особливості поведінки дітей чи підлітків, їх взаємини з 
однолітками протилежної статі, емоційна оцінка цих особливостей; адекватна реакція на ті чи інші прояви 
сексуального розвитку дитини, що ґрунтується на розумінні того, що в їх розвитку є нормальним, а що – відхиленням 
від норми; 

– приклади правильного ставлення дорослих до представників іншої статі. Дорослі не повинні доводити до 
дітей свої конфлікти, не варто з’ясовувати в їх присутності свої стосунки і т. п. Приклади можуть бути взяті також з 
творів художньої літератури, кіно тощо. 
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Висновок. Отже, специфіка гендерного виховання учнів початкової школи полягає у звільненні від впливу 
статево-рольових стереотипів; відмові від культурного андроцентризму, протиставлення за ознакою статі в школі, 
родині та інших провідних інститутах соціалізації; формуванні практики взаємовідносин статей на засадах 
гендерного паритету; самовизначенні, самовдосконаленні і самореалізації кожної особистості. 
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ТЕХНОЛОГІЯ ФОРМУВАННЯ МОРАЛЬНОЇ ВИХОВАНОСТІ УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ 

Гринькова Н.М., кандидат педагогічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Розбудова українського суспільства детермінує процеси формування в підростаючого покоління таких 
моральних рис, як гуманність, чесність, працьовитість, діловитість та інші. Однак, через тенденцію до зростання 
бездуховності, нівелювання цінностей життя, загострення питань сімейного виховання, становленню повноцінної 
підростаючої особистості не надається належна увага. Розв’язання цієї проблеми можливе завдяки створенню 
гнучкої системи виховання дітей та молоді, яка б ураховувала і потреби часу і, водночас, задовольняла запити та 
інтереси підростаючої особистості.  

У “Концепції виховання гуманістичних цінностей учнів” [2], “Концепції виховання дітей та молоді в 
національній системі освіти” [3] , а також у “Національній доктрині розвитку освіти України у XXI столітті” [5] 
зазначено, що одним із пріоритетних напрямів реформування системи освіти є утвердження принципів 
загальнолюдської моралі.  

Таким чином, моральне виховання дітей та учнівської молоді сьогодні є важливою складовою змісту роботи 
навчальних закладів різних типів, головним завданням яких є формування моральної культури, активної життєвої 
позиції, правил співжиття, єдності слова і діла в підростаючої особистості.  

Проведений нами аналіз науково-педагогічної та методичної літератури засвідчив, що окресленій проблемі 
присвячено ряд досліджень. Так, філософські засади і передумови морального виховання охарактеризовано в роботах 
А.Ахвердова, Н.Бердяєва, А.Гусейнова, Н.Крутова, А.Лопуховської, О.Целікової та інших.  

Психологічні механізми та закономірності морального виховання школярів розкрито в роботах психологів: 
С.Анісімова, Т.Ващенко, В.Гуріна, М.Іванчук, Д.Колесова, Н.Непомнящої, Р.Павелківа, В.Рибалки, Є.Суботського. 

Методи та форми організації морального виховання вивчали Е.Бєловєрцев, З.Васильєва, В.Кротов, 
Л.Маленкова, В.Чорнокозова, Н.Щуркова. Технологічний підхід у навчально-виховному процесі обґрунтовано 
Л.Маленковою, О.Пєхотою, Л.Шульгою, В.Кукушиним. Особистісно орієнтований підхід в організації морального 
виховання вивчали І.Бех, О.Бондаревська, В.Бучківська, К.Чорна, І.Якіманська. 

Актуальність порушеної проблеми зумовила вибір теми статті, мета якої полягає в розкритті практичних 
аспектів реалізації морального виховання молодших школярів в закладах освіти. 

Одне з найважливіших місць у системі виховання підростаючих поколінь, як вже зазначалося, посідає 
моральне виховання, під яким розуміють планомірний, цілеспрямований процес організації та стимулювання 
різнобічної діяльності учнів, їх спілкування, спрямований на оволодіння школярами моральною культурою, яка 
визначає ставлення школярів до навколишнього світу. 

Важливих показників, які відображають стан виховної роботи у навчальних закладах, є рівень моральної 
вихованості учнів початкових класів. Під моральною вихованістю ми розуміємо певну властивість особистості, яка 
визначається наявністю і ступенем сформованості комплексу моральних якостей, що відображають розвиток 
особистісних характеристик, ставлень молодшого школяра до оточуючого соціального середовища, а також 
моральної поведінки [6, с.74]. 

У процесі організації виховного процесу важливо враховувати вікові зміни морального розвитку молодших 
школярів, слід орієнтуватися на необхідність реалізації структурних компонентів моральної вихованості, а також 
враховувати вплив соціальних факторів, які визначають спрямованість морального розвитку учнів молодшого 
шкільного віку. 

Слід відзначити, що в процесі морального виховання учнів початкових класів ефективним, як засвідчили 
результати проведеного дослідження, є застосування позитивного прикладу моральної поведінки, що в свою чергу 
висуває високі вимоги до особистості педагога, який має не лише школярів, а й сам бути високоморальним у своїх 
діях та стосунках із оточуючими людьми. Зазначене вище дає підстави говорити про актуальність суб’єкт-суб’єктних 
стосунків між вихователем та вихованцями, побудову виховного процесу на принципах гуманізму, співробітництва, 
співтворчості. 

Важливою умовою ефективної організації морального виховання молодших школярів, на нашу думку, є, 
насамперед, врахування системного підходу, який реалізовується на макро-, мезо- та мікрорівнях.  

Так, макрорівень передбачає проведення роботи з підвищення компетентності педагогів з проблем 
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морального виховання учнів молодшого шкільного віку, а також комплексну підготовку батьків до створення 
необхідних умов для зростання рівня вихованості їхніх дітей. Реалізація системності на мезорівні передбачає 
здійснення виховної роботи в контексті морального формування учнів початкових класів. Застосування матеріалів 
моралезнавчого спрямування під час проведення навчальних занять визначено нами як реалізація мікрорівня 
системного підходу. 

 У виховній роботі з учнями молодшого шкільного віку необхідно активно застовувати систему 
організаційних форм, яка передбачає врахування їхніх потреб та інтересів. З огляду на це, запропонована інноваційна 
технологія морального виховання передбачає використання системи організаційних форм, до яких належать такі: 
виховні тренінгові заняття (мандрівки, змагання, години спілкування, години відвертої розмови), морально-етичні 
бесіди, морально-етичні інформаційні хвилинки, диспути, конкурси, екскурсії, виставки, презентації, благодійні акції 
та рейди, “зустрічі в колі сім’ї”, рольові ігри, творчо-пошукові моральні діалоги, уроки взаємовиховання.  

Враховуючи структуру моральної вихованості молодших школярів та поетапність у формуванні її 
компонентів, ми дібрали три блоки організаційних форм та методів морального виховання. 
 Ефективною формою організації морального виховання учнів молодшого шкільного віку є тренінгові 
виховні заняття, які проводяться у формі мандрівок, “годин спілкування”, “змагань”, “годин відвертих розмов”. Зміст 
програми занять розподілено на п’ять модулів і охоплює такі теми: 

Модуль І. Світ уявлень про добро і зло: “Світ починається з добра”, “Звідки взялися ці слова? ”, “Добрі 
слова і наші вчинки”. 

Модуль ІІ. Я пізнаю себе: “Я – неповторний у світі”, “Чи можу я стати кращим? ”, “Вміння керувати 
собою”. 

Модуль ІІІ. Я серед людей: “Батьки навчають мене жити”, “Хочу мати багато друзів”, “Я серед людей”, 
“Правила поведінки і культура спілкування”, “Я – знавець етикету”. 

Модуль ІV. Я люблю і хочу працювати: “Роль праці в житті людей”, “Хто не працює, той і не їсть”, 
“Розпочав справу – доведи до кінця”,  

Модуль V. Дивний світ довколо нас: “Люблю тебе, моя країно”, “Довколо все живе: дерева, квіти і птахи”, 
“Навіщо їх оберігати? ” 

В процесі моделювання тренінгових виховних занять враховується те, що моральні знання найкраще 
засвоюються через включення молодших школярів в активну роботу над розв’язанням завдань, ситуацій морально-
етичного змісту. Важливим за цих умов є проведення роботи з повторення та закріплення здобутих знань, яка дасть 
змогу врахувати вікові особливості учнів початкових класів. 

З цією метою у виховній роботі можна використати систему спеціальних тренінгових вправ: 
репродуктивних, продуктивних (пізнавальних, тренувальних), дослідно-пошукових.             

Ефективною формою роботи є також морально-етичні бесіди, в основі яких покладено діалогічний підхід, 
який потребує залучення всіх учнів початкових класів до активного спілкування. Необхідною умовою проведення 
таких бесід педагогами навчальних закладів є не лише здобуття молодшими школярами важливої інформації, а й 
можливість висловити свої думки, поставити запитання. 
 Доцільним виявилось залучення учнів початкових класів до участі в диспутах, творчо-пошукових 
моральних діалогах, під час яких вони відстоюють свій вибір поведінки у певній ситуації, знаходять ефективні 
відповіді щодо вирішення моральних проблем. У змісті таких заходів враховується положення, відповідно до якого 
формування моральної поведінки молодших школярів потребує створення особливих умов для перенесення здобутих 
моральних знань у реальну поведінку.  
 Провідною умовою ефективності процесів морального становлення учнів початкових класів є формування 
їхньої стійкої мотивації до здійснення моральних вчинків. З цією метою слід застосовувати рольові ігри, які 
сприяють становленню ціннісних орієнтирів і формуванню навичок моральної поведінки. Для ефективного 
використання цієї форми виховної роботи потрібно заздалегідь визначити мету, завдання, зміст гри, розподілити ролі 
між учасниками, повідомити правила. Зокрема, варто провести ігри на теми: “На острові зла”, “В країні неправди”,  
“Я завжди терплячий”, “Доброзичливість означає всім бажати добра…”, “Я порушив обіцянку”, “Допомогти пташці 
– це добра справа”, “Я слухняний школяр, але…”, “Зірву квітку і буду вдома її берегти”, “Я серед дорослих” тощо.  

Важливою не лише у процесі навчання, а й під час організації виховного процесу є проведення 
систематичної роботи над повторенням та закріпленням здобутих знань, сформованих навичок моральної поведінки. 
З метою реалізації цього положення педагогам необхідно проводити “інформаційні морально-етичні хвилинки”, на 
яких молодші школярі пригадують “добрі і чарівні слова”, обговорюють добрі справи, які вони зробили протягом 
дня. 

З метою формування моральної поведінки через вправляння у моральних вчинках, важливе місце посіла 
така організаційна форма, як звіти, на яких учні молодшого шкільного віку мають змогу доповідати про результати 
виконання довгострокового “домашнього завдання”, пропагувати важливість набуття моральних якостей, 
рекламувати “хорошу поведінку”, “добрі справи”, “ввічливі слова”, “любов до довкілля”, “милосердя”, “терпимість”, 
“правила етикету” тощо.  

Для учнів початкових класів, як показали результати нашого дослідження, ефективним є проведення 
благодійних акцій та рейдів, а також різноманітних конкурсів на такі морально-етичні теми: “Знання чарівних слів”, 
“Народне слово про працьовитість”, “Дорогою додому…”, “Люби і бережи рідну природу”, “Моя країна – Україна”, 
“Секрети вихованого школяра” тощо. 

Таким чином, виховна робота в контексті морального виховання молодших школярів спрямована на 
збагачення моральних знань, формування моральних якостей, моральної культури, ціннісного ставлення до 
оточуючого світу, а також досвіду моральної поведінки. За нашим висновком врахуванню вікових особливостей 
морального розвитку молодших школярів сприяє ефективна організація поведінки учнів під час гри, різних видів 
діяльності, застосування системи стимулювань, засоби заохочення та покарання. Позитивно впливає на формування 
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моральної вихованості й організація оптимального режиму, участь учнів початкових класів у громадських 
благодійних заходах. 
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Янцур М.С., кандидат педагогічних наук, професор 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Законом України «Про освіту», рядом державних документів передбачено, що одним з головних завдань 
загальноосвітньої школи є забезпечення професійного самовизначення учнів. Тому для його виконання 
використовують профдіагностику. [3] 

Проблему професійної психодіагностики  у школі займалися Є.М. Борисова, Ю,З. Гільбух, Н.Н. Захаров, 
Є.О. Клімов, Б.В. Кулагин, Е.М. Павлютенков, К.К. Платонов, М.С. Янцур. Проаналізувавши літературу можна 
виділити що важливим компонентом  системи профорієнтаційної орієнтації учнів є професійна психодіагностика. 
Учень буде свідоміше підходити до вибору професії, якщо він, відповідно до формули вибору, буде знати свої 
індивідуально-психологічні якості.  

У сучасній школі, згідно проаналізованої літератури та власних спостережень під час проходження 
практики, учням старших класів не надається відповідної інформації про зміст обраної професії, про вимоги професії 
до спеціаліста, про потреби у відповідних кадрах міста, регіону, області. Старшокласники орієнтуються на «вигідні» 
спеціальності, що може спричинити відплив молоді з провідних галузей промисловості, науки, культури, а низький 
рівень зацікавленості учнів робітничими професіями говорить про те, що система трудового виховання та 
професійної орієнтації не виконує покладених на неї завдань і не задовольняє потреби ринку праці. Тому  процес 
формування професійної спрямованості та самореалізації школярів може відбуватися за умови, що вони у процесі 
цілеспрямованої навчальної діяльності будуть набувати уявлень про сферу різноманітної трудової діяльності людини 
в сучасному світі професії 

М. С. Янцур говорить, що профорієнтаційна психодіагностика дозволяє визначити рівень розвитку 
загальних і спеціальних здібностей, ступінь сформованості різних якостей особистості, рівень інтелектуального 
розвитку людини та її індивідуально-типологічні особливості на різних вікових етапах. Професійна психодіагностика 
будується на основі структури особистості, яку розробив К.К. Платонов. [5] Вона  розділяється на 4 частини і дві 
додаткових якості: характер і здібності особистості. Тому для подальшої нашої роботи ми використали саме цю 
структуру. Перша, яка є виключно соціально обумовленою підструктурою особистості, включає мотиви, інтереси, 
професійні нахили, потреби та ставлення. Друга підструктура особистості включає її досвід: знання, уміння, навички 
і звички, які набувають шляхом навчання і на них уже впливають біологічно обумовлені властивості особистості. 
Третя підструктура особистості – індивідуальні особливості окремих психічних процесів і функцій: пам'ять, 
мислення, увага, уява.  Четверта підструктура включає біохімічні властивості: темперамент, а п’ята – здібності і 
характер особистості. Це всі якості, які ми повинні досліджувати в учнів 11 класу профілю «Кулінарія» під час 
вивчення розділу «Технологія приготування страв». 

Профільне навчання має реалізувати персоналізовану концепцію Школи Майбутнього: учні повинні мати 
можливість обирати предмети і модифікувати навчальні програми з огляду на власні здібності, вподобання та плани 
на майбутнє. Основним завданням профілю «Кулінарія» є  створення умов для професійного самовизначення в 
кулінарії, свідомого вибору професії з урахуванням власних здібностей, уподобань, інтересів.[4]  

Використання комп'ютерних технологій в психодіагностиці, що вимагає проведення явних 
міждисциплінарних робіт, поступово оформилося в самостійну область досліджень, що отримала назву 
комп'ютерної психодіагностики. 

Основними цілями комп'ютерної психодіагностики є створення психодіагностичного інструментарію, у 
тому числі комп'ютерних психодіагностичних методик, а також розробка принципово нових видів експериментів і 
методів роботи з експериментально-психологічної інформацією. [2] 

Основним завданням комп'ютерної психодіагностики можна вважати забезпечення психологів якісними 
психодіагностичними інструментами, створюваними на базі нових інформаційних технологій. 

До числа переваг комп'ютерної психодіагностики можна віднести: універсальність обладнання, можливість 
генерації завдань, налаштування умов експерименту, автоматизацію і стандартизацію тестування, використання 
анімації, можливість фіксації додаткових параметрів, оперативну обробка даних і розширені можливості 
представлення результатів. А до основних недоліків - залежність результатів тестування від устаткування і 
необхідність вміння роботи з комп'ютером. [1] 
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Система, яку ми розробили, забезпечує діалоговий режим роботи комп’ютера і досліджуваних учнів на всіх 
етапах використання системи: 

1. При виконанні тестування відбувається автоматичне пред’явлення тестів з інструкціями в заданій 
послідовності. Результати виконання кожного завдання виводяться на екран ЕОМ. 

2. Результати тестування кожного учня зберігаються в базу даних. 
3. Кожному учневі в кінці дослідження видається надрукований листок з його результатами у вигляді 

«Діагностичної карти». 
4. На основі отриманих результатів вчитель може провести профконсультацію, під час якої учень одержить 

рекомендації по вибору професії та виду діяльності. 
Нами в цьому плані проведена значна робота і створено комп’ютерну систему профорієнтаційної 

психодіагностики для учнів 10-11 класів. На даний момент розроблена  нами комп’ютерна система 
профорієнтаційної психодіагностики проходить перевірку на базі Рівненського міжшкільного навчально-
виробничого комбінату. Попередні результати свідчать про ефективність застосування комп’ютерних методик, що 
дозволяє свідоміше підводити учнів до вибору майбутньої професії. 
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ВИКОРИСТАННЯ ХМАРНИХ ТЕХНОЛОГІЙ В ОСВІТІ 

Дмитрів М.В., студентка  
Твердохліб І.А., старший викладач 

Національний педагогічний університет імені М.П. Драгоманова 
Одним із актуальних питань ХХІ століття залишається використання ресурсів мережі Інтернет у 

навчальному процесі загальноосвітніх та вищих навчальних закладів. Такі новітні технології, як віртуальні, веб, 
хмарні допомагають змінити навчальне середовище, а також зробити освіту більш доступною. У поєднанні 
можливостей використання новітніх гаджетів та ресурсів мережі Інтернет створюються умови для розроблення 
доступного навчального середовища без обмеження доступу до потрібних даних. Використання такого навчального 
середовища, яке було б насичене різноманітними електронними ресурсами, значно підвищує інтерес студентів та 
учнів до навчання в цілому, створює умови для розвитку дитини, а також активізує пізнавальну діяльність школярів 
та студентів. Реалізація всього вище переліченого можлива за умови активного використання сучасних хмарних 
технологій в професійній діяльності. 

Хмарні технології – це кардинально новий сервіс, що дає змогу віддалено використовувати засоби обробки 
і зберігання даних [3, c. 99 - 100]. Він дозволяє користувачам використовувати програми без установки і мати 
доступу до особистих файлів з будь-якого комп’ютера, що має доступ до мережі Інтернет. 

Основа хмарних обчислень – це уявлення про всі послуги як сервіси глобальної мережі Інтернет, а саме: 
додатки як сервіс (All as a Service), платформа як сервіс (Platform as a Service), програмне забезпечення як сервіс 
(Software as a Service), дані як сервіс (Data as a Service), інфраструктура як сервіс (Infrastructure as a Service), 
обладнання як сервіс (Workplace as a Service) та ін. Автори [6] виокремлюють чотири ознаки хмарних сервісів:  

 використання за потребою (користувачі залежать від сервісів, що задовольняють їх потреби);  
 надійність (безпека сервісів); 
 зручність (зручні та легкі у використанні сервіси незалежно від складності їх інфраструктури); 
 масштабованість (розширення сервісів в залежності від потреб та оплата по факту використання 

послуги).  
Найбільш відомими хмарними сервісами, що застосовуються у навчанні є Microsoft Live@edu та Google 

Apps Education Edition, що дають змогу студентам та викладачам вивчати офісні додатки в онлайн-режимі з будь-
якого комп’ютера або гаджета, отримувати консультації у режимі реального часу. До сервісів хмарної платформи 
Microsoft Live@edu відносять [1]: 

1) електронну пошту (рис. 1), календар, веб-конференції (з можливістю відео-зв’язку); 
2) віртуальну дошку; 
3) конструктор створення та підтримки веб-сайтів;  
можливість створення, редагування документів Word, Excel, PowerPoint.  
Основними інструментами хмарної платформи Google Apps Education Edition для використання студентами 

і викладачами є:  
1) електронна пошта Gmail (перевагами даного сервісу є підтримка текстового та голосового чату 

Google Talk, а також відеочату);  
2) календар Google; 
3) диск Google – сховище для зберігання власних файлів та можливістю налаштування прав доступу 

до них;  
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4) Google Docs – сервіс для створення документів, таблиць і презентацій з можливістю надання прав 
спільного доступу декільком користувачам; 

5) сайти Google – інструмент, який дозволяє створювати сайти за допомогою вбудованих шаблонів. 
 

 
Рис 1. Сервіси хмарної платформи Microsoft Live@edu 

 
Одним із важливих етапів навчального процесу є контроль рівня навчальних досягнень. Поряд з 

традиційними формами, що використовуються для визначення набутих знань, рівня сформованості умінь та навичок 
студентів, все частіше починає використовуватися педагогічне тестування. Наразі розроблена досить велика 
кількість програмних засобів для організації комп’ютерного тестування [5], використання яких дає змогу полегшити 
процес тестування та автоматизувати статистичне опрацювання результатів. Для тестування знань у режимі 
реального часу використовуються, наприклад, такі хмарні сервіси як OpenTest (http://www.opentest.ru), TestProvider 
(http://www.testprovider.com) та ін. Для збереження власних файлів студенти та викладачі можуть використовувати 
такі хмарні сховища як Microsoft SkyDrive, Apple iCloud, Dropbox, e-Disk, Google Drive та ін. Для розробки власних 
навчальних додатків є можливість використання локального середовища розробки хмарної платформи Windows 
Azure (www.windowsazure.com) на мовах Visual Studio, Java або за допомогою технології розробки веб-додатків 
ASP.NET. 

Хмарні обчислення створюють принципово нову, потужну базу для проведення наукових досліджень та 
поширення результатів серед співтовариства професіоналів. Створенням умов для проведення наукових досліджень 
займаються відомі корпорації Intel, Microsoft, Yahoo, Oracle тощо. Наприклад, корпорація «Microsoft» і National 
Science Foundation (NSF) анонсували угоду, що дає змогу окремим дослідникам і групам дослідників користуватися 
безкоштовними ресурсами хмарних обчислень, що сприятиме появі нових підходів до проведення наукових 
досліджень. Компаніями Intel, Yahoo та HP був заснований проект Open Cirrus для підтримки розробників 
програмних засобів в області хмарних обчислень. Ще одним прикладом є програма «Університетський кластер», 
засновниками якої є Російська Академія Наук та компанії «HP» й «Сінтерра», спрямована на розвиток сучасних 
технологій і проведення наукової та освітньої діяльності на основі створення предметно-орієнтованих науково-
дослідницьких web-лабораторій [2] та проект по створенню центра комп’ютерного моделювання на основі хмарної 
технології (http://www.sciShop.ru), головною метою якого є реалізація сучасних потреб в комерціалізації наукових 
розробок [4]. 

Основними перевагами у використанні хмарних платформ та сервісів є безперечно доступність навчання у 
будь-якому місці та у будь-який час, необмежений обсяг збереження даних, забезпечення захисту даних від втрат, 
виконання багатьох видів навчальної діяльності, економія коштів на купівлю програмного забезпечення і його 
систематичного оновлення і т.д. 

Впровадження хмарних технологій у навчальний процес є новим напрямом, що стрімко розвивається. 
Хмарні технології дають змогу проводити онлайн-консультації та досить швидко отримувати відповіді на поставлені 
запитання. 

Таким чином, хмарні сервіси – це перспективний напрям, що швидко розвивається та впроваджується у 
бізнесі, навчанні й у наукових дослідженнях, відкриваючи нові можливості та засоби для розвитку дистанційного 
навчання та створення нових умов для проведення науково-дослідницької діяльності, надаючи можливість 
проведення дистанційного комп’ютерного моделювання, швидкої обробки великих масивів даних, створення 
наукових співтовариств, організації віддаленого доступу до наукових публікацій та розповсюдження власних 
результатів досліджень серед широкого кола науковців. 
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ФОРМУВАННЯ ОБРАЗУ СІМ’Ї У ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 

Дорогій О. А., магістрант 
Поніманська Т. І., кандидат педагогічних наук, професор, проректор з наукової роботи  

Рівненський державний гуманітарний університет 
 Дошкільний вік є періодом первинного становлення особистості, коли відбувається розвиток основних 
особистісних механізмів та утворень і первинний соціальний досвід дитина здобуває в родині. Становлення людини 
як соціальної істоти неможливе без участі значущого для дитини соціального мікросередовища, яким виступає сім’я 
[1]. Сім’я як багатогранна система має великий вплив на сприйняття навколишнього світу дитини, що у свою чергу, 
сприяє формуванню у дітей образу сім’ї. У межах теорії образу світу образ сім’ї вивчали зарубіжні (А. Адлер, 
П. Бергер, Е. Берн, Е. Ейдеміллер, А. Маслоу, З. Фрейд) та вітчизняні (Л. Виготський, І. Кон, О. Леонтьєв, 
С. Рубінштейн, Т. Титаренко) науковці. До проблеми формування образу сім’ї у дітей, усвідомлення дитиною себе як 
особистості в сім’ї звертались також відомі вітчизняні дослідники Т. Алексеєнко, Л. Божович, М. Боришевський, 
О. Кононко, які зазначають, що самопізнання починається з елементарних відчуттів і завершується думкою про себе 
[2;4]. Головним чинником формування образу сім’ї залишаються дорослі, які сприяють розвитку самосвідомості та 
особистості дитини в цілому. Аналіз зазначених досліджень образу сім’ї свідчить, що цей феномен, особливо 
стосовно дітей дошкільного віку, переважно представлений описово, відображаючи лише когнітивний його аспект, 
що доводить актуальність дослідження. 

На першому етапі вивчалась наукова література з проблеми дослідження формування образу сім’ї, як 
структурного компоненту образу світу людини, складові компоненти образу сім’ї, вплив дитячо-батьківських 
взаємин на формування образу сім’ї у дошкільників. Визначено, що образ сім’ї – це усвідомлені, не достатньо 
усвідомлені, неусвідомлені уявлення про розподіл ролей у сім’ї, особливості поведінки з усіма її членами, сімейні 
цінності, правила [3]. Образ сім’ї включає в себе емоційний компонент – переживання пов’язані з образом сім’ї, 
ставлення до атмосфери в сім’ї, прихильне ставлення до членів своєї сім’ї; когнітивний – уявлення про основні 
характеристики взаємин у сім’ї, знання про призначення сім’ї, особливості домінування та підпорядкування; 
поведінковий – вміння дітей відображати сімейні стосунки в грі, переносити їх на реальні взаємини у своїй сім’ї. 
Через розвиток образу сім’ї дошкільник засвоює життєві цінності, особливості повсякденної поведінки, що визначає 
ставлення до людей та навколишньої дійсності [5]. Образ сім’ї впливає на дитячо-батьківські взаємини та у 
майбутньому може обумовлювати поведінку у власній сім’ї. 

На другому етапі визначено загальну стратегію емпіричного дослідження. Оскільки сімейні взаємини 
впливають на розвиток позитивних, реалістичних уявлень про себе та образ своєї сім’ї, є необхідною умовою не 
лише повноцінного життя, але й сприяє розкриттю творчого потенціалу особистості, то в дослідженнях беруть 
участь діти та їхні батьки. Метою констатувального етапу роботи було дослідження компонентів образу сім’ї: 
емоційного, когнітивного та поведінкового в експериментальній та контрольній групах. Для проведення 
констатувального етапу експерименту були застосовані такі методи: спостереження за дітьми в процесі організації їх 
життєдіяльності; бесіди з вихователями та батьками; індивідуальні бесіди з батьками. 

Для дослідження емоційного компоненту образу сім’ї в обох групах було проведено методику „Кінетичний 
малюнок сім’ї”, з метою дослідження місця дитини серед членів своєї сім’ї, міжособистісних стосунків у сім’ї. 
Аналіз здійснювався за 5 симптомокоплексами: сприятлива сімейна ситуація, тривожність, конфліктність, відчуття 
неповноцінності в сім’ї, ворожість сімейної атмосфери. При цьому кожен симптомокомплекс досліджувався і 
характеризувався окремо за компонентами, які до нього входять. Також проводилась методика „Незавершені 
речення”. Дитині пропонувалось продовжити запропоноване речення в усній формі. Питання були включені 
відповідно до певних блоків: ставлення до батька, ставлення до матері, ставлення до сім’ї. На основі проведених 
методик ми обґрунтували критерії, за якими визначили рівень виявлення емоційного компоненту образу сім’ї. До 
високого рівня емоційного компоненту образу сім’ї ми віднесли малюнки, де дитині комфортно в сім’ї, на малюнку 
присутні всі члени сім’ї, зображує себе і батьків в яскравих кольорах. Відповіді мають чітко виражене ставлення до 
членів сім’ї та до сім’ї загалом. До середнього рівня – малюнки, де відсутні будь-хто з членів сім’ї, наявність 
занепокоєння, дитина малює себе далеко від батьків. Під час відповідей на питання неохоче розповідає про свою 
сім’ю. До низького рівня – малюнки, де дитина не зобразила себе, відчуття емоційної напруги через використання в 
малюнку темних фарб. На питання дитина відмовляється відповідати або відповідає збуджено. Відповіді мали в 
основному негативне ставлення до членів своєї сім’ї. Аналіз результатів дозволив виявити, що в експериментальній 
групі до високого рівня належать 10 % дітей, до середнього – 40 %, до низького – 50 % дітей. В контрольній групі – 
до високого рівня належать 20 %, до середнього – 45 %, до низького – 35 % дітей. 

Дослідження когнітивного компоненту образу сім’ї у дітей старшого дошкільного віку в експериментальній та 
контрольній групах ми здійснювали за допомогою методики М. Терещенко, яка складається з одинадцяти запитань, 
які стосуються знань дітей щодо особливостей сімейного життя. Аналіз здійснювався відповідно до критеріїв 
визначених за методикою: максимально чіткі, виражені знання дітей про сім’ю, присутні знання про сім’ю, поверхові 
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знання, відсутні знання. При цьому ми аналізували всі відповіді дітей за кожним критерієм. Також для дослідження 
когнітивного компоненту образу сім’ї ми провели розроблену нами власну авторську методику „Складання 
розповідей про свою сім’ю”. Методика передбачала складання розповідей дітьми за допомогою плану розповіді та 
наочності. На основі проведених методик ми обґрунтували критерії, за якими визначали рівень виявлення 
когнітивного компоненту образу сім’ї. Про високий рівень свідчили чіткі знання дітей що таке сім’я і для чого вона 
потрібна,ґрунтовно відповідають на всі питання щодо особливостей сімейного життя. Про середній рівень свідчили 
присутні знання дітей про розуміння поняття сім’ї і для чого вона потрібна, але вони довго думають, невпевнені, 
потребують додаткових запитань, відповідають не чітко. Про низький рівень свідчили поверхові знання про сім’ю, 
але для чого потрібна сім’я вони відповісти не можуть. На запитання щодо особливостей сімейного життя 
відповідають тільки на декілька запитань. Висловлюються важко, інколи відмовляються говорити. Аналіз результатів 
на основі двох методик дозволив виявити, що в експериментальній групі до високого рівня належать 15 % дітей, до 
середнього – 45 %, до низького – 40 % дітей. В контрольній групі – до високого рівня належать 25 %, до середнього – 
40 %, до низького – 35 % дітей. 

Далі ми проводили дослідження поведінкового компоненту образу сім’ї, вивчення якого ми здійснювали за 
допомогою режисерської гри „Шість ляльок”(Т. Пухова). При цьому аналіз здійснювався за типами гри, які 
відображали сімейне життя: „сімейний режим”, „казкова гра”, „реально-казкова”, „реальна сім’я”. Рівень 
когнітивного компоненту показує нам „реальна сім’я” яку відображали діти. Аналіз результатів показав, що в 
експериментальній групі – 10 % дітей відобразили свою реальну сім’ю, в контрольній групі – 5 % дітей.  

Для виявлення вагомих факторів дитячо-батьківських взаємин у становленні образу сім’ї дошкільників ми 
використали „Методику діагностики батьківського ставлення” Г. Варги та В. Століна для батьків. Аналіз результатів 
проводився за шкалами: прийняття-відхилення, симбіоз, кооперація,авторитарна гіперсоціалізація, маленький 
невдаха. Аналіз показав, що в обох групах переважає показник прийняття дитини: в експериментальній групі – 80 %, 
в контрольній – 82,6 % батьків. Це є свідченням того, що батькам подобається дитина такою, якою вона є, вони 
поважають індивідуальність дитини. 

На основі результатів констатувального експерименту ми провели формувальний експеримент. Робота в 
експериментальній групі проводилася з дітьми та їх батьками, яка була об’єднана в тематичні блоки: „Найкраще в 
людині – від родини”, „Батьки і діти – найрідніші і найдорожчі”, „Батьки і діти – це сім’я”, „Разом – ми сила”. До 
кожного блоку були включені заняття, які проводилися з дітьми, з батьками і дітьми; ігри та вправи з дітьми і 
батьками; спільні свята; тренінги, семінари, родинні конференції з батьками; розроблені консультації для батьків. 
Встановлено, що розвитку та формуванню образу сім’ї сприяє цілеспрямоване обговорення з батьками питань щодо 
ідеального образу дитини, сім’ї; приховування проблем сімейного життя за допомогою проекції; впливу на сімейну 
атмосферу уявлень подружжя, що у сім’ї повинні бути відсутні конфлікти. 

На третьому етапі проводився контрольний етап експерименту, для якого ми використовували аналогічні 
методики що й на констатувальному етапі. Аналіз результатів емоційного компоненту образу сім’ї дозволив виявити, 
що в експериментальній групі до високого рівня належать 15 % дітей, до середнього – 50 %, до низького – 35 % 
дітей. Аналіз результатів когнітивного компоненту:  високий рівень – 20 % дітей, середній – 55 %, низький – 25 % 
дітей. Аналіз результатів поведінкового компоненту виявив, що 20 % дітей відображали свою реальну сім’ю. Також 
відповідно ми провели методику для батьків, аналогічну констатувальному етапу. Аналіз результатів по шкалам 
показав, що в експериментальній групі відбулися зміни з авторитарною гіперсоціалізацією, яка знизилася і складає 
16,7 % батьків та підвищився рівень кооперації – 76,7 % батьків. 

Узагальнюючи наведені результати, можна сказати, що проведена програма в експериментальній групі мала 
суттєвий вплив на корекцію, розвиток і формування образу сім’ї у дітей та їх батьків. Програма допомогла не лише 
дітям, але і дорослим, які отримали змогу краще зрозуміти своїх дітей, навчились продуктивно спілкуватись з ними, 
взаємодіяти у спільній діяльності та враховувати їхню думку. 

Отже, активний розвиток картини світу у дошкільному віці багато в чому обумовлений розвитком образу 
сім’ї. Провідну роль у становленні образу сім’ї, відіграють батьки, адже вони є центральними персонажами у житті 
дитини. Залежність створення позитивного, без значних суперечностей образу сім’ї, бажання бути включеним у тісні 
стосунки з членами сім’ї, а також розвиток образу-Я дошкільника залежить від благополучної сімейної емоційної 
атмосфери. Наскільки успішно буде відбуватись засвоєння дошкільника соціально-культурного досвіду залежить від 
ставлення батьків до дитини, один до одного та сімейних ролей.  
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ВИКОРИСТАННЯ СУЧАСНИХ ІННОВАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ ТА ЗАСОБІВ НАВЧАННЯ УЧИТЕЛЕМ 
ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ В УМОВАХ ПЕДАГОГІЧНОЇ ПРАКТИКИ 

Дякевич К.І., студентка  
Шевців З.М., кандидат педагогічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Підготовка сучасного вчителя початкових класів покликана забезпечити не тільки високий рівень 
професійних знань та вмінь студентів, але й формувати творчу особистість майбутнього вчителя, здатного 
самостійно мислити, приймати нестандартні рішення, відповідати за свої дії, прагне самовдосконалюватися, готовий 
до інноваційних процесів в освіті [2, с.89]. 

Педагогічна професія вимагає особливої чутливості до постійно обновлюваних тенденцій суспільного 
буття, здатності до адекватного сприйняття потреб суспільства і відповідної корекції навчально-виховної діяльності. 
Особливу значущість має ця здатність за теперішньої постіндустріальної, інформаційної доби, яка потребує багатьох 
принципово відмінних від попередніх навичок, умінь і відповідного мислення. Школа як один із найважливіших 
інститутів соціалізації людини, підготовки молоді до ролі активних суб’єктів майбутніх суспільних процесів 
повинна бути винятково уважною як до нових реалій і тенденцій суспільного розвитку, так і до нововведень у сфері 
змісту, форм і методів навчання і виховання. 

Метою статті є розкриття сутності використання сучасних інноваційних технологій учителем початкових 
класів в умовах педагогічної практики. 

Основним принципом роботи студентів-практикантів у початковій школі є використання сучасних 
досягнень вікової психології, інноваційних технологій навчання для успішного розвитку пізнавальних, 
інтелектуальних, творчих, фізичних здібностей школярів початкової школи за умови збереження та підвищення 
резервів їхнього фізичного, психічного та соціокультурного здоров’я. У впровадженні інноваційних методів і 
технологій вчителі початкової школи перш за все керуються п’ятьма основними заповідями: любити, вірити, знати, 
поважати та розуміти дитину як основний об’єкт і суб’єкт навчальної діяльності. 

Інноваційний потенціал педагога – сукупність соціокультурних і творчих характеристик особистості 
педагога, який виявляє готовність вдосконалювати педагогічну діяльність, наявність внутрішніх засобів та методів, 
здатних забезпечити цю готовність [3, с. 276]. 

До інноваційних технології відносять такі засоби навчання: підручники, навчальні посібники, дидактичні 
матеріали, технічні засоби навчання (ТЗН), обладнання, станки, навчальні кабінети, лабораторії, ЕОМ, ТБ та інші 
засоби масової комунікації. Засобами навчання можуть також бути реальні об’єкти, виробництво, споруди. 

За період проходження практики в початковій школі студенти-практиканти досить часто використовують 
мультимедійні технології. Мультимедійні технології пов’язані із створенням мультимедіа-продуктів: електронних 
книг, енциклопедій, комп’ютерних фільмів. Новий навчальний засіб електронна книга відкрила можливості 
«читати», аналізувати «живі» озвучені сторінки. Тобто можливість бачити, чути, читати. 

Таким чином, робота з комп’ютером підвищує інтерес як студентів-практикантів, так і молодших школярів; 
активізує сприйняття матеріалу завдяки привабливим формам подачі. Структура знань залежатиме від мети, 
поставленої студентом-практикантом, методів і прийомів навчання, рівня підготовки та загального розвитку 
молодших школярів. Використання комп’ютера в навчальному процесі змінює співвідношення методів, форм та 
засобів навчання, що дозволяє розширити сферу самостійної роботи та сприяє індивідуалізації навчання. 

Проектній технології в даний час відводиться чи не найбільше уваги. Суть її – стимулювати інтерес учнів 
до певних проблем, які передбачають володіння певною сумою знань через проектну діяльність, а саме розв’язання 
однієї або цілої низки проблем; показати практичне застосування надбаних знань – від теорії до практики. 

Урок без інноваційних технологій – це урок вчорашнього дня. Відомо, що тільки творчий учитель може 
виховати творчу особистість, а виховати творчого вчителя і допомагають інноваційні форми і методи методичної 
роботи, які передбачають моделювання реальних педагогічних ситуацій, спільне розв’язання проблем на основі 
аналізу обставин; сприяють створенню атмосфери і співробітництва, взаємодії; допомагають учителю-практиканту 
стати справжнім лідером дитячого колективу. Студенти вчаться бути демократичними, активно спілкуватися з 
іншими, критично мислити, приймати продумані рішення [1, с. 249]. 

Отже, інноваційна діяльність є специфічною і досить складною, потребує особливих знань, навичок, 
здібностей. Впровадження інновацій неможливе без педагога-дослідника, який володіє системним мисленням, 
розвиненою здатністю до творчості, сформованою й усвідомленою готовністю до інновацій. Педагогів-новаторів 
такого типу називають педагогами інноваційного спрямування, їм властиві чітка мотивація інноваційної діяльності 
та викристалізувана інноваційна позиція, здатність не лише включатися в інноваційні процеси, але й бути їх 
ініціатором. 
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Психолого-педагогічний напрям. С. 89-90. 

ОСНОВИ ФОРМУВАННЯ ГРАМАТИЧНИХ  УМІНЬ  У МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ 
Жохова М.І., магістрант 

Козіцька О.А. 
Рівненський державний гуманітарний університет 

У молодшому шкільному віці формується початкова система граматичних понять. Здійснюється це не 
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одразу, оскільки одні граматичні поняття засвоюються учнями за кілька уроків (наприклад, поняття про корінь, 
суфікс чи префікс). Інші (іменник, прикметник, дієслово) формуються протягом усіх чотирьох років навчання дітей 
у школі. 

Граматичні поняття формуються внаслідок тривалої роботи над відповідним мовним матеріалом, 
запропонованим учителем. Ця робота складається з таких компонентів, як сприймання окремих однорідних мовних 
явищ, абстрагування, виділення істотних для даної групи явищ ознак, узагальнення їх у спеціальному слові-терміні 
[3, с. 6]. Граматичні поняття можна засвоїти, спираючись тільки на логічну роботу мислення. Для того щоб 
граматичне поняття було свідомо засвоєне, учнів необхідно навчити прийомів розумової діяльності, за допомогою 
яких досягається виявлення, вичленування і об'єднання істотних ознак об'єктів, що вивчаються. 

Як і будь-який процес пізнання, засвоєння граматичних понять відбувається у процесі виникнення і 
вирішення своєрідних суперечностей, що є рушійною силою засвоєння. Так, у початкових класах учні вивчають 
морфемну будову слова, частини мови, речення. У зв'язку з цим засвоюють поняття «іменник», «прикметник», 
«займенник», «дієслово», «прийменник», «підмет», «присудок» тощо. Щоб оволодіти цими поняттями, учням 
потрібно здійснити складну розумову роботу: вичленувати (абстрагувати) істотні ознаки, об'єднати (узагальнити) їх 
в одну групу, засвоїти (осмислити) спеціальну термінологію. Засвоюючи, наприклад, поняття «іменник», 
«прикметник», «дієслово», учень мусить усвідомити, що означають і які граматичні форми мають слова, що 
належать до цих частин мови [1, с. 96]. Процес формування граматичних понять умовно можна поділити на чотири 
етапи. Перший етап формування граматичних понять полягає в аналізі мовного матеріалу з метою виділення 
істотних ознак поняття.Виконанням таких розумових операцій, як аналіз і синтез, на цьому етапі учні абстрагуються 
від лексичного значення слів і виділяють граматичні ознаки, типові для даного мовного явища. Зокрема, для 
формування поняття «частини мови» слід розвивати у дітей уміння абстрагуватися від конкретного лексичного 
значення слів і об'єднувати їх за спільними граматичними ознаками, тобто здатністю відповідати на однакові 
питання (що? або що робить? що? або який?). З цією метою учитель ще в період навчання грамоти знайомить дітей з 
тим, що слово може називати предмет, ознаку чи дію і відповідати на певне питання: хто? що? який? яка? яке? що 
робить? Ці показники і виступають на даному етапі як істотні ознаки поняття «частини мови». 

Другий етап формування граматичних понять полягає в узагальненні істотних ознак, встановленні зв'язків 
між ними та у введенні терміна. Після того, як учні навчилися, наприклад, ставити питання до окремих частин мови 
і визначати групи слів як такі, що є узагальненими назвами предметів чи дій, тобто виділяти істотні ознаки кожної 
частини мови, вводяться спеціальні терміни – «іменник», «прикметник», «дієслово» [2, с. 40]. 

 Однак слід мати на увазі, що оволодіння поняттям на цьому етапі полягає не тільки в заучуванні слова-
терміна. Знаючи, що іменники називають предмети, такі учні ніяк не можуть зрозуміти, чому слова типу ходіння, 
боротьба, будівництво відносяться до іменників, а не до дієслів, чому слова типу хоробрість, синява – не 
прикметники, а іменники. Термін учні запам'ятали, а поняття у них не склалося. 

Безумовно, засвоєння терміна полегшує оперування граматичним поняттям. Своєчасне ознайомлення учнів 
з терміном веде до швидкого виділення, уточнення і міцного засвоєння поняття, але вводити термін потрібно тільки 
після того, як учні усвідомлять його значення на конкретному матеріалі. 

Третій етап формування граматичних понять полягає в уточненні суті ознак поняття і зв'язків між 
ними. Наприклад, учні усвідомили важливу ознаку поняття «частини мови»: щоб визначити, до якої частини 
мови належить слово, потрібно знати не тільки його лексичне значення, а й на яке питання слово відповідає. 
Водночас із цим учні засвоюють і окремі граматичні ознаки частин мови: рід і число іменників та 
прикметників, час дієслів; опановують інші істотні ознаки частин мови – здатність іменників і прикметників 
змінюватися за відмінками і числами, а дієслів – за особами і числами, наявність родових форм у цих частин 
мови. 

Четвертий етап формування граматичних понять полягає в конкретизації вивченого поняття завдяки 
виконанню вправ, які вимагають практичного застосування одержаних знань [4, с. 9]. 

Про ступінь засвоєння понять учителі часто судять з відповідей дітей, у тому числі і з того, як діти 
запам'ятали визначення чи правило. Однак відповіді не завжди відбивають справжній стан речей. Відомі 
непоодинокі випадки, коли діти знають визначення понять, але не вміють скористатися своїми знаннями на 
практиці. Тому більш надійним і переконливим прийомом перевірки знань учнів є виконання ними 
самостійних робіт, наприклад, граматичного розбору, групування слів за певною ознакою тощо. 
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В умовах тотальної комп’ютеризації та інформатизації освітньої галузі інформаційно-комунікаційні 

технології стають одним із новітніх ефективних засобів навчання дітей старшого дошкільного віку. Педагоги 
зацікавлені проблемою розробки якісних навчальних комп’ютерних програм, що мають забезпечувати необхідні 
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принципи та підходи для того, щоб дати можливість педагогам і батькам з оптимальним результатом 
використовувати дидактичні можливості комп’ютерних програмних засобів. 

Проблема використання комп’ютера в дошкільний освіті є предметом дослідження вітчизняних та 
зарубіжних науковців (Ю. Горвиц, К. Зворигіна, О. Кивлюк, О. Кореганова, Г. Лаврентьєва, Т. Павлюк та ін.). 
Зокрема, у дослідженні Т. Павлюк доведено, що інформаційно-комунікаційні технології доцільно поєднувати з 
іншими дидактичними засобами та методами в комп’ютерно-ігровому комплексі, що дає змогу підтримати інтерес 
дітей до навчального матеріалу. Дослідники О. Кивлюк та Г. Лаврентьєва вважають, що знайомство з інформаційно-
комунікаційними технологіями слід здійснювати через пропедевтику навчання дошкільника основ інформатики. 

Інформаційно-комунікаційні технології можна віднести до технологічних засобів. Вони спрямовані на 
підготовку особистості до інформаційного суспільства, формування вмінь працювати з інформацією, розвиток 
комунікативних здібностей, формування дослідницьких вмінь та навичок вибору оптимальних рішень, забезпечення 
великим обсягом якісної інформації. 

Дослідник В. Кінельов вважає, що в педагогіці саме з інформатизацією освіти зв’язуються можливості 
побудови системи освіти, що дозволяє кожному педагогу вибрати свою власну траєкторію навчання, а також 
можливості докорінної зміни технології навчання дошкільників за допомогою більш ефективної організації 
пізнавальної діяльності дітей в ході навчального процесу на основі інформаційно-комунікаційних технологій. 

Використання сучасних інформаційно-комунікаційних технологій у навчально-виховному процесі в умовах 
дошкільного навчального закладу – це одна із самих актуальних проблем у сучасній дошкільній педагогіці. 
Впровадження інформаційно-комунікаційних технологій впливає на систему освіти, викликаючи значні зміни в 
змісті, методах навчання. Перед сучасним вихователем постає проблема пошуку нового педагогічного інструменту. 
Саме тому в педагогічній діяльності виникає можливість використання інформаційно-комунікаційних технологій в 
якості потужного інструменту розвитку мотивації освітнього процесу, враховуючи велику та серйозну зацікавленість 
дітей комп’ютером. 

Застосування комп’ютерів, мультимедіа та інформаційних технологій у якості дидактичних засобів 
використовується для підвищення мотивації та індивідуалізації навчання, розвитку творчих здібностей дітей та для 
створення благополучного емоційного фону. Використання мультимедіа у навчанні не тільки збільшує швидкість 
передачі інформації дітям та підвищує рівень її засвоєння, а й сприяє розвитку таких процесів як увага, пам’ять, 
мислення, уява, мовлення, розвиває почуття кольору, композиції, бере участь у інтелектуальному, емоційному та 
моральному розвитку дітей. Новизна комп’ютера та інтерактивного обладнання відображаються в розширенні та 
збагаченні змісту знань, умінь та навичок дитини, в інтенсифікації створення структурних комплексів 
інтелектуального та мотиваційно-емоційного характеру, у зміні динаміки процесу психічного розвитку. 

Одним з найпопулярніших видів інформаційно-комунікаційних технологій, які зручно використовувати під 
час навчання дітей старшого дошкільного віку є презентації. Використання мультимедійних презентацій дозволяє 
зробити заняття емоційно забарвленими, привабливими, викликають у дитини живий інтерес, є прекрасним наочним 
посібником і демонстраційним матеріалом, що сприяє хорошій результативності заняття. 

Отже, комп’ютер у дошкільній освіті став незамінним засобом і інструментом, за допомогою якого 
навчання дітей може стати цікавішим, а знання – глибшими. Використання засобів інформаційних технологій 
звільнить від рутинної ручної роботи, відкриє нові можливості ранньої освіти. Інформатизація освіти відкриває 
педагогам нові можливості для широкого впровадження в педагогічну практику нових методичних розробок, 
спрямованих на інтенсифікацію і реалізацію інноваційних ідей виховного, освітнього і корекційного процесів.  
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ФОРМУВАННЯ У МАЙБУТНІХ ВИХОВАТЕЛІВ АДЕКВАТНОГО СТАВЛЕННЯ ДО СТАТЕВОГО 
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Закалевич Ю.О., магістрант 

Косарєва О.І., доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Україна, що стоїть на шляху входження в систему європейських держав, сьогодні перебудовує економіку, 
культуру, практику міжнародних стосунків, систему освіти і виховання сучасного громадянина демократичної 
держави. З огляду на це, важливе місце посідає формування якісно нового світобачення і адекватного сприймання 
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себе, як повноцінної і гармонійно розвиненої, психологічно врівноваженої особистості. Серед важливих завдань, що 
стоять перед сучасною освітою, є статеве виховання дитини. Це питання особливо актуальне, оскільки за часів 
радянської освіти воно розглядалося лише як частина морально-етичного виховання, та не враховувало 
закономірностей та індивідуальних відмінностей сексуального розвитку дитини. 

Під поняттям ”стать” учені розуміють таке бачення, комплекс репродуктивних, тілесних, поведінкових і 
соціальних ознак, що визначають індивіда як чоловіка (хлопчика) або жінку (дівчинку). У психологічному словнику 
”статеве виховання” – це процес цілеспрямованої взаємодії та впливу на дітей задля формування у них психології 
статі. Він включає усвідомлення дитиною власної статевої приналежності та пов’язаної з нею психосексуальної та 
соціосексуальної орієнтації, тобто, оволодіння соціопсихологічною роллю, яка відповідає за біологію статі та 
вважається відповідною до моральних та естетичних норм людського суспільства [1, 19] . 

Здійснивши аналіз наукової літератури, ми виявили, що під статевим вихованням розуміють складову 
загального процесу виховної роботи дошкільного закладу і сім'ї, що забезпечує правильний статевий розвиток дітей. 

У низці сучасних досліджень зроблено спроби обгрунтувати зміст поняття ”статеве виховання”, його 
структуру, показники та рівні, форми і методи виховання відповідно до статі дитини ( З. Фрейд, Е. Еріксон, В. Каган, 
Д. Колєсов, І. Кон, О. Кудрявцева, О. Кузнєцова, В. Кравець, О. Кононко, А. Палій В. Луценко, О. Кікінежді). 
`Розробка відповідних методик здійснювалася в дослідженнях Л. Градусова (статеве виховання хлопчиків), Є. 
Кудрявцевою (статеве виховання дівчаток), Л. Арутюновой, Н. Ледовський [2, 23]. 

Науковці вважають, що мозок людини може програмувати поведінку як за чоловічим, так і за жіночим 
типом. Іншими словами, кожна людина володіє водночас маскулінніми й фемінними рисами, і лише ступінь їх 
вираженості та особливості поєднання визначають індивідуальність особистості. Фемінність і маскулінність як 
якості особистості є дуже важливими для нормальної життєдіяльності людини. Саме вони переважно зумовлюють 
поведінку, спосіб життя, а також формування особистісних якостей людини [3, 65].  

Усвідомлення людиною своєї приналежності до чоловічого або жіночого гендеру, набуття індивідом 
психологічних, поведінкових, соціальних та культурних властивостей - дуже складний процес, пов'язаний із 
засвоєнням певної гендерної ролі, стереотипу, який традиційно асоціюється із жіночою або чоловічою соціальною 
функцією. Гендерні функції створюють люди впродовж тривалого часу. Вони формуються під впливом суспільства. 

Автор сучасного підручника ”Дошкільна педагогіка” Т. Поніманська акцентує: ” В опануванні цієї 
проблематики (статеве виховання дошкільнят) педагогові доведеться долати певні когнітивні (пізнавальні), 
психологічні бар’єри, виявляти такт, гнучкість і делікатність. Попри неоднозначне ставлення до цієї проблеми в 
науці й громадській думці, відвертатися від неї не слід, оскільки це одна із тенденцій розвитку сучасної цивілізації” 
[5, 79]. 

З метою виявлення рівня сформованості статевої ідентифікації було проведено обстеження дітей 
середнього та старшого дошкільного віку ДНЗ № 44 м. Рівне.  Було здійснено аналіз роботи вихователів зі статевого 
виховання, що виявив недоліки статевого виховання дітей середнього та старшого дошкільного віку. Нами було 
визначено критерії: когнітивний (знання про стать, та основні відмінності між статями); емоційно-
оцінювальний(адекватне сприймання своєї статевої належності, усвідомлення власного ставлення до осіб іншої 
статі); поведінковий ( вияв гендерних ознак у власній поведінці та поведінці інших осіб своєї та протилежної статі) 
та рівні сформованості статевої ідентифікації у дітей середнього та старшого дошкільного віку. 

На першому етапі ми провели індивідуальну бесіду з дітьми на тему статевої ідентифікації та особливостей 
поведінки хлопчиків та дівчаток. Аналіз відповідей виявив, що високий рівень простежується у 5% ЕГ та 35% КГ, 
середній у 10% ЕГ та 35% КГ, низький 85% ЕГ та 30% КГ. З метою діагностики емоційно-оцінювального 
компоненту статевої вихованості ми використали методику «Колірний тест М. Люшера» спрямованої на оцінку 
емоційних аспектів сприйняття статі та себе, як представника певної статі. Емоційно-позитивне відношення до 
власної статі простежується у 85% ЕГ та 95 % КГ, нейтральне у 15% ЕГ та 5% КГ. Жодна дитина не виявила 
негативного ставлення до представників власної статі.  

Досліджуючи відношення до представників протилежної статі ми виявили, що у  5% дітей ЕГ  та 15% дітей 
КГ простежується емоційно-негативне відношення до представників протилежної статі, нейтральне відношення у 
75% ЕГ та 45% КГ, емоційно-позитивне відношення простежується лише 20% ЕГ та 30%КГ.  Емоційно позитивне 
відношення до своєї статі простежується у 80% ЕГ та 100% КГ, нейтральне ставлення простежується у 15% ЕГ та  
0% КГ. Жодна дитина не виявили негативного ставлення до своєї статі. 

З метою виявлення ставлення майбутніх вихователів до статевого виховання дітей було проведене 
анкетування, результати якого свідчать, що 100% респондентів вважають статеве виховання необхідним. У зміст 
статевого виховання майбутні вихователі включали: поняття про стать та статеву приналежність (100%); відмінності 
між хлопчиками та дівчатками: анатомічні (30%), гендерні (100%); правила поведінки хлопчиків і дівчаток (10%); 
риси характеру джентельмена та леді (5%). Пояснювати анатомічні відмінності майбутнім вихователям важко, і 
більшість (80%) уникає цієї теми у змісті статевого виховання дошкільників. Деякі вважають (10%) за необхідне 
ознайомлювати дітей з правилами гендерної поведінки у суспільстві, та рисами характеру, що притаманні різним 
статям. Жоден респондент не вказав на необхідність пояснення дітям їх появи на світ. До педагога який здійснює 
статеве виховання були вказані такі особистісні вимоги, як тактовність (40%), толерантність (80%), гуманність 
(60%), високі особистісні якості (100%) та вірно орієнтована гендерна поведінка (20%). До фахових вимог 
респондентами було виокремлено володіння знаннями з дошкільної педагогіки (100%), дитячої психології (100%) та 
компетентність у статевому вихованні (80%), використання різноманітних методів та прийомів (75%), здійснювати 
індивідуально−орієнтований підхід (45%). Також деякі респонденти виокремили як вимогу відповідний зовнішній 
вигляд (10%) та  співпрацю з батьками (15%). Актуальними проблемами респонденти вважають нерозуміння 
батьками важливості статевого виховання та неадекватна реакція на прояв дитячої цікавості (100%); відсутність 
прикладу поведінки двох видів статевої приналежності у дітей з неповних сімей (75%); відсутність чітких 
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методичних рекомендацій щодо статевого виховання дітей різного віку (40%); недостатня підготовка вихователів до 
статевого та гендерного виховання (80%).  

Відповідно до результатів констатувального етапу нашого дослідження виникла необхідність розроблення 
програми спецкурсу для майбутніх вихователів з метою покращення стану статевого виховання в дошкільних 
навчальних закладах.  

Актуальність розробки даного спецкурсу визначається сучасними тенденціями розвитку освіти України, 
згідно з якими держава має забезпечувати становлення статево компетентної особистості дитини від народження до 
юнацтва у процесі взаємодії з батьками та педагогами з урахуванням особистісно-орієнтованої освітньої моделі; 
необхідністю підвищення ефективності навчально-виховного процесу на засадах гуманістичної педагогіки. В основу 
програми спецкурсу покладена ідея забезпечити становлення статево компетентної особистості дитини в процесі 
взаємодії з батьками та педагогами з урахуванням особистісно-орієнтованої освітньої моделі; необхідності 
підвищення ефективності навчально-виховного процесу на засадах гуманістичної педагогіки. 

Мета даного спецкурсу – формування у майбутніх вихователів адекватного ставлення до питань статевого 
виховання дітей. В ході реалізації програми спецкурсу основні методичні зусилля були спрямовані на студентів, як 
майбутніх вихователів з метою надання психолого-педагогічного мінімуму із питань статевого виховання дітей, 
залучення студентів до самостійного читання літератури, що стосується статевого виховання дітей, із наступним її 
обговоренням. Спецкурс включає 12 лекцій, 10 практичних, 9 індивідуальних занять, 23 години самостійної роботи. 
В межах спецкурсу проводився тренінг зі статевого виховання дітей. 

Метою контрольного етапу дослідження було перевірити ефективність застосування у навчально-
виховному процесі спецкурсу «Статеве виховання». За результатами опитування ми виявили, що у 85% респондентів 
очікування від спецкурсу виправдалися та 15% респондентів вказали, що виправдали очікування не повністю і у них 
залишились нерозкриті питання. З метою перевірки отриманих студентами знань та їх практичного застосування 
наступним етапом експерименту було анкетування. Здійснивши аналіз відповідей ми виявили, що 55% респондентів 
правдиво пояснювали процес запліднення та народження, тоді як 45%  респондентів не могли відверто пояснити  і 
уникали інтимних подробиць.  

З цього випливає, що розроблений спецкурс був ефективним і рівень готовності майбутніх вихователів 
щодо статевого виховання дітей підвищився.  
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ВИКОРИСТАННЯ ЕЛЕМЕНТІВ ІНТЕРАКТИВНОГО НАВЧАННЯ ПРИ ВИВЧЕННІ ГРАМАТИКИ В 
МОЛОДШИХ КЛАСАХ 
Зубок М.О., магістрантка  

Давнюк С.В., кандидат філологічних наук, доцент  
Рівненський державний гуманітарний університет 

Соціальні перетворення в українському суспільстві докорінно змінили орієнтації в галузі освіти. Нова 
освітня філософія визначила головну стратегію педагогічної діяльності:спрямування навчально-виховного процесу 
на формування духовного світу особистості, утвердження загальнолюдських цінностей, розкриття потенційних 
можливостей та здібностей учнів.  

Розв’язання цих проблем можливе лише на основі широкого запровадження нових педагогічних 
технологій, спрямованих на всебічний розвиток дитини. 

Особлива потреба у застосуванні сучасних педагогічних технологій, і, зокрема, інтерактивних, заснованих 
на співпраці учителя і учня, виникає при вивченні тих навчальних предметів, які не тільки забезпечують оволодіння 
учнями певною сумою знань, а й становлять основу життєвої компетентності людини. Саме до таких навчальних 
предметів належить рідна мова. Аналіз сучасної педагогічної літератури свідчить, що зміни неможливі без 
застосування на уроках інтерактивних технологій, які ґрунтуються на діалозі, моделюванні ситуацій вибору, 
вільному обміну думками тощо. Педагогічний пошук учителів-практиків завжди спирається  на досягнення 
психолого-педагогічної науки, яка потребує, щоб методи навчання забезпечували опанування учнями змісту освіти . 

Тому мета введення інтерактивних методів навчання полягає в тому, щоб навчальний процес відбувався за 
умови постійної активної взаємодії всіх учнів. В освітніх стандартах рідної мови визначено, що мовленнєва 
компетенція учнів базується на розвитку і формуванні чотирьох основних типів мовленнєвої дальності: читання, 
слухання, говоріння та письма. 

На жаль, такий важливий напрямок формування та розвитку граматичних умінь залишається поза увагою 
методистів. Тому ми вважаємо, що на особливу увагу заслуговують питання, пов'язані з оновленням напрямків 
методичної роботи, із запровадженням сучасних педагогічних інтерактивних технологій у процес формування та 
розвитку в учнів граматичних знань, умінь та навичок. І якщо підходи до класного уроку вже більш - менш 
устоялися (це стосується і теоретичних основ, і використання термінологічного апарату тощо), то теоретичні та 
методичні засади сучасного уроку, адекватного потребам сьогодення, на наш погляд, знаходяться ще на стадії 
розробки, осмислення первинної практичної апробації. Хоча, як засвідчує проведений нами аналіз в цьому напрямку 
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активно вводяться пошуки і вже є певні досягнення - приклади глибокого наукового обґрунтування й успішного 
творчого використання сучасних форм і методів навчального процесу, цілісних систем та моделей навчання. 

Отже, у світлі сучасних досягнень педагогічної та лінгвістичної науки, методики навчання рідної мови в 
початкових класах в нашій статті ми намагаемось довести необхідність запровадження інтерактивних методів 
навчання молодших школярів на уроках української мови під час вивчення граматики. Саме в початкових класах 
формуються первинні знання з граматики, відповідні уміння та навички учнів, які розвиваються, вдосконалюються у 
процесі подальшого вивчення рідної мови у середніх та старших класах. 

На відміну від методичних розробок уроків, які орієнтовані в основному на вчителя, педагогічні технології 
орієнтовані на учнів і націлені на забезпечення успіху в засвоєні ними знань та формуванні умінь і навичок за 
рахунок власної активної діяльності. Технологія акцентує увагу на процесі створення, а не тільки застосування 
конкретних методів, організаційних форм і засобів навчання, як це передбачається методикою. Надзвичайно 
плідними і цікавими є пошуки розв'язання цих питань у працях педагогів  Л., Пометун О.Пироженко, Бричка Б.П., 
Безпалька О., та в методичних  доробках О.Біляєва, Н.Дикої, С.Омельчука, В.Коломійченко, В.Мельничайка, 
М.Пентилюк, Н.Гуменюк, Т.Шелехової. Позитивним є і той факт, що  мовний матеріал, який вивчається у молодших 
класах, зокрема в 4-му, сприяє зосередженню особливої уваги на граматичних знаннях, уміннях та навичках учнів. 

Для застосування інтерактивних технологій учитель початкових класів має зрозуміти їхню суть, різновиди, 
особливості організацій. З часом у дітей з’явиться досвід такої роботи і заняття проходитимуть значно легше. 

Саме у введенні сучасних підходів до навчання та інтерактивних методів забезпечує умови для 
різнобічного розвитку кожного учня. 

Застосування нових технологій відбуваються на основі загальнодидактичних принципів та етапів засвоєння 
граматичного матеріалу. Так в методиці визначають етапи формування граматичного поняття можна узагальнити 
так. 

Перший етап полягає в аналізі мовного матеріалу з метою виділення істотних ознак поняття. Мають місце 
аналіз і синтез, абстрагування. Так, під час формування поняття «частини мови» абстрагуємося від конкретного 
лексичного значення і об'єднуємо слова за спільними граматичними ознаками: означають предмет, ознаку чи дію; 
відповідають на запитання хто?, що?, який?, яка?, які?, що роблять?, що зроблять?  

Другий етап узагальнення істотних ознак, встановлення зв'язків між ними та введення терміна. Після того, 
як діти встановили певні ознаки кожної частини мови, вводяться спеціальні терміни: іменник, прикметник, 
дієслово.На цьому етапі суттєвим є - чи усвідомили учні поняття, бо нерідко діти називають слова з однаковою 
ознакою за звуковим оформленням спільнокореневими (вода, водити), а рік, річниця, роковини не вважають 
однокореневими. Важко дітям зрозуміти, чому слово ходіння,будівництво відносяться до іменників, а не дієслів, 
чому хоробрість, синена - іменники, а не прикметники і т.п.  

Третій етап розпочинається роботою за підручником.Учні усвідомили важливу ознаку «частини мови» 
(лексичне значення, на яке питання відповідає). Водночас вони засвоюють граматичні ознаки частин мови: іменник: 
має рід, змінюється за числами та  відмінками;прикметник:змінюєтьсяза родами,числами, відмінками; дієслово: 
змінюється за особами і числами, у минулому часі - за родами. 

Четвертий етап формування граматичного поняття полягає у конкретизації вивченого поняття через 
виконання вправ. Ці методи включають активні та інтерактивні форми, що застосовуються в навчанні. Активні 
передбачають діяльну позицію учня по відношенню до викладача і до тих, хто отримує освіту разом з ним. Під час 
уроків з їх застосуванням використовуються підручники, зошити, комп’ютер, тобто індивідуальні засоби, що 
використовуються для навчання.  

     Під час такої поєтапної роботи над граматичними поняттями варто застосовувати інноваційні технології, 
завдяки яким  відбувається ефективне засвоєння знань у співпраці з іншими учнями. Ці методи належать до 
колективних форм навчання, під час яких над досліджуваним матеріалом працює група учнів, при цьому кожен з них 
несе відповідальність за виконану роботу.  

   До них належать: вправи, що носять творчий характер;  групові завдання; освітні, рольові, ділові ігри, 
імітація;  уроки-екскурсії; уроки-зустрічі з творчими людьми і фахівцями; заняття, спрямовані на творчий розвиток – 
уроки-вистави, створення фільмів, випуск газет; використання відеоматеріалів, інтернету, наочності;  рішення 
складних питань і проблем за допомогою методів «дерево рішень», «мозковий штурм».  

Плануючи  використання певних інтерактивних вправ на уроці, потрібно враховувати вікові особливості 9-
10-річних дітей, їх розумову та психологічну підготовленість до даної роботи; особливості колективу учнів.     

 Отже,інноваційні методи навчання в школі сприяють розвитку пізнавального інтересу у дітей, вчать 
систематизувати і узагальнювати досліджуваний матеріал, обговорювати і дискутувати. Осмислюючи й обробляючи 
отримані знання, учні набувають навички застосування їх на практиці, отримують досвід спілкування. Безперечно, 
інноваційні методи навчання мають переваги перед традиційними, адже вони сприяють розвитку дитини, вчать його 
самостійності в пізнанні та прийнятті рішень.  
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Рівненський державний гуманітарний університет 

Провідним завданням дошкільної освіти є всебічний розвиток дитини як особистості. Як зазначено в 
Базовому компоненті дошкільної освіті в Україні, виховання високих моральних якостей майбутніх громадян, 
збагачення їхнього культурного потенціалу ґрунтується на культурно-історичних та моральних цінностях 
українського народу, його традиціях і духовності. 

В умовах сьогодення національна система освіти передбачає насамперед широке використання народної 
педагогіки, культури, усної народної творчості, зокрема фольклору як засобу морально-етичного виховання [5].  

При такому широкому розумінні фольклор – це все, що твориться народом і передається традиційно – від 
казки до гаптованої сорочки [4]. Фольклор відображує історію, працю й побут українського народу, його ідеали, 
боротьбу проти соціальної несправедливості в їх історичних змінах. Як єдиний засіб відображення явищ життя й 
художніх знань народу, як до появи писемності, так і згодом, фольклор передає з покоління в покоління життєвий 
досвід народу, його мудрість, етику, кращими своїми образами, в яких були втілені благородні риси – патріотизм, 
хоробрість, чесність, людяність, сприяв вихованню наступних поколінь. 

Г. С. Сковорода був першим в Україні, хто спробував осмислити особливості розвитку фольклору і його 
виховну роль у суспільстві. З допомогою ідейних і поетичних засобів народної творчості він пропагував серед мас 
свою, передову на той час філософію, радив виховувати підростаюче покоління в дусі народних ідеалів; його твори 
щедро насичені фольклорними елементами, що виконують важливу ідейно-художню функцію [7].  

І. Я. Франко народну творчість розглядав як суспільне явище, досліджував у зв’язку з конкретною 
дійсністю, вказував на її роль у суспільному житті, відзначав її високий художній рівень. 

Педагогічним ідеалом К. Д. Ушинського було гармонійне сполучення розумового й морально-етичного 
розвитку за умови використання народних казок, які вселяють упевненість у торжестві правди, у перемозі добра над 
злом. У всіх казках страждання позитивного героя і його друзів є минущими, тимчасовими, за ними завжди 
приходить радість, до того ж ця радість – результат боротьби, спільних зусиль. Оптимізм казок особливо 
подобається дітям і підсилює виховне значення народних педагогічних засобів.  

Його думку підтримала С. Ф. Русова і наголошувала на постійному використанні народної літератури 
(казки, пісні, старовинні оповідання, поеми, легенди, історичні пісні) в моральному вихованні дітей дошкільного 
віку [6].  

Народна мудрість стала одним із найважливіших джерел педагогічної творчості В. О. Сухомлинського, він 
використовував перлини народної творчості – казки, прислів'я, легенди, бувальщини, прикмети, гумористичні етюди 
та мініатюри [8]. Духовне багатство особистості, на думку В. О. Сухомлинського, – це насамперед частина 
духовного багатства нації.  

Сучасні науковці  наголошують, що українська усна народна творчість – найбільш широковживане джерело 
виховання, навчання і розважання дітей. Улюбленим фольклорним жанром для дітей, звичайно, є казки, які прийшли 
до нас із глибокої давнини; в дошкільному закладі використовують такі види казок: казки про тварин, чарівні 
(фантастичні) казки, соціально-побутові казки, перекази, «надокучливі» казки. За словами А. М. Богуш, фольклор – 
один з основних засобів морально-етичного виховання, це народна творчість, у якій художнє відображення дійсності 
відбивається в словесно-музично-хореографічних формах колективної народної творчості, що виражають життя і 
побут людей. Кожний художній твір впливає на дитину з трьох боків: інформує про щось нове, дає їй нові знання; 
виховує розумово, морально, естетично; збагачує, уточнює і активізує словник дитини [1]. На думку А. М. Богуш, 
«діти, виховані на фольклорі, здебільшого є чутливішими до художньо-образного слова... розвиток дитини поза 
фольклором тільки в межах побутового спілкування... гальмує розвиток духовного начала, містить небезпеку 
закріплення підсвідомої орієнтації вже змалку переважно на задоволення утилітарних потреб» [2]. 

 Дослідники (В. Г. Бойко, Л. М. Кіліченко, П. Я. Лещенко, І. М. Проценко та інші) наголошують, 
що дитячий фольклор умовно поділяється на три групи: 1) тексти, створені дорослими для дітей; 2) твори, які 
перейшли у дитячий фольклор із загального фольклорного доробку; 3) твори самих дітей. Основним критерієм 
відбору є функціональний аспект: твори, що виконуються лише в дитячому середовищі, а також ті, які не 
передбачають інших слухачів і виконуються дорослими тільки для дитини, переважно немовляти, чи віком до 4 – 6 
років. В окремих випадках чітка межа між ними стирається, тобто є жанри, які не можна однозначно зарахувати в ту 
чи іншу групу. Кожна з цих груп, виділена на основі походження жанрів, має свої особливості, поділяється на менші 
підгрупи і цикли. Дитячий фольклор має свою специфіку: відповідає віковим особливостям дітей у виборі тем, 
образів, ідей; характеризується поєднанням словесного матеріалу з елементами  гри, супровідними рухами; 
здебільшого фольклорні твори мають виражене виховне спрямування. 

Найпоширенішими й доступними для дошкільників є забавлянки – коротенькі віршики, які виконуються у 
поєднанні із своєрідними рухами чи вправами, якими дорослий пестить дитину, підбадьорює, спонукає до певного 
виду діяльності і т. ін. Для дітей старшого віку (3-5 років) народ створив забавлянки, які побудовані уже не на 
фізичних рухах чи елементах гри, а інтерес дитини захоплює сам текст. Він досить простий, щоб дитина могла його 
зрозуміти, однак деякі його елементи збуджують цікавість, сприяють розвиткові уяви чи інших видів мисленнєвої 
діяльності. Це – віршовані казочки з елементами сюжетності й оповідальності (напр., «Пішла киця по водицю»). 
Інколи вони можуть виконуватись як пісеньки на прості мелодії. Забавлянки ознайомлюють дітей з трудовими 
процесами, засуджують нероб. У змісті забавлянок передаються морально-етичні повчальні мотиви, спрямовані на 
формування майбутнього світогляду, духовності дитини (наприклад: гопа, гопа, гопа-чуки, наварила мама щуки…). 

За допомогою лічилок діти вчаться розподіляти ролі у грі, уникаючи суперечок, відтак вони спрямовані на 
виховання морально-етичних категорій дружби і товариськості.  
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Мирилки широко використовуються у процесі морально-етичного виховання, вони вчать дітей миритися, 
залагоджувати суперечки, а відтак сприяють вихованню дружніх стосунків, товариськості, доброзичливості, вміння 
прощати. 

Як і у фольклорі дорослих, дитяча усна творчість має свої сталі словесні формули, що використовуються з 
певною метою в конкретних ситуаціях. Такими є зокрема, примовки – жартівливий, здебільшого римований вислів, 
що ним розпочинається чи завершується казка; дотепне зауваження, що вплітається у розповідь чи текст твору; якась 
фраза чи віршик, що розповідається під час дитячої гри тощо. У морально-етичному вихованні дітей здебільшого 
використовуються примовки-побажання (здоров’я, щастя, набуття моральних рис) або примовки, зміст яких 
спрямований на виховання таких моральних якостей, як ввічливість, гостинність, скромність, чесність. 

Хоча основною метою скоромовок є вправляння дітей у звуковимові, проте існує невелика кількість 
скоромовок морально-етичного змісту в яких йдеться про засудження лінощів («На печі, на печі»), виховання 
доброти й слухняності («Дівчина Люба»), поваги й допомоги старшим («Семен сказав своїм синам»), гостинності 
(«Гостювати йшла стоніжка») та інші, які ми й використовуватимемо в дослідженні.  

А загадки є  високопоетичні, розумні, більшість з них несуть у собі моральну ідею. Відповідно вони 
впливають на розумове, естетичне й моральне виховання. 

Прислів'я і приказки здавна широко використовувались у практиці морального виховання дітей. Узяті з 
різних джерел народної словесності на основі безпосередніх спостережень над довкіллям, вони відзначаються 
влучністю вислову і згущеністю думки; увібравши світогляд народу і його багатовіковий досвід, становлять 
невід'ємний пласт народної філософії – скарбницю мудрості.  

Українські народні пісні – це ліричні поетично-музичні твори, в яких відбиті почуття, переживання, думки 
людини, пов’язані з її особистим життям, подіями в сім'ї, родинними стосунками. Народні пісні для дітей морально-
етичного змісту здебільшого спрямовані на виховання слухняної, чесної, працьовитої дитини («Не вчися, коте, 
красти»), яка поважає старших («Летіла зозуля»), дотримується правил гостинності («Місили коровай, місили»). У 
дитячому фольклорі найбільш поширений пісенний жанр – колискові пісні, це – ліричні пісенні твори, які 
виконуються матір'ю (рідше батьком чи іншими членами родини) над колискою дитини для того, щоб її приспати. У 
минулому подібні пісні виконувались не тільки щоб приспати дитину, а, як і замовляння, привернути до неї або 
відвернути від неї дію певних духовних сил, оберегти від зла, сприяти її здоров'ю і швидкому ростові. На нашу 
думку, колискові пісні сприяють вихованню таких моральних якостей як скромність, лагідність, повага до старших 
(«Мати сина колихала», «Ой люлю, люлю»). 

Казка як жанр українського фольклору на сучасному етапі є найпопулярнішим видом усної народної 
творчості серед дітей, а її високе виховне значення оцінювали Л. Ф. Дунаєвська, О. В. Запорожець, О. О. Потебня, 
М. А. Пригара, В. О. Сухомлинський, К. Д. Ушинський та інші. Казка – це епічний твір народної словесності, у 
якому відображені різночасові вірування, погляди та уявлення народу у формі структурованої, хронологічно 
послідовної сюжетної оповіді, яка має чітку композиційну будову, яскраво виражену колізію (в основі якої лежить 
протиборство між добром і злом, що завершується перемогою добра). Г. Н. Волков зазначає, що казка – синтетичний 
засіб, що сприяє сукупному рішенню завдань розумового, морального й естетичного виховання [3]. 

Українські дитячі народні ігри, жанр запозичений з календарно-обрядового циклу. Це – трансформовані, 
спрощені варіанти народних ігрищ, які первісно мали ритуальне значення. Вони становлять єдиний жанр дитячої 
драматургії, тобто вид творчості, де люди грають ролі відповідних персонажів, імітуючи їхні рухи, мову, вчинки. 
Ігри бувають дуже різноманітними, найдавніші за походженням – хороводні драматичні ігри, які колись були 
частиною весняного календарного обряду. Основна їх тематика – землеробська праця, рухами і словами 
відтворюються різні її етапи (сівба, зростання, збирання) – «Просо», «Мак» тощо. Другу групу становлять 
драматичні мініатюри з імітацією вчинків та поведінки звірів, птахів: квочка захищає курчат від шуліки («Шуліка»), 
кіт ловить мишу («Котик і мишки»). Первісно вони могли виконувати роль оберегів, пов’язаних з тотемними 
культами предків-тварин.  

Отже, результати досліджень учених дозволили констатувати, що український фольклор не тільки 
невичерпне джерело народної духовності й моралі, а й невід'ємна складова виховання дітей дошкільного віку; вчені 
одностайно радять використовувати фольклорні твори в морально-етичному вихованні дітей дошкільного віку, 
особливого значення це набуває на сучасному етапі. Український народний фольклор сприяє правильному 
розумінню дітьми вчинків і поведінки дорослих, відіграє величезну роль у збагаченні знань дітей, щодо етичних 
категорій і понять, сприяє розвитку моральних та творчих здібностей, збагачує словник дітей морально-етичними 
поняттями.. 
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ПСИХОЛІНГВІСТИЧНІ ОСНОВІ ФОРМУВАННЯ КУЛЬТУРИ МОВЛЕННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ 
Клімук Л.М., магістрант  

Давнюк С.В., кандидат філологічних наук, доцент  
Рівненський державний гуманітарний університет 

 В умовах національного та соціально-культурного відтворення, становлення державності та демократизації 
суспільства, відродження інтелектуального та духовного потенціалу громадян України, розширення сфер 
функціонування української мови як державної особливої ваги набуває культура мовлення – найважливішого засобу 
спілкування, виховання і є умовою компетентнісного розвитку особистості.   

 Національна доктрина розвитку освіти України у ХХІ столітті, окреслюючи перспективи подальшого 
вдосконалення навчально-виховного процесу, наголошує на тому, що  освіта сприяє формуванню високої мовної 
культури та мовної компетентності громадян, поваги до державної мови.   Відтак, особливої значущості набуває 
робота, спрямована на формування культури українського мовлення, починаючи з початкової ланки 
загальноосвітньої школи, оскільки набуті в молодшому шкільному віці лінгвістичні знання та мовленнєві вміння 
стають підґрунтям комунікативної досконалості та нормативності мовлення. 

Проблема культури мовлення завжди була у центрі посиленої уваги вітчизняних лінгвістів і методистів, її 
досліджували Н.Д. Бабич, І.К. Білодід, О.М. Біляєв, С.Я.Єрмоленко, М.А.Жовтобрюх, Г.П.Коваль, М.І.Пентилюк,  
М.М.Пилинський, В.М.Русанівський та ін.). Вченими визначено питання мовної культури людини та суспільства, 
теорії мовної норми, комунікативні якості культури мовлення., психологічний та психолінгвістичний аспекти 
породження та особливостей усно мовленнєвих висловлювань, які досліджували Л.С.Виготський, М.І.Жинкін, 
І.О.Зимня, К.Я.Климова, О.О.Леонтьєв, С.Л.Рубінштейн, І.О.Синиця та ін .  

Однак дослідниками висвітлено питання вдосконалення мовної майстерності тих, хто вже одержав шкільну 
освіту (студентська молодь, вчителі), тоді як систематична робота щодо формування й удосконалення мовленнєвої 
культури, саме учнів загальноосвітньої школи, зокрема початкової, залишається актуальною і водночас недостатньо 
розробленою. Окремі аспекти розвитку мовленнєвої культури школярів початкової ланки знаходимо, аналізуючи 
дослідження методичного характеру: становлення і розвиток орфоепічних норм мовлення молодших школярів, 
прийоми вироблення у дітей навичок україномовного етикету, формування орфографічних норм української мови у 
молодших школярів, тощо. 

Натомість пошук шляхів оптимізації мовного виховання, перш за все формування нормативного 
українського мовлення учнів ще не був предметом спеціального дослідження вчених. Наша стаття торкається  
психолінгвістичних основи формування культури мовлення молодших школярів.   

Діти повинні зрозуміти і запам’ятати, що для різних етикетних ситуацій – привертання уваги, знайомства, 
привітання, звертання, рекомендування, запрошення, подяки, компліменту, прощання – існують свої набори мовних 
засобів. 

Сучасна шкільна методика навчання учнів мовлення виходить з теорії мовленнєвої діяльності, 
концептуальні положення якої розроблені видатними вченими Л.С.Виготським, О.М.Лєонтьєвим, О.Р.Лурією, 
М.І.Жинкіним та ін. Ці ідеї практично були реалізовані в працях Т.А.Ладиженської, М.Р.Львова, В.І. Капинос, 
Н.А.Іпполітової. 

Л.С.Виготський висунув такі ідеї: мовленнєва діяльність – це знакова діяльність; мовний розвиток – процес, 
пов’язаний із психічним розвитком, розвитком практичної діяльності, соціальних форм поводження; розвиток 
знакового позначення в мовленнєвій діяльності є розвитком узагальнення за допомогою мовного знаках . 

Послідовник Л.С. Виготського О.М.Лєонтьєв, розглядаючи структуру спілкування як діяльність, виділяє 
такі його риси: інтернаціональність (наявність специфічної мети, специфічного мотиву); результативність, тобто 
ступінь збігу досягнутого результату з накресленою метою, обов’язковий соціальний контроль за процесом 
спілкування і його результатами. На основі теорії діяльності О.М.Лєонтьєва розвивається теорія поетапного 
формування розумових дій П.Я.Гальперина. Вона дозволяє зробити висновок про те, що навчання мови має 
розглядатися як навчання різних видів мовленнєвої діяльності. 

У формуванні комунікативно-мовленнєвих умінь учнів можна виділити кілька етапів: попереднє 
ознайомлення з метою дії, створення необхідної мотивації; складання схеми передбачуваних дій; виконання дій у 
матеріальному чи матеріалізованому вигляді;  формування дії як зовнішньо-мовленнєвої ; виконання дій подумки. 

Щоб створити методику, яка б сприяла розвитку культури мовлення учнів, необхідно спиратися на моделі 
формування мовлення (О.Р.Лурія, О.М.Леонтьєв, І.А.Зимня), що мають деякі загальні риси: допускають наявність 
проміжної фази розгортання створеної раніше програми висловлення; розглядають ступені, відбивають механізми 
породження висловлення.Мовлення може бути успішним, якщо воно спрямоване на досягнення визначених цілей. 
Основна умова породження мовлення – мотив, ”потреба виразити в мовному висловленні який-небудь зміст”.  

Психологічну основу комунікативно-мовленнєвих умінь складає теорія діяльності, тобто мовлення 
організоване з точки зору психології подібно до інших видів діяльності. Мовленнєва діяльність характеризується 
вмотивованістю, цілеспрямованістю, ситуативністю і складається з чотирьох фаз: орієнтування в ситуації 
спілкування, планування, реалізації задуму за допомогою експресивних засобів мови, контролю. 

Отже, формування вчителем культури мовлення учнів неможливе без певних знань з психології і вміння їх 
застосовувати на практиці. Бо формування культури мовлення нерозривно пов’язане з формуванням в учнів уміння 
мислити. 

Оволодіння правильним усним мовленням – процес, який складається з активних дій дитини: фізичних 
рухів мовних органів та інтелектуально-емоційних зусиль. Із багатьох дій, які учень виконує на уроці в процесі 
мовного спілкування з учителем та товаришами по навчанню, виділяються ті, без яких орфоепічні навички 
сформувати неможливо:  

1) активна вимова і слухання мовних одиниць (робота органів мовлення, напруження слухових органів );  
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2) розуміння мовних одиниць: співвідношення комплексів звуків (морфем, слів, речень) із позамовною 
реальністю; постійне зіставлення власної вимови із зразком орфоепічно правильного мовлення;  

3) запам’ятовування (робота пам’яті). 
Наведені компоненти процесу формування в учнів орфоепічних навичок свідчать, що, крім механічних дій, 

які ґрунтуються на наслідуванні, для цього процесу обов’язковими є і розумові операції. 
Метою орфоепічної роботи на уроках української мови в початкових класах є свідоме засвоєння учнями 

основних орфоепічних норм та практичне володіння ними в мовній практиці. Орфоепічні норми об’єднують правила 
вимови звуків, (голосних та приголосних), окремих звукосполучень та граматичних форм. У програмному матеріалі 
початкового курсу рідної мови закладено багато можливостей для засвоєння учнями орфоепічних норм. Найбільше 
таких можливостей виявляється у вивченні фонетики, орфографії та морфології, зокрема у розділах програми „Звуки 
і букви”, „Будова слова”. 

Отже, користуючись відповідними методичними прийомами, добираючи для цього систему різноманітних 
тренувальних вправ, вчитель має працювати не тільки над ознайомленням учнів з основними правилами 
літературної вимови, а й над подоланням окремих вимовних вад, які вже склалися в мовленні дітей у дошкільному 
віці. 

Таким чином, щоб сформувати мовну особистість необхідно враховувати дані психології. Сучасному 
вчителю без подібних знань неможливо обійтися на уроках. Практика ж показує, що досить часто вчителі нехтують 
саме цим компонентом. Але ж мовлення – не проста передача інформації однієї особи іншій, а це необхідна умова 
розвитку людини в суспільстві.  
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ОСОБЛИВОСТІ ВИКОРИСТАННЯ ІНТЕРАКТИВНИХ ТЕХНОЛОГІЙ У ПРОЦЕСІ ФОРМУВАННЯ 
ЗНАНЬ НА УРОКАХ ТРУДОВОГО НАВЧАННЯ 

Ковальчук Д. В., магістрант. 
Поліщук Н.В., кандидат технічних наук, доцент  

Рівненський державний гуманітарний університет 
Введення в освітній процес особистісно-орієнтованих новацій, зокрема, інтерактивних технологій, 

націлених на діалог, сприятимуть активізації діяльності учнів. Адже, головною метою трудового навчання є 
формування технологічно освіченої особистості, підготовленої до самостійного  життя і активної перетворювальної 
діяльності в умовах сучасного високотехнологічного, інформаційного суспільства для реалізації творчого потенціалу 
учнів. Тому орієнтування на індивідуальний розвиток, надання необхідного простору для прийняття самостійних 
рішень, творчості, вибору змісту і способів навчання, поведінки, стимулювання діяльності та діалогу будуть 
активізувати і розвивати в учнів уміння правильно слухати, говорити і взаємодіяти в різних сферах виробничої і 
наукової діяльності людства, а також передбачати розвиток пізнавальних здібностей кожної особистості, 
максимальне виявлення, задіяння, збагачення її індивідуального (суб’єктивного) досвіду, надавати допомогу 
особистості в пізнанні себе, самовизначенні та самореалізації; формувати в неї культуру життєдіяльності, яка є 
передумовою продуктивної організації повсякденного життя, поведінки [1, с. 377]. 

Серед вітчизняних дослідників-методистів міцніє розуміння необхідності створення такої моделі навчання 
(названої ними ідеальною) в якій сутність навчання не буде зводитись ні до передачі учням готових знань, ні до 
самостійно подолання труднощів, ні до власних відкриттів учнів. Її відрізняє розумне поєднання педагогічно 
управління з власною ініціативністю і самостійністю, активністю школяра. Саме така модель навчання, що 
спирається на всю сукупність сучасних знань про механізми навчання, мету та мотиви пізнавальної діяльності, буде 
придатною для реалізації головної мети – всебічного і гармонічного розвитку особистості [2]. 

Сучасні учні живуть в умовах насиченого інформаційного середовища, і тому потрібно навчити жити їх у 
такому середовищі, створити умови для їх неперервної самоосвіти, при цьому особистість повинна знаходитися в 
злагоді сама з собою, проявляти ініціативу, самостійність, самотворчість і самореалізацію, активно-творчу 
діяльність. 

Тому на допомогу навчальному процесу приходять інтерактивні технології, адже вони передбачають 
співпрацю та співтворчість учня і вчителя. Саме при такій сумісній роботі в найбільшій мірі буде розвиватися 
особистість учня, який буде самостійно мислити, здійснювати творчі відкриття, планувати свій час, перебувати в 
постійному діалозі зі своїм висококваліфікованим наставником і керівником процесу навчання й виховання, а, отже, 
зростуть його знання і розуміння їх застосування, а також морально-духовні орієнтації. 

Термін «інтерактивне навчання», у перекладі з англомовного терміну, означає научіння (стихійне або 
спеціально організоване), що ґрунтується на прямій взаємодії учня з навчальним оточенням. Знання набуваються у 
процесі природного освоєння досвіду, що служить центральним джерелом навчального пізнання. Навчальний процес 
відбувається шляхом постійної, активної взаємодії всіх учнів, адже вони постійно знаходяться в стані пошуку, 
потребують інформації. Без можливості обговорювати, навчати іншого реальне засвоєння не відбувається [3] 
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За словами І. Зязюна [4]: «Традиційна модель освіти, цілеспрямована на передачу майбутньому 
громадянину і спеціалісту необхідних знань, умінь і навичок, втрачає свою перспективність. Виникає необхідність 
зміни стратегічних, глобальних цілей освіти, перестановки акценту зі знань спеціаліста на його людські, особисті 
якості, які одночасно є ціллю і засобом його підготовки до майбутньої професійної діяльності». 

Отже, щоб підвищити активність навчальної діяльності учнів, потрібно спонукати їх до самоосвіти, адже, 
отримані та закріпленні знання самостійно, завдяки власній праці, є самими міцними і залишаються в пам’яті на 
довгий час. Ще Я.А. Коменський наголошував, що учень має працювати, а вчитель – керувати цією роботою. Саме 
самостійна робота здатна формувати світогляд, зміцнює засвоєння знань, сприяє до їх творчого і практичного 
застосування і найбільше активізує розумову діяльність. Внаслідок такого навчання, пізнання, спостережливості 
учень не тільки набуває нових знань і вчиться теоретично мислити, але й у нього відбувається самоствердження 
особистості, він вчиться ухвалювати рішення, бути відповідальним за своє життя і вчинки, набуває навичок 
життєвого досвіду. Адже інтерактивна технологія навчання – це така організація навчального процесу, за якої 
неможлива неучасть школяра у колективному взаємодоповнюючому, заснованому на взаємодії всіх його учасників 
процесі навчального пізнання: або кожен учень має конкретне завдання, за яке він повинен публічно прозвітуватись, 
бо від його діяльності залежить якість виконання поставленого перед групою та перед усім класом завдання. 
Інтерактивні технології навчання включають в себе чітко спланований очікуваний результат навчання, окремі 
інтерактивні методи і прийоми, що стимулюють процес пізнання, та розумові і навчальні умови й процедури, за 
допомогою яких можна досягти запланованих результатів. 

На відміну від інших методик, інтерактивні навчальні технології не вибираються для виконання певних 
навчальних завдань, а самою своєю структурою визначають кінцевий результат [5, c. 23-24]. Головною метою 
інтерактивного навчання є підготовка особистості до реального життя, формування громадянської позиції, перехід 
від особистості учня, що самоідентифікується, до особистості, яка самореалізується. Інтерактивні технології 
стимулюють потребу учня в реалізації свого потенціалу. Освітня та розвивальна мета виступають як супутні. 

Отже, інтерактивне навчання – це спеціальна форма організації пізнавальної діяльності, яка має конкретну 
передбачувальну мету – створити комфортні умови освіти, за яких кожний учень відчуває свою успішність, 
інтелектуальну спроможність. Організація таких технологій передбачає моделювання життєвих ситуацій, 
використання рольових ігор, спільне вирішення проблеми на основі аналізу обставин та відповідної ситуації. Воно 
ефективно сприяє виробленню в дітей життєвих цінностей, створенню атмосфери співробітництва, взаємодії, дає 
змогу педагогу стати справжнім лідером дитячого колективу.  

Особливо важливо і доцільно використовувати інтерактивні технології на уроках трудового навчання, які 
просто не можливо провести без активної взаємодії вчителя і учня й учня з учнем; де вкрай необхідна комфортна 
робота і взаємодопомога в групах і парах, де потрібно вирішувати проблеми і консультуватися один з одним 
опрацьовуючи визначений матеріал. 

Отже, впровадження інтерактивних технології навчання буде стимулювати учнів до дискусій, діалогу як з 
вчителем, так і з однокласниками, спонукати бути активними співрозмовниками, знаходитися в постійному контакті, 
а, отже, буде гарантуватися продуктивність праці та реалізовуватися позитивна навчально-виховна функція 
особистості, адже, завдяки власній самостійній праці, сили волі, наполегливості, сумлінності учень зможе досягти 
вершини знань і вмінь та стати освіченою і гуманною особистістю. 

Для прикладу наведемо методику застосування інтерактивної вправи «Ажурна пилка» під час вивчення 
теми «В’язання гачком» (мета: ознайомитися з теоретичними відомостями про в’язання гачком, з матеріалами, 
інструментами та вимогами до них; засвоїти санітарно-гігієнічні вимоги та правила безпечної праці). 

Метод «Ажурна пилка» 
Мета: вивчення значної кількості інформації за короткий проміжок часу, заохочування учнів допомагати 

один одному, вчитися навчаючи інших. 
Правила організації методу: 
0-й  етап: 
На попередньому уроці об’єднати учнів у 3 групи (домашні) й роздати кожній групі завдання. 
Завдання групі 1. В’язання гачком як вид декоративно-ужиткового мистецтва. 
Завдання групі 2. Інструменти та матеріали для в’язання гачком. 
Завдання групі 3. Санітарно-гігієнічні вимоги та правила безпечної праці під час в’язання гачком.  

1-й  етап: 
Безпосередньо на уроці (протягом визначеного вчителем часу) 

кожна домашня група вивчає та обговорює свій матеріал. На цьому етапі 
група обирає головуючого, який стежить за часом, ставить питання, щоб 
переконатися всі члени розуміють матеріал. 

2-й  етап: 
Кожній групі роздаються кольорові фігури, наприклад, 

червоний квадрат, синій трикутник, жовте коло. Тоді вчитель об’єднує 
учнів у нові «експертні» групі, які мають у повному обсязі донести 
інформацію та сприйняти нову інформацію від представників інших 
груп. «Експертна» група повинна проаналізувати отриманий матеріал у 
цілому. 

3-й  етап: 
Учні повертаються назад у свої «домашні» групи, де діляться 

інформацією, яку отримали в «експертній» групі. Виробляють спільні 
рішення та висновки. 
 

 
Схематичне зображення роботи 

учнів у різних групах при 
використанні вправи «Ажурна 

пилка» 
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ВИКОРИСТАННЯ ПІЗНАВАЛЬНИХ КНИГ ПРО ПРИРОДУ У ЕКОЛОГІЧНІЙ ОСВІТІ ДІТЕЙ 
ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 

Колоднюк Т. Ю., магістрант 
Горопаха Н. М., кандидат педагогічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Значимість екологічного виховання дітей уже з дошкільних років підкреслюється Базовим компонентом 
дошкільної освіти [1], котрий ставить перед педагогами завдання формування у дошкільників природничо-
екологічної компетенції як важливої складової життєвої компетентності дитини. Дослідники проблеми екологічного 
виховання дітей дошкільного віку (Н. Лисенко [6], С. Ніколаєва [7], Н. Рижова [9], З. Плохій [8]) наголошують на 
тому, що у дошкільному дитинстві найважливішими напрямами формування природничо-екологічної компетенції є 
розвиток у дітей емоційно-ціннісного ставлення до природи, яке ґрунтується на усвідомленні її самоцінності, 
формування інтересу до спілкування з природою та її пізнання. Це вимагає пошуку ефективних засобів вивчення 
дітьми природи, які забезпечили б раціональне поєднання впливів на інтелект та почуття, вели б до емоційно 
забарвленого пізнання.  

Таким засобом ознайомлення дошкільників з природою є книга, яка, відбиваючи дійсність у художніх 
образах, не просто виступає засобом збереження загальнолюдського досвіду, формою існування людської культури. 
Не менш, а можливо й більш важливою є здатність книги пробуджувати не тільки розум, а й почуття людини. 
Завдяки синтезу інтелекту і почуттів книга стає справжньою стежиною до духовності, пройти якою доводиться 
кожній людині. Визначний український педагог В. Сухомлинський зауважував: «Щоб підготувати людину духовно 
до самостійного життя, слід ввести її у світ книг» [10].  

В сучасних дослідженнях, зокрема в роботах В. Беспалько [2], визначено сутність поняття навчальна книга, 
розкрито її функції у навчальному процесі, обґрунтовано вимоги до підручника і критерії оцінки його якості як 
засобу навчання. Навчальна книга повинна слугувати в першу чергу засобом організації самостійного пізнання і 
активного використання набутих знань. Зрозуміло, що вікові особливості дітей-дошкільників ще не дозволяють 
широко застосовувати книгу як основне джерело наукових знань. Тому в дошкільній дидактиці категорія підручника 
практично ніколи не розроблялася. Натомість досить ґрунтовно вивчається питання про використання у навчанні і 
вихованні дітей дошкільного віку книги взагалі, переважно дитячої художньої літератури, яка володіє значним 
виховним та розвивальним потенціалом. В той же час сучасна практика дошкільної освіти потребує розробки і 
такого аспекту проблеми, як використання у роботі з дошкільнятами пізнавальної книги – книги, спеціально 
створеної для організації навчання дошкільників, підготовки їх до школи. У останнє десятиріччя кількість книг 
такого плану на полицях книгарень значно зросла. Адресовані батькам, вони, разом з тим, знаходять застосування і у 
дошкільних закладах. При цьому педагоги частіше всього самостійно добирають методи та прийоми роботи з ними, 
оскільки більшість цих посібників не містить детальних методичних рекомендацій чи порад для дорослих.  

Н.Горопаха [3] підкреслює вимоги до підручника, дотримання яких є важливим і при розробці пізнавальної 
книги для дошкільнят. Зрозуміло, що книга створена як засіб навчання має забезпечувати науковість змісту 
навчального матеріалу, ясність, точність, простоту і доступність викладу, чіткість у формулюванні визначень, ідей. 
Вона повинна бути написана точною і доступною мовою, мати чітко структурований навчальний матеріал, логічно 
викладений у окремих розділах, містити ілюстрації, схеми, малюнки, виділення шрифтом важливого матеріалу. Не 
другорядним, особливо коли йдеться про книгу для дошкільників, є й художнє оформлення, яке надає їй 
привабливості, привертає увагу, збуджує пізнавальний інтерес.  

Самостійна робота дітей з навчальною книгою – один з найважливіших методів набуття систематичних, 
міцних і ґрунтовних знань. Однак необхідно враховувати, що вона більше, ніж будь-які інші методи, залежить від 
вікових особливостей дітей та рівня їхнього розвитку. Зрозуміло, що діти 5-6 років ще не можуть самостійно 
відрізнити головне від другорядного, ділити прочитане на складові частини, складати плани, переказувати, якщо у 
книзі немає певних наочних підказок-орієнтирів. У роботі з книгою вихователі дошкільних закладів повинні 
використовувати методи та прийоми роботи, які враховують особливості навчання дошкільнят, включати книгу до 
видів діяльності, котрі приваблюють дитину, найбільше відповідають її віку: гри, дитячого експериментування, 
конструювання, зображувальної, літературно-творчої діяльності тощо. Чимало таких прийомів пропонує методика 
роботи з художньою книгою, яка розглядається у дошкільній педагогіці як незамінний засіб естетичного, 
морального, розумового та мовленнєвого розвитку дитини.  

Аналіз наукових праць Г. Гранік [4], Н. Карпінської [5], Л. Таллер [11] та інших дозволяє виділити ряд 
методичних положень, які визначають успішність роботи з книгою в дошкільному закладі. Найпоширенішими 
прийомами роботи вихователя під час використання художньої літератури є: 
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 попередні бесіди, які передбачають звертання до власного досвіду дітей, активізацію знань, необхідних для 
сприймання і розуміння твору; тут же вихователь може пояснити дітям значення окремих слів та виразів, 
які будуть зустрічатися у тексті; 

 розглядання ілюстративного матеріалу, який повинен бути досить різноманітним. Найчастіше 
використовуються ілюстрації до твору, вміщені у книзі, яку читають. Для підвищення пізнавальної 
активності дітей пропонується використовувати кілька ілюстрацій різних художників або картинки, 
підібрані самим вихователем, серед яких дошкільнятам слід знайти ті, котрі, на їхню думку, найбільше 
відповідають задумові автора. Старшим дошкільникам можна показати портрет письменника, 
запропонувати розглянути обкладинку книги і визначити її тему або назву. Використання ілюстрацій, як 
підкреслюють всі дослідники, необхідне у зв’язку із віковими особливостями сприймання та мислення 
дошкільнят; 

 спілкування з дітьми під час читання, спрямоване на підтримання уваги дітей та підсилення впливу на них 
найважливіших епізодів твору. Засобами спілкування під час читання є інтонація, невербальні контакти з 
дітьми з допомогою міміки, жестів; в окремих випадках можливе і звертання до дітей із запитанням (часто 
сам твір відкриває таку можливість, однак вихователь може і доповнити текст запитаннями); 

 бесіда після читання твору, яка дозволяє вихователеві звернути увагу на найголовніше, виявити, як діти 
зрозуміли твір, які думки та почуття у них виникли, які ставлення до героїв та подій сформувалися. 
Дослідники підкреслюють, що бесіду не слід перетворювати на опитування, це має бути довірча розмова, 
співпереживання з дітьми. Дослідники не радять починати бесіди одразу ж по читанні. Вона пропонує 
кілька хвилин дати малюкам для того, щоб вляглося перше емоційне враження від твору, дозволити їм 
вільно висловлюватися, підтримати їхні переживання, і лише потому переходити до запитань, запланованих 
у бесіді. 
Описані вище прийоми, які вже стали традиційними, можна доповнити також створенням проблемних 

ситуацій перед читанням, які підвищують пізнавальний інтерес та активність дітей у сприйманні літературного 
твору; бесідами з елементами драматизації, у яких дитина в ігровій діяльності виявляє своє розуміння твору, 
ставлення до описаного у ньому; словесними іграми, які теж допомагають дитині глибше зрозуміти сутність образу 
героя твору; уявлюваними діалогами з героями творів та написанням їм листів тощо. 

У ознайомленні з природою широко використовуються такі види пізнавальних книг про природу, як: 
1. Ілюстровані тематичні атласи (атлас тварин, географічний атлас тощо) – книги, основу яких складають 

карти, на яких з допомогою умовних позначень представлено природу різних куточків Землі. Карти 
доповнюються малюнками, невеликими текстами-поясненнями, можуть містити запитання та ігрові 
завдання для дітей. 

2. Дитячі енциклопедії – книги, у яких за певним принципом (тематичним або алфавітним) подається коротка 
текстова інформація, ілюстрована малюнками, схемами. Теж може містити запитання, ігрові завдання. 

3. Навчально-ігрові книги, переважно побудовані на низці ігрових та пізнавальних завдань, які дитина 
повинна виконати безпосередньо на сторінках книги або з матеріалом, що додається до книги. 

4. Пізнавально-художні книги, своєрідні «підручники» з певної теми, написані у формі низки оповідань, 
героями яких є діти, казкові персонажі, часто персоніфікуються певні об’єкти природи. 
Проведене нами експериментальне дослідження підтвердило, що головними педагогічними умовами 

ефективного використання дитячої пізнавальної книги у ознайомленні дітей старшого дошкільного віку з природою 
є розвиток у дітей інтересу до книги і читання; наявність у предметно-розвивальному середовищі в дошкільному 
закладі та сім’ї достатньої кількості книг природознавчої тематики; формування у дітей вмінь самостійної роботи з 
пізнавальною книгою як джерелом нових знань про природу. 

Тому експериментальна робота розпочалася з добору книг, які вихователі могли б використати для 
ознайомлення з природою дітей старшого дошкільного віку. Предметно-інформаційне середовище, сприятливе для 
розвитку пізнавального інтересу старших дошкільнят, повинно включати не лише художню літературу. У ньому 
значне місце може займати і пізнавальна книга. Було визначено критерії, яким ці книги повинні відповідати: 

 тематика книг має бути широкою і різноманітною, але обов’язково включати теми, які викликають у дітей 
5-6 років найбільшу цікавість («Тваринний світ планети», «Природа Космосу», «Вимерлі живі істоти» та 
інше); 

 краще всього мати книги енциклопедичного характеру, оскільки їх можна використати при вивченні з 
дітьми природознавчого матеріалу різноманітної тематики; 

 книга обов’язково повинна бути добре ілюстрована та бажано достатньо великого формату, щоб її при 
потребі можна було використати у групових та фронтальних формах роботи; 

 тексти книг мають бути зорієнтовані на відповідний вік читачів (найдоцільніше для роботи зі старшими 
дошкільнятами добирати книги, призначені для дітей 6-12 років; можна, звичайно, використовувати й 
книги для найменших, тобто для дітей 4-6 років, але матеріал, поданий у них дуже швидко стає надто 
простим і не створює зони найближчого розвитку дитини); 

 книга крім ілюстрацій та текстів повинна включати навчальні ігрові завдання для закріплення знань дітей 
(ігрові вправи, кросворди, ребуси, загадки тощо). 
Зацікавивши дітей пізнавальною книгою, ми широко включали до занять ігрові вправи та завдання з 

названих книг для закріплення знань дітей та вправляння їх у самостійному застосуванні набутих знань. Щоб 
удосконалити навички читання, ми використали систему ігор та вправ, які організовували на спеціальних міні-
заняттях, котрі проводив з дітьми придуманий нами ігровий персонаж Читайлик – хлопчик, який вміє і дуже любить 
читати. Дослідженням доведено ефективність перерахованих методичних прийомів. 
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ОСОБЛИВОСТІ РОЗВИТКУ ПІЗНАВАЛЬНОЇ АКТИВНОСТІ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 
Колосніченко Т. О., магістрант 

Дичківська І. М., кандидат педагогічних наук, професор 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Дошкiльний вік має особливе значення для подальшого розвитку людини. Задовольняючи природну 
потребу у пізнанні навколишнього середовища, дитина має змогу розкрити різні сторони своєї особистості: проявити 
пізнавальні інтереси у певних видах діяльності, переживати різноманітні пізнавальні емоції, прагнути до 
самостійності, проявляти пізнавальну активність. 

Науковцями зазначено, що саме в цьому вiцi у дітей закладаються риси майбутньої особистостi, формується 
самосвiдомiсть та свiтосприймання, вiдбувається загальний психiчний розвиток, дошкільники набувають 
необхiдного досвіду для подальшої життєдiяльностi, накопичують враження вiд пiзнання свiту, в цей період 
відбувається iнтенсивне становлення пiзнавальної активностi (Л.Виготський, П.Гальперiн, Д.Годовiкова, 
Г.Люблiнська, М.Матюшкiн, Л.Обухова, Г.Урунтаєва). 

У процесi пiзнання дитина виступає як повноцiнна особистiсть, що здатна до визначення своєї активностi, 
творчостi у дiяльностi, реалiзацiї власної волi, iнтересiв та потреб. 
            У наукових дослідженнях, що присвячені проблемі формування пізнавальної активності дитини 
дошкільного віку, визначено характеристики цієї риси особистості: 

 активнiсть, спрямована на весь зовнiшнiй свiт, що має основний орiєнтовний рефлекс, який розвивається 
на базi пiзнавальної потреби i виражається у побудовi взiрця свiту через орiєнтовно-дослiдницьку чи пошукову 
дiяльнiсть (Д.Годовiкова); 

 це пізнавальна діяльність, у процесі якої дитина вчиться, пізнає оточуючий світ (О.Проскура); 
 це допитливiсть – певна якiсть особистостi, яка спрямовує дитячі пiзнавальнi потреби на всiх етапах 

життя i у рiзних видах діяльності: грi, навчаннi, працi (Л.Проколiєнко); 
 пізнавальна активність, в якій дитина виступає як суб’єкт, який створює свій досвід до певної міри 

самостійно; і в той же час вона є реципієнтом зовнішніх впливів (Б.Мухацька). 
Усі наведені вище визначення пізнавальної активності дитини дошкільного віку характеризують окремі її 

показники: потребу у пізнанні, допитливість, самостійність. 
 Пізнавальна активність є явищем багатогранним [1]. Вона потребує виявлення цілої низки особливостей на 

різних вікових етапах розвитку дитини. Перш за все це стосується раннього та дошкiльного вiку, де виникають 
важливi особистiснi новоутворення, особливого значення серед яких набувають такі: змiна суб’єктної позицiї у 
трирічному вiцi (“Я сам”), довiльнiсть поведiнки у рiзних видах дiяльностi, пiдпорядкованiсть мотивiв поведiнки, 
формування самосвiдомостi (у 5,5–6 рокiв). Цi новоутворення проявляються i позитивно впливають на хiд 
пiзнавальної дiяльностi дiтей дошкiльного вiку (Д.Годовiкова, М.Лiсiна, Г.Люблiнська, Л.Маневцева, В.Мухiна), яка 
має деякі схожості та вiдмiнності, порiвняно з дiтьми бiльш старшого вiку. 

Аналіз психолого-педагогічних джерел дозволяє виокремити такі особливості розвитку пізнавальної 
активності дітей дошкільного віку: 

  пiзнавальна активнiсть проявляється з народження та інтенсивно розвивається протягом усього 
дошкільного віку, виходячи за його межі, забезпечуючи набуття дитиною різноманітного досвіду пізнання 
оточуючого; 

  вона виявляється у рiзних видах дiяльностi, як правило не характеризуючись цiлеспрямованiстю пiзнання 
у окремiй галузi – дитину цiкавить усе, що її оточує; 

  пiзнавальна активнiсть дитини дошкiльного вiку яскраво виявляється у постiйних запитаннях, 
розмiрковуваннi, порiвнюваннi, експериментуваннi, постановці та вирiшеннi найрiзноманiтнiших дитячих проблем, 
спрямованих на більш глибоке пiзнання дитиною оточуючих предметiв та явищ; 

  дитина дошкільного віку виявляє пізнавальний інтерес на рiвнi цікавості та всеосяжної допитливості від 
“Що це таке?” до “Хочу все знати!” Ця активність дитини спрямована не тільки на пізнання окремого предмета чи 
явища, а й на розпізнання устрою, причини, мети, призначення, способу використання i таке інше. Пізнавальний 
інтерес є важливою складовою пiзнавальної активностi та підвищується з накопиченням дитиною досвiду 
пiзнавальної дiяльностi. Від молодшого до старшого дошкільного віку пізнавальні інтереси набувають стійкості. 
Інтерес дитини прямо залежить від знань, якими вона володіє, а також від способів, якими дорослий передає їй нові 
знання; 
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  у процесі формування у дитини пізнавального ставлення до оточуючого чітко простежується єдність 
інтелектуального та емоційного (як домінуючого) ставлення до предметів, явищ дійсності. Дитина пiд час пiзнання 
виявляє емоцiї, якi свiдчать про її iнтерес до цього процесу, бажання пiзнати нове, захопленiсть i таке iнше; 

  наприкiнцi дошкiльного вiку спостерiгається присутнiсть ознак самостiйностi, певної саморегуляцiї та 
самоконтролю пiзнавальної дiяльностi дитини, що виявляється у самостiйнiй постановцi мети, знаходженнi способу, 
контролю за процесом дiяльностi, самостiйнiй оцiнцi результатiв. Дитина все частіше перестає в усьому наслідувати 
дорослого, а іноді, у певних межах дозволеного, відходить від його вимог. З боку дитини можна спостерігати прояви 
iнiцiативи, окремих вольових зусиль, спрямованих на виконання завдань або просто на регуляцію власної поведінки;  

  у процесі пізнання дитина виступає як повноцінна особистість, що здатна до визначення власної 
активності, до творчості у діяльності, реалізації власної волі, інтересів та потреб; 

  у дошкільному вiцi розвиток психічних процесів стає підґрунтям майбутнього шкільного навчання; 
  ефективним чинником формування пізнавальної активності є створення умов для виявлення дитини як 

суб’єкта власної діяльності, взаємодії з дорослими та однолітками; 
  після 4–5 років пізнавальна активність набуває вигляд iнiцiативної перетворюючої активності. Набуті 

дитиною в процесi життя знання та практичний досвiд дають змогу усвідомити власні можливостi, а це, у свою 
чергу, породжує новi бажання, спонукає до iнiцiативних, а потiм i творчих дiй; 

  усi вказані особливостi пiзнавальної активностi в дошкiльному вiцi перебувають на рiвнi становлення i в 
подальшому стають мiцним пiдґрунтям для розвитку пізнання у процесi майбутньої життєдіяльності [2; 3; 5]. 

Отже, зважаючи на унікальність дошкільного дитинства, як періоду розвитку дитячої особистості, слід 
відзначити те, що особливості розвитку пізнавальної активності, проходячи певні етапи становлення, мають 
індивідуальний характер [4]. За дитиною визнається право на несхожість, власний погляд, індивідуальні захоплення, 
інтереси, риси характеру, стилю та інше. Тому кожна дитина, як індивідуальність, потребує індивідуального 
ставлення у процесі роботи з нею як під час фронтально організованих вихователем занять, так і в роботі 
підгрупами. Обов’язковим є урахування педагогом індивідуальних проявів особистості дитини у пізнавальній 
діяльності. 
           Пізнавальна активність дитини-дошкільника – це така активність, яка формується і розвивається на базі 
пізнавальної потреби у різних видах діяльності, забезпечує формування цілісного уявлення про оточуючий світ і 
характеризується наявною пізнавальною орієнтацією, ініціативою,  самостійністю дитини, допитливістю та 
оригінальністю. Вона має свої особливості: прояв з народження та властивість інтенсивно розвиватись протягом 
усього дошкільного віку; здатність реалізовуватись у різних видах діяльності; вираження у постійних запитаннях, 
розмірковуванні, порівнянні, експериментуванні, вирішенні найрізноманітніших дитячих проблем; наявність 
пізнавального інтересу на рівні цікавості та всеосяжної допитливості; поєднання інтелектуального та емоційного (як 
домінуючого) ставлення до предметів та явищ дійсності; наявність наприкінці дошкільного віку ознак самостійності, 
певної саморегуляції та самоконтролю; набуття після 4-5 років вигляду ініціативної перетворюючої активності. 
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ФОРМУВАННЯ ТВОРЧИХ ЗДІБНОСТЕЙ В УЧНІВ 9 КЛАСУ ПРИ ПРОЕКТУВАННІ ВИШИТИХ ВИРОБІВ 

НА ТРАДИЦІЯХ УКРАЇНСЬКОГО НАРОДУ 
Кононець А.В., магістрант  

Лісова С. В., доктор педагогічних наук, професор 
Рівненський державний гуманітарний університет 

В Законі України «Про освіту», визначено мету освіти як «всебічний розвиток особистісних якостей 
людини, її інтелектуальних і фізичних здібностей, виховання моральності, формування громадян, здатних зробити 
свідомий суспільний вибір, примноження на цій основі інтелектуального і культурного потенціалу народу».[5] 

Вміння творчо використовувати здобуті знання є зараз соціальною цінністю, оскільки допомагає людині 
виконувати суспільні й професійні функції, робить можливою швидку адаптацію в нових економічних умовах, 
сприяє швидкому переходу від одного виду діяльності до іншого. А в умовах прискореного науково-технічного 
прогресу це вміння стає насущною суспільною необхідністю, тому що виробництво відчуває потребу вже не стільки 
в мускульній силі чи простих навичках розумової праці людини, скільки в її творчих здібностях. [4] 

Психологічні проблеми розвитку творчих здібностей особистості висвітлені в роботах Л.Г. Виготського, 
Г.С. Костюка, В.Ф. Паламарчука,  М.Н. Шардакова й ін; питання управління навчально-пізнавальною діяльністю 
школярів розглядали В.А. Козаков, Ю.І. Машбиць, Н.Ф. Тализіна; пізнавальна активність та самостійність: 
Л.П. Аристова, В.Ф. Паламарчук, М.І. Махмутов. 

Розвиток творчих здібностей учнів розглядається як один з пріоритетних напрямків в педагогіці. 
Актуальність обраної теми і необхідність її розробки зумовлені сучасними тенденціями соціально-економічного 
розвитку країни, підвищенням ролі людського фактору у всіх сферах діяльності. 

Наукові дослідження, що проводилися з метою удосконалення загально-технічної підготовки учнів на 
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уроках трудового навчання, не мали систематизованого характеру, вирішуючи лише окремі локальні питання. Втім 
останнє десятиліття характеризується значними змінами у вимогах до учня, котрі викликані запровадженням 
стандартів середньої і розробкою стандартизації вищої педагогічної освіти. А це відповідно визначає нові вимоги до 
рівня і якості вмінь і навичок учнів з трудового навчання.  

Творчі здібності  – це індивідуальні особливості, якості людини, які визначають успішність виконання нею 
творчої діяльності різного роду. На думку Виготського  однією з головних вимог ефективності застосування методів і 
прийомів формування творчих здібностей є створення творчої атмосфери в класі, тобто такої атмосфери, яка 
позитивно впливає на появу нових, оригінальних ідей. [5] 

Творчі здібності розвиваються протягом усього життя особистості завдяки засвоєнню нею суспільно-
історичного досвіду. Особливо інтенсивно цей розвиток відбувається в школі. Саме тут у дітей часто виявляються 
здібності до найрізноманітніших видів діяльності, у тому числі і творчої. У цей період дуже важливо виявити і 
стимулювати такі прояви. І в цьому плані величезні можливості має освітня галузь «Технології», предмети якої 
найбільше підходять для організації стимулювання творчого мислення. [4] 

Як показує аналіз літератури і педагогічного досвіду, ефективним засобом формування творчих здібностей є 
застосування у процесі трудового навчання учнів 9 класу творчих проектів.[2] 

Творчі проекти як правило не мають досить розробленої структури загальної роботи учасників. Проте 
оформлення результатів проекту потребує такої структури у вигляді сценарію відеофільму, драматизації, програми 
свята, плану твору, статті, репортажу. 

Метою творчої проектної діяльності учнів є розвиток їх самостійної творчої активності. У результаті цієї 
діяльності створюється проект, що розглядається нами, як самостійно розроблений і виготовлений учнем від ідеї до її 
втілення, який володіє суб’єктивною чи об’єктивною новизною і має особистісну чи соціальну значимість, в 
результаті чого на кожному етапі створення виробу творча активна діяльність учнів вимагає від них використання 
набутих знань, умінь і навичок. [5] 

Виконання творчих проектів. Найкращою формою розв’язання даної проблеми буде індивідуальна форма 
організації навчальної діяльності учнів на уроці. Ми пропонуємо наступну методику їх застосування. Під час 
вивчення варіативного модуля, який розрахований на 16 годин: «Технологія оздоблення виробів гладдєвими швами», 
для кожного учня індивідуально підбираємотеми, наприклад тема: «Проектування та виготовлення серветки у техніці 
біла гладь»,  тоді учень відповідно до своєї теми повинендослідитидану проблему за поданою нами структурою 
проекту, а саме учні самостійно опрацьовують літературні джерела;пишуть вступ до своєї теми; організаційно-
підготовчий етап та його під етапи, а саме: формулювання завдання (тобто певні вимоги до їхнього виробу), дизайн-
аналіз (4 моделі аналоги, за якими вони будуть виготовляти свій виріб) та аналіз виробу (зробити технічний опис 
кожної моделі-аналога); конструкторський етап та його під етапи, а саме: конструкторська розробка виробу (записати 
мірки до виробу та прибавки, описати етап моделювання та розкроювання), добір матеріалів, інструментів та 
обладнання (характеристика ниток, характеристика оздоблення та фурнітури, вибір обладнання для пошиття 
швейного виробу – швейна машина, електропраска, оверлок) та вибір технології (ниткове з’єднання, режими волого-
теплової обробки, характеристика швів, клейове з’єднання), економічне та екологічне обґрунтування (розрахунок 
матеріалів для пошиття виробу, розрахунок на оплату праці, розрахунок відрахувань від зарплати на податки, 
амортизація відрахування та екологічне обґрунтування), мінімаркетингове дослідження (учні повинні створити свій 
товарний знак), організація робочого місця і праці (описати більш детально правила безпеки під час виконання 
вишивки та пошиття);технологічний етап та його під етапи, а саме: виконання технологічної послідовності 
виготовлення виробу (описати технологічну послідовність виготовлення виробу), самоконтроль власної діяльності, 
дотримання технологічної та трудової дисципліни, культури праці, оцінка якості виробу; заключний етап та його під 
етапи, а саме: корегування виконаного виробу, самооцінка проекту; висновок;  список використаної літератури та 
додатки до виготовлення даних виробів; а також захистити свій проект наприкінці вивчення даного модуля.[1] 

Перевагою є те, що вчитель повинен допомагати учням, коли їм необхідна буде його допомога, а також 
вчитель повинен сам розповідати учням, що їм потрібно для того, щоб було видно їхній результат. Вчитель повинен 
підходити до учнів з такими підходами, щоб були тільки позитивні результати їх творчої роботи. 

Аналіз результатів досліджень та висловлювань психологів і педагогів, а також передового педагогічного 
досвіду свідчить про те, шо формування творчих здібностей в учнів досягне успіху, якщо: 

– Навчальний процес буде спеціально організований, тобто здійснюватиметься індивідуальний і 
груповий підходи, що враховуватимуть інтереси, потреби, особисті здібності, створюватиметься доброзичлива 
атмосфера творчості і зацікавленість у навчанні; 

– Трудова діяльність приноситиме радість, відповідатиме потребам гуманізації навчання; 
– Комплексні індивідуальні та групові навчально-творчі проекти з елементами виготовлення 

вишитих виробів на традиціях українського народу сприятимуть самостійному здійсненню частково пошукової і 
творчої діяльності, даватимуть змогу формувати і розвивати творчий потенціал особистості [2, 3,4] 

Отже, щоб сформувати в учнів творчі здібності, нами було запропоновано застосовувати творчі проекти, 
оскільки саме проекти дозволяють включати учнів у процес «від ідеї до втілення», що сприяє повнішому 
опануванню ними технологічної картини світу. В основі творчих проектів поєднуються як пізнавальна, так і 
креативна діяльності учнів, підвищується рівень засвоєння знань, тому, що логіка побудови творчих проектів 
базується на включенні їх у всі етапи практичної діяльності, формуванні цілісної творчої індивідуальності 
особистості учнів. 
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ФОРМУВАННЯ ОБРАЗУ СВІТУ У ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 
Кот Ю. І. магістрантка 

Косарєва О.І., кандидат педагогічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Одним із актуальних напрямків досліджень у сучасній педагогічній науці є пошук шляхів формування 
картини світу зростаючої особистості, починаючи уже з дошкільного віку, що зумовлено зміною світоглядно-
ціннісних орієнтирів та суспільних вимог до особистості [1, с. 5]. Для того щоб навчитися жити й успішно діяти, 
дитині необхідно усвідомити всю багатоманітність і цілісність світу, в якому вона буде самовизначатися, шукати 
власне місце та прокладати свої шляхи (М. Осоріна). Закон України «Про освіту», національна програма виховання 
дітей та учнівської молоді, Закон України «Про дошкільну освіту» пріоритетними напрямами діяльності у системі 
освіти визначають розвиток особистості, здатної до свідомого суспільного вибору; забезпечення наступності 
духовного і морального досвіду поколінь, підготовка особистості до успішної життєдіяльності; виховання у дітей 
свідомого ставлення до себе, до родини, оточення та довкілля; створення умов для набуття дитиною соціального 
досвіду; формування цілісної, реалістичної, наукової картини світу; основ світогляду. 

У вітчизняній дошкільній педагогіці досліджувалися питання формування пізнавальних інтересів та 
пізнавальної активності (Ю. Демидова, Л. Лохвицька, В. Суржанська), світорозуміння (О. Сокуренко), уявлень про 
історію країни (О. Денисюк), уявлень про властивості предметів (Л. Олійник), уявлень про природу (Т. Лайко, 
О. Половіна, М. Роганова), ціннісного ставлення до різних аспектів дійсності (до себе, до природи) (С. Світлична, 
В. Маршицька), взаємозв’язку мовлення дошкільників з особливостями світорозуміння (Н. Гавриш) та ін. Одним з 
відправних положень концепції дослідження, присвяченого вивченню особливостей формування в дошкільному віці 
цілісного світобачення, є узагальнення Л. Венгера і В. Мухіної стосовно того, що впродовж перших шести – семи 
років життя відбувається цілісний, загальний розвиток малюка [2, с. 75]. 

Метою нашого дослідження є – теоретично обґрунтувати і експериментально перевірити педагогічні умови 
формування образу світу у дітей дошкільного віку. 

Образ світу є динамічним феноменом, який у процесі психічного розвитку особистості зазнає кількісних та 
якісних змін. Виникнення та становлення образу світу на початкових етапах онтогенезу є актуальним, оскільки 
пов’язано із розв’язанням більш загальної психолого-педагогічної проблеми – аналізу первісного становлення 
свідомості та самосвідомості дитини [7, с. 9].  

Експериментальне дослідження особливостей формування образу світу у дошкільників відбувалося на базі 
ДНЗ № 31 «Веселка» м. Рівного. В дослідженні брало участь 50 дітей старшого дошкільного віку (25 дітей – 
експериментальна група; 25 дітей – контрольна група). На констатувальному етапі експерименту було застосовано 
спостереження за поведінкою дітей, ходом організації педагогічного процесу в дошкільному закладі та завдання на 
виявлення рівня знань про образ світу: «Методика рівня розвитку сформованості цілісної картини світу за ціннісно-
мотиваційним критерієм»; «Методика рівня розвитку сформованості цілісної картини світу за когнітивно-
мовленнєвим критерієм»; «Методика виявлення уявлення дітей про світ у зображувальній діяльності»[3;5]. 

Усі ці методики спрямовані на те, щоб виявити рівень сформованості знань про образ світу у дітей 
дошкільного віку, зокрема: знання дітей про світ, використання нестандартних предметів, виявлення вміння 
співпрацювати з іншими людьми, вміння допомагати їм у різних ситуаціях, способи поведінки дітей у незвичних 
ситуаціях. 

Для визначення стану цієї проблеми в практиці і з метою подальшого планування роботи ми ознайомилися 
із матеріально-методичною базою дошкільного закладу. Після проведеної роботи ми зауважили: 

– несистематичність залучення дітей до пошуково-дослідницької діяльності; 
– недостатність в експериментальній групі атрибутів для формування образу світу у дітей (зокрема, 

спеціальної літератури для дітей, наочних посібників, сюжетних картинок); 
– наявність у методичному кабінеті розробок конспектів занять з означеної діяльності, які рідко 

використовуються на практиці. 
Проаналізувавши плани освітньо-виховної роботи, ми з'ясували, що вихователі експериментальної групи 

рідко планують різні види нестандартної роботи. Простежується єдина лінія педагогічного впливу на розвиток 
образу світу дітей, яка врахована програмою дошкільного закладу. 

Бесіди з вихователями засвідчили, що вони знають безліч методів щодо збагачення життєвого досвіду 
дітей, розуміють їхнє значення для всебічного розвитку, але не використовують як основні види діяльності. 

На основі отриманих результатів експериментального дослідження ми визначили такі рівні сформованості 
знань про світ у старших дошкільників:  

– високий рівень (20 % дітей ЕГ, 25 % – КГ), діти розуміють поняття «образ світу» (Настя Т.: «Світ – це 
природа, Земля, я, тварини, люди»; Катя Б.: «Світ – це планета, сонце, земля, люди, тварини, дерева, квіти, де я 
гуляю»), вміють взаємодіяти з людьми, які її оточують; усвідомлюють своє місце в соціальному середовищі; 
позитивно сприймають себе; вміють співпереживати, співчувати, допомагати іншим, обирати відповідні способи 
спілкування в різних життєвих ситуаціях; завдання виконують самостійно; 

– середній рівень (42 % дітей ЕГ, 45 % – КГ) – дошкільники намагаються дотримуватись нейтральної 
позиції; не досконало розуміють поняття «образ світу» (Влад Т. «Світ – це земля, дерева, природа, тварини»; 
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Назар С. «Світ – це дерева, хмари, сонце, земля, я в будинку»); вони співпереживають, співчувають але намагаються 
не показувати цього; деякі завдання виконують за вимогою;  допомагають – коли їх попросять; тяжко дається 
усвідомлення свого місця у соціальному середовищі; 

– низький рівень (38 % дітей ЕГ, 30 % – КГ) – діти на початковому рівні володіють поняттям «образ світу» 
(Діана С. «Світ – це природа»; Ніка Р. «Світ – будинки, дерева»); співпереживають, але чітко не показують свої 
переживання; не допомагають іншим; не усвідомлюють свого місця у соціальному середовищі; не показують свого 
зацікавлення перед поставленим завданням. 

Отже, дані констатувального етапу експерименту свідчать, що у 80 % дітей ЕГ виявлений середній та 
низький рівні сформованості образу світу. Це пов’язано з тим, що з дітьми не достатньо проводиться систематична 
робота з розвитку соціальної компетенції. Діти недостатньо обізнані з поняттям «світ». 

У процесі діагностування дітей ми намагалися виявити наскільки цілісно сформовані у дітей поняття з тих 
тем, які ми виділили для проведення нашого дослідження і які, на нашу думку, допоможуть сформувати цілісне 
уявлення у дітей про навколишнє середовище. 

На формувальному етапі діти ЕГ навчалися за експериментальною методикою, діти КГ –  за програмою 
«Впевнений старт».  

Досить низькі показники рівня сформованості знань про світ на констатувальному етапі дослідження та 
недоліки в організації життєдіяльності дітей, дозволило нам сформувати мету формувального етапу експерименту, а 
саме – розвиток цілісної картини світу у дітей старшого дошкільного віку. 

Виходячи з результатів констатувального етапу експерименту були визначені такі педагогічні умови 
формування цілісної картини світу:  

1) формування цілісного образу світу через емоційно-ціннісне сприйняття навколишньої дійсності; 
2) формування образу світу у дітей через поступове накопичення чуттєвого досвіду; 
3) формування образу світу у дітей за допомогою художньої діяльності. 
Для реалізації педагогічних умов була розроблена серія занять за різними темами, зокрема : «Сім’я », «Ти 

живеш серед людей», «Як поводитися при зустрічі з незнайомими людьми», «Подорож Україною», «Земля домівка 
людства», ігри «Що як називається», «Виклади героїв казки», «Я почну, а ти продовжиш», оповідання «Дідова 
колиска», «Ластівки прощаються з рідним краєм», «Важко бути Людиною», різноманітні бесіди. Для батьків 
розроблено консультацію «Обережно: сучасний мадіапростір та його вплив на світобачення дитини дошкільного 
віку», а для вихователів розроблені поради, щодо формування образу світу у дітей. Ця робота покликана поглибити 
знання дітей, батьків та вихователів щодо формування образу світу. 

Наприклад, уривок бесіди «Я пізнаю світ. Краса навколишнього світу». Любі діти, ми бачимо світ і 
розуміємо як прекрасно він побудований. Уявімо, що ми з вами на луках. Над нами високо розкинулось блакитне 
небо з білими хмаринками. А на землі – густа зелена травичка, засіяна квітами, Над квітами пурхають метелики, 
літають бджілки. Вся земля схожа на гарний великий килим. І жоден килим, зітканий людськими руками, не зможе 
порівнятися з красою Божих луків.  

Давайте завітаємо до лісу. Там ми побачимо багато різних дерев: і могутнього дуба, і струнку ялину, 
кучеряву березу і духмяну липу, і високу сосну. Тут є і галявини з кущиками та різноманітними травами. Скрізь чути 
голоси птахів. У лісі живуть сотні різних видів тварин. А скільки там ягід, грибів і різних квітів. Це справжній 
лісовий світ!  

А ось і річка. Вона плавно несе свої води, виблискуючи на сонці серед лісів, полів і лук. Як у ній приємно 
скупатися, скільки в ній різних рибок, жабок і водяних жучків. Там теж своє життя – свій світ!… [6, с. 9]. 

Ця бесіда спрямована на розширення кругозору дітей, збагачення світогляду дошкільника, словникового 
запасу новими термінами, ознайомлення з природою, зростання інтересу до навколишньої дійсності. 

На контрольному етапі спостерігалися позитивні зміни в характері пізнавальної діяльності. Підвищився 
рівень соціальних проявів ( з 62% на по початку експерименту до 80% на контрольному етапі) істотно позначилося і 
на рівні знань дітей, усвідомлення значущості людини як частинки світу. Більшість дітей ( 85% ) почали з цікавістю 
слухати розповіді вихователя а також приймати участь в обговоренні тих чи інших фактів 

Завдяки художній діяльності у дітей розвивається пізнавальна культура, розширюються уявлення про 
особливості світу, які супроводжуються цікавими розповідями; вдосконалюються психічні процеси : пам’ять, уява, 
мислення. 

Отже, в формуванні образу світу дошкільників, значну роль потрібно надавати різним видам діяльності. 
Вони є дієвими виховними та розвиваючими засобом для навчання дошкільників розуміти світ, сприймати себе як 
невід’ємну частинку. Тому, на нашу думку вихователі дошкільних навчальних закладів повинні приділяти більше 
уваги формуванню образу світу, як головній умові соціалізації дітей. 
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ДОСЛІДЖЕННЯ ПАДІННЯ АКТИВНОСТІ УЧНІВ НА ПРОТЯЗІ ДОБИ ТА УРОКУ: ПРИЧИНИ ТА 

ШЛЯХИ ЇХ ПОДОЛАННЯ 
Котяй Т.О., магістрантка 

Юсенко А.С., кандидат технічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Одноманітність і формалізм у викладанні навчального матеріалу, відсутність або обмеженість наочності та 
ілюстративності сприяють розвитку втоми у школярів, особливо якщо це супроводжується недостатнім освітленням 
приміщення, браком свіжого повітря тощо. Передусім така проблема стосується дітей молодшого шкільного віку, які 
особливо вразливі, легко піддаються зовнішнім упливам і менше пристосовані до одноманітних слабких подразнень. 
Таке відчуття втоми швидко проходить, якщо вчитель змінить спосіб викладання, зробить навчальний матеріал 
цікавим, поліпшить гігієнічні умови у класі тощо. Особливо поглиблює втому монотонність діяльності, у т. ч. й 
навчальної у разі одноманітних подразнень сенсорних систем [1].  

Монотонність (грец. mono - один, єдиний і tonos - напруження) - одноманітне повторення стереотипних 
дій, примітивних завдань, відсутність різноманітності в навколишньому середовищі [1]. 

Реакцією організму на монотонну працю є  монотонія - функціональний стан організму людини, що 
визначається комплексом психологічних і фізіологічних змін, які виникають при монотонній роботі. Розрізняють два 
види монотонної роботи: монотонність дії, за якої стан монотонії виникає у зв'язку з виконанням одноманітних, часто 
повторюваних навчальних дій; монотонність середовища, за якої стан монотонії виникає у зв'язку з дефіцитом 
отримуваної інформації, а також у разі пасивної позиції учня в навчальному процесі. Монотонія призводить до 
зниження кількісних і якісних показників продуктивності праці внаслідок зменшення швидкості роботи, збільшення 
кількості помилок та появи неприємних емоцій. Вона спричинює такі прояви: 

- зниження загального тонусу організму; 
- зменшення енерговитрат організму; 
- затримка процесів сприймання та усвідомлення інформації; 
- значне зменшення уваги; 
- виконання дій в автоматичному режимі; 
- домінування відчуттів апатії, нудьги, млявості; 
- бажання припинити діяльність, переключитися на привабливішу. 
Для подолання монотонності в учнів потрібно розрахувати режим праці та відпочинку на протязі доби та 

уроку, оскільки підтримання працездатності учнів та вчителя на оптимальному рівні є основною метою 
раціоналізації режимів праці і відпочинку у навчально-виховному процесі. 

Режим праці та відпочинку – це встановлені для кожного виду робіт порядок чергування та тривалості 
періодів роботи й відпочинку, які підтримують високу працездатність, зберігають здоров 'я трудящих; він 
передбачає правильне чергування часу роботи з мікропаузами та перервами на відпочинок з урахуванням специфіки 
виробництва або виконуваних функцій.         

Мікропаузи – дуже короткі, тривалістю кілька секунд, перерви між окремими елементами операції, які 
викликані перебудовою процесів збудження та гальмування у нервовій системі людини при закінченні однієї дії та 
переходом до іншої. Вони можуть складати до 9-10 % оперативного часу та включаються до норми [3].  

Працездатність людини змінюється протягом доби. Найвища працездатність спостерігається в ранкові та 
денні години – з 8 до 12 та з 14 до 17 години відповідно. У період з 12 до 14 години, а також у вечірній час, як 
правило, працездатність дещо знижується, а у нічний час досягає свого мінімуму. З урахуванням цього 
встановлюється змінність роботи підприємств, початок та закінчення роботи у змінах, перерви на відпочинок та сон. 
Основним періодом для відпочинку упродовж зміни є обідня перерва, яка має ділити робочий день на дві рівні 
частини. Нормальна тривалість обідньої перерви складає 40-60 хвилин.      

Слід мати на увазі, що на початку робочого дня (зміни) темп роботи поступово підвищується (це період 
входження в роботу, він триває від 20 хвилин до 1,5 години). У період високої працездатності показники 
продуктивності та якості роботи на 2-2,5 години стабілізуються. Ближче до середини дня (зміни) починається спад. 
Після обідньої перерви працездатність знову підвищується, хоча й не досягає того найвищого рівня, що був у першій 
половині робочого дня. Потім знову починається спад, з' являється втомленість, іноді різко виражена наприкінці 
зміни.     

При визначенні часу на відпочинок протягом зміни необхідно враховувати такі виробничі чинники: 
 фізичні зусилля; 
 розумові зусилля; 
 нервове напруження, темп роботи, робочу позу, монотонність роботи; 
 психологічний мікроклімат у колективі; 
 умови праці (шум, вібрація, температура повітря, загазованість, запиленість, освітлення 

тощо); 
 міру відповідальності та можливі серйозні наслідки допущених помилок при виконанні 

функцій. 
Відпочинок може бути пасивним і активним.     
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Пасивний відпочинок (у положенні сидячи або лежачи) необхідний при важких фізичних роботах та 
роботах, пов'язаних з постійними переміщеннями/переходами або виконуваних стоячи, особливо у несприятливих 
умовах зовнішнього оточення. В окремих випадках доцільне застосування спеціальних гімнастичних вправ на 
релаксацію м' язів. При виконанні робіт у сприятливих умовах доцільно застосовувати активну форму відпочинку 
шляхом зміни форм/видів або шляхом проведення виробничої гімнастики та аутогенних тренувань. Аутотренінг - це 
метод самотренування нервової системи, який поліпшує емоційний стан та підвищує психічний тонус людини 
шляхом розвитку навичок свідомого управління деякими фізіологічними процесами в організмі. На деяких 
підприємствах обладнані спеціальні кімнати психологічного розвантаження, в яких для позитивного, заспокійливого 
впливу на емоційний стан і тонус нервової системи застосовується кольоровий та світловий інтер' єр з переважанням 
синіх, блакитних та зелених кольорів. Для підсилення ефекту застосовується музика, причому за час сеансу (18-20 
хвилин) тричі змінюється зміст, гучність та темп музичних творів, рівень освітлення, поза відпочиваючих. Це 
поліпшує ритм дихання. Використовується також демонстрація кольорових слайдів великого розміру із зображенням 
лісу, моря, гір, озер, квітів тощо.          

Режим дня повинен відповідати психолого-педагогічним, гігієнічним і віковим особливостям учнів і 
сприяти перетворенню в єдиний гармонійний процес навчально-виховну роботу, відпочинок і трудову діяльність 
школярів.  

При плануванні режиму роботи на додаткових заняттях необхідно врахувати такі вимоги: 
 відповідність режиму віковим особливостям школярів; 
 педагогічне забезпечення чергування режимних моментів; 
 раціональний розподіл часу на навчання, харчування, відпочинок, позакласні і позашкільні заходи, в 

тому числі максимальне перебування дітей на свіжому повітрі; 
 чітку організацію роботи дитячого колективу, єдність вимог до дітей і контроль за їх діяльністю. 
Орієнтуючись на рекомендовані режими і беручи до уваги місцеві умови (черговість проведення годин 

дозвілля і прогулянок на території школи, час роботи загальношкільних гуртків і секцій), вихователь розробляє 
режим конкретної групи продовженого дня, враховуючи пропозиції вчителів, побажання батьків.   

Після уроків учням пропонується перебувати на свіжому повітрі  30 – 60 хвилин.  Обід – 30 хв. Прогулянки, 
ігри, суспільно корисна праця – 1,5 – 2 год.  Робота на додаткових заняттях – 1 – 2 год.    

Після годинної інтелектуальної праці потрібно проводити фізкультпаузи тривалістю не більше 15 хвилин з 
метою відновлення працездатності.  

Режим дня вважають правильним, якщо в ньому передбачено достатньо часу для всіх видів діяльності та 
відпочинку відповідно до гігієнічних вимог. Діяльність повинна бути посильною для дитини, а відпочинок має 
сприяти достатньому відновленню сил організму. Прогулянка на свіжому повітрі, заняття за інтересами, ігри теж 
вважають відпочинком з елементами активності. Він позбавляє втоми, бо прискорює надходження кисню до органів 
і тканин та видалення з них вуглекислого газу, що стимулює відновні процеси в організмі.  

Раціонально побудований режим праці і відпочинку школярів зміцнює їх здоров'я, сприяє оптимальній 
працездатності і кращій успішності в школі. Основою формування режиму стає певний ритм у чергуванні його 
складових. 
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Результати аналізу педагогічної практики в старшій школі дають підстави стверджувати, що активні методи 
навчання (евристичний, дослідницький, метод проектів) не є домінуючими під час навчання фізики. Дидактична 
доцільність застосування цих методів обмежується  урочною формою навчання. Відомо, що вивчення нового 
матеріалу на уроці у формі навчального дослідження вимагає вдвічі більше часу, ніж застосування інформаційно-
ілюстративних методів [1; 2]. Обмеженість в часі поєднується з іншими об’єктивними причинами, зокрема, з 
великою кількістю учнів та їх неоднорідним складом. Отже, існує об’єктивна суперечність між необхідністю 
реалізації активних методів  та класно-урочною формою навчання.  

Наша мета полягає у пошуку методологічної основи, дидактичних та технологічних механізмів вирішення 
зазначеної суперечності. Її узгодження  лежить у площині пошуку та впровадження нетривіальних технологічних 
рішень.  

Відповідно до цього, нами ставилося завдання дослідити можливості застосування домашніх дослідів та 
спостережень для розширення дидактичних меж застосування активних методів навчання у вивченні фізики, зокрема 
дослідницького методу.  

Як показав аналіз літературних джерел [1; 2; 3], методологічною основою вирішення проблеми є теорія 
навчальної діяльності. Діяльнісний підхід уможливлює технологічне вирішення проблеми на основі ефективного 
поєднання активної пізнавальної роботи учнів на уроці з творчою навчально-пізнавальною діяльністю у позаурочний 
час, зокрема, з домашніми дослідженнями та спостереженнями.  
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Технологічний механізм полягає у структуризації навчально-пізнавальної діяльності: визначення її 
процедури, виділення основних етапів та їх реалізація частково на уроці, частково в позаурочний час. При цьому 
зберігається цілісність процесу навчального пізнання.  

Як наслідок, розширюється дидактична функція домашніх дослідів і спостережень, насамперед, щодо 
розвитку предметної компетентності учнів, а саме:  

1) формування пізнавальної мотивації та підвищення інтересу до предмету;  
2) засвоєння учнями методологічних знань, особливо тих, які стосуються емпіричного рівня пізнання;  
3) розвиток експериментаторських умінь та навичок тощо.  
Можливості залучення учнів до виконання фізичних дослідів в домашніх умовах під час вивчення фізики в 

старшій школі обмежуються певними вимогами:  
1)досліди мають бути доступними для виконання в домашніх умовах;  
2) пріоритет надається фізичним дослідам, виконання яких вимагає тривалого часу і які, будучи технічно 

простими, не можуть бути виконані на уроці;  
3)досліди мають бути пов’язані з теоретичним матеріалом, що вивчався на уроці (закріплення знань) або з 

матеріалом наступних уроків (створення проблемної ситуації). 
Покажемо, як можна в пропедевтичних цілях використати домашні спостереження та досліди під час 

вивчення теми ,,Властивості поверхні рідини. Змочування” Перед вивченням цієї теми на уроці доцільно 
запропонувати учням провести в домашніх умовах такі досліди та спостереження: 

1. За допомогою піпетки крапніть на горизонтальну поверхню скляної пластинки, попередньо змащену 
олією, декілька крапель води. Дослідіть залежність форми крапель від об'єму. Сформулюйте запитання, які 
виникають у  процесі аналізу спостережуваних фактів, спробуйте дати на них відповіді. 

2. Поверхню скла протріть ватним тампоном, змоченим в етиловому спирті, і нанесіть на її декілька крапель 
води. Прослідкуйте за  процесом змочування. Спробуйте пояснити спостережувані факти. 

3. Обережно нанесіть на поверхню пластмасової лінійки декілька крапель води, спирту, соняшникової олії. 
Порівняйте, як вказані рідини змочують поверхню.  

4. У склянку з олією крапніть краплину води, а в склянку з водою краплину олії. Прослідкуйте за формою та  
поведінкою крапель, зробіть порівняння. Сформулюйте запитання, які виникають у процесі порівняння та аналізу 
результатів спостереження. Спробуйте дати на них відповіді. 

5. На поверхню налитої в тарілку води обережно опустіть голку так, щоб вона плавала на поверхні. 
Крапніть біля неї декілька крапель спирту. Прослідкуйте за поведінкою голки, зробіть пояснення. 

6. Згорніть аркуш паперу у формі конуса, змочивши його у мильному розчині, спробуйте видути мильну 
бульбашку. Що відбувається з бульбашкою, коли перестати дути? Проведіть дослід при різних концентраціях 
розчину. Опишіть результати досліду та дайте їм пояснення. 

7. Заповніть склянку до країв водою. З мідного дроту товщиною 0,5-1 мм наріжте кусків довжиною 1,5-2 см 
і спробуйте опустити їх у заповнену водою склянку. Опускати намагайтесь обережно, спочатку, занурюючи повільно 
кінець дротини, а потім випускаючи її без поштовху, щоб вода не пролилась за край посудини. Спостерігайте за 
поверхнею води. Дослідіть, яка кількість дротинок може вміститись в ,,повній” склянці. Виконайте аналогічний 
дослід, але перед заповненням склянки водою протріть її краї спиртом. Порівняйте  результати дослідів. 

Учні складають відповідні звіти, в  яких  відображають  результати спостережень і при можливості дають їм  
пояснення. Якщо домашні завдання такого типу даються вперше, то з учнями необхідно провести інструктаж щодо 
оформлення результатів дослідження: як описувати хід досліду, виконувати необхідні креслення, малюнки, 
відображати результати спостережень, робити висновки тощо. 

Зауважимо, що розглянуті спостереження і досліди не вимагають від учнів великих затрат часу, особливих 
експериментаторських умінь та складного обладнання. Аналіз на уроці результатів таких домашніх дослідів дозволяє 
висунути ряд припущень, гіпотез щодо властивостей поверхні рідини, зокрема, існування сили поверхневого натягу, 
капілярних явищ та ін. 

Виконання таких дослідів у домашніх умовах сприяє  підготовці учнів до сприйняття інших, більш 
ефективних, демонстраційних дослідів з даної теми на уроці. Серед яких демонстрація скорочення мильних плівок, 
підняття рідини в капілярі та ін.  

Таким чином, в ході вивчення даної теми можна відтворити цілісний процес навчального дослідження, який 
складається з наступних етапів: 

Висунення гіпотези на основі результатів дослідів і спостережень. 
Формулювання наслідків, що слідують з даної гіпотези. 
Підтвердження наслідків демонстраційним експериментом. 
Дослідницькі домашні завдання не тільки дають можливість створити умови для проблемного вивчення 

нового матеріалу на уроці, але й можуть успішно використовуватись для закріплення та систематизації вже відомих 
теоретичних положень [4; 5]. 

Для учнів, які проявляють особливий інтерес до дослідницької діяльності  доцільно запропонувати 
індивідуальні експериментальні навчально-дослідницькі завдання, які можуть бути виконані вдома або на 
факультативному занятті. 

Наведемо приклади таких завдань. 
Завдання 1. Дослідити залежність коефіцієнта поверхневого натягу води від температури (на якісному 

рівні): а) використовуючи капіляр; б)використовуючи одноразовий медичний шприц. 
У випадку (б) модель виконання завдання може бути такою. Виміряти за допомогою медичного шприца 

кількість крапель в 1см3   холодної води, потім гарячої і порівняти. На основі порівняння мас крапель роблять 
висновок про залежність коефіцієнта поверхневого натягу рідини від температури. 

Висновок. Підсумовуючи сказане можна стверджувати, що домашні досліди і спостереження є ефективним 
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засобом, який дає можливість значно розширити дидактичні межі застосування активних методів навчання фізики в 
умовах класно-урочної форми організації навчально-виховного процесу. Для того, щоб домашня  експериментально-
дослідницька діяльності учні була ефективною і виконувала належну їй роль у навчально-виховному процесі 
необхідно, щоб вона відповідала таким вимогам: 

Експериментально-дослідницька робота школярів в домашніх  умовах повинна носити систематичний і 
планомірний характер, пронизувати весь навчальний процес від початку до кінця; 

Повинна бути органічно поєднана з уроком та іншими позаурочними формами роботи; 
Відповідати нормативним вимогам, щодо завантаження учнів домашньою навчальною роботою. 
Навчально-пізнавальна діяльність учнів в домашніх умовах повинна проявлятися в усіх її різноманітних 

формах, відповідно з дидактичними цілями і методами навчання. 
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Для системи навчання зв'язного мовлення принципово важливе значення має розрізнення 
загальновживаного у шкільній практиці слова "текст" і терміна "текст" як лінгвістичної одиниці. У шкільній 
практиці слово "текст" широко вживається у значенні "уривок з якого-небудь словесного твору, який призначається 
переважно для навчальної мети" (текст вірша, текст вправи, текст диктанту та ін.), а також як закінчений у 
композиційному і змістовому плані твір (приказка, прислів'я, повість, оповідання, роман). У лінгвістичному плані 
текст розуміють як системне утворення, в якому формуються із з'єднаних речень (простих і складних) структури на 
смисловій, композиційній, синтаксичній основі. 

Отже, текст як мовна одиниця характеризується семантичною цілісністю, закінченою структурою, в якій 
наявна специфічна пов'язаність речень та інтонація. Однією з поширених структур тексту є надфразна єдність. У 
тексті виділяють також такі "надречення", як приєднувальні конструкції та абзаци. 

Питання лінгвістики тексту розглядали такі лінгвісти: Тураєва  З.Я., Гальперін  І.Р., Лосєва Л.М., 
Мельничайко В.Я., Ладиженська Т.А.,  Плющ М.Я., Варзацька Л.О., Бадер В.І., Вашуленко М.С., Кравчук Д.М .та ін.  

Поряд з поняттям   "мовленнєва компетентність" все частіше вживаеться поняття– "текстова 
компетентність", необхідність виділення якого обґрунтована в сучасній методичній науці: спілкування можна 
розглядати як текстову діяльність, за якої мовленнєві вміння виражаються в здатності створювати тексти та 
адекватно інтерпретувати їх. 

Текстова компетенція, по-перше, передбачає вміння вступати в гармонійний діалог зі слухачем або 
читачем. Враховуючи особливості первинної і вторинної комунікативної діяльності автора та адресата, можна 
робити висновки, що їх текстова компетентність ґрунтується на знаннях про текст, його структуру, одиниці, закони 
текстотворення та сприймання, інтерпретації реципієнтом.  В текстову компетентність входять знання про 
функціональні стилі, типи мовлення і жанри мовленнєвого спілкування як важливі ознаки тексту, що відображають 
його комунікативну природу.  Текстова компетентність базується на мовній компетенції людини: знання законів 
мови та потенційних можливостей її одиниць. По-четверте, текстова компетентність особистості залежить від її 
загальної ерудиції. 

Зі сказаного випливає, що текстова компетентність людини неможлива без знань про закономірності 
продукування тексту та практичного застосування їх, а отже, головними складовими цієї компетенції є вміння 
реалізувати стратегію і тактику тексту. Навчання учнів стратегії і тактики тексту передбачає усвідомлення ними 
його основних ознак:, зв’язності, цілісності, інформативності. 

Зв’язність тексту здійснюється через послідовність і лінійність його складників – речень, виражається в 
способах сполучень речень, коли залежність спрямована від попереднього речення висловлювання до наступного. 

Аналізуючи методичну літературу, можна зробити висновок: з питань навчання учнів будувати зв'язні 
висловлювання шляхом ознайомлення їх із використанням засобів міжфразового зв'язку накопичено чималий досвід.   
Стосовно методики навчання молодших школярів цей аспект розвитку мовлення на уроках рідної мови досліджений 
недостатньо. Потребує поглибленого розгляду, зокрема, питання розвитку мовленнєвих умінь учнів початкових 
класів шляхом ознайомлення їх із використанням частин мови в рол ізасобів міжфразового зв'язку.  

Недостатнє дослідження лінгвістичних засад розвитку зв’язного мовлення учнів початкових класів не 
могло не позначитися на програмах, підручниках, навчальних посібниках, методичних рекомендаціях для 
вчителів.Чинними програмами і підручниками з української мови передбачено ознайомлення учнів із засобами 
зв’язності. Однак з існуючої багатоманітності дібрано лише деякі лексичні засоби.  
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Тривалий час в методиці не розглядалося питання про те, як вчити молодших школярів з'єднувати речення 
у зв'язні висловлювання, дотримуючись мовних норм. Воно не розглядалось тому, що одиницею монологічного 
мовлення вважалось речення, а не текст, а ознайомлення з мовними засобами обмежувалося роботою над словами і 
їх формами, над словосполученнями і окремими реченнями. Але ж у процесі спілкування речення функціонують не 
самі по собі, а як структурні компоненти тексту.   

Під час вивчення писемного монологічного мовлення (написання переказів і творів) головна увага 
приділялася лексико-смисловій та композиційній побудові, у той час як власне мовна організація роботи залишалася 
поза увагою. Усе це спричиняло те, що знання учнів про закономірності зв’язного мовлення нерідко виявлялися 
розрізненими, безсистемними і тому не могли стати основою для формування умінь і навичок, і учні не оволодівали 
вмінням самостійно створити текст. 

Таким чином, слід забезпечити, щоб робота над текстом, по-перше, здійснювалася систематично, по-друге, 
щоб на кожному етапі навчання теоретичні відомості не лише повторювалися, а й поглиблювалися відповідно до тих 
явищ, які в цей час опрацьовуються. 

У діючих програмах і підручниках посилено теоретичну сторону навчання зв’язного мовлення, що 
зумовлено пізнавальними і практичними проблемами шкільного курсу. Озброєння учнів знанням лінгвістичних 
основ побудови зв’язних висловлювань типів і стилів дозволить дати учням знання, що відповідають сучасному 
рівневі розвитку науки, посилити практичне оволодіння зв’язним висловлюванням в усній і писемній формах. 

Ознайомлення з елементами лінгвістики тексту зосереджено у розділі «Текст». З урахуванням вікових 
особливостей передбачено ознайомлення учнів з текстом, його темою та метою, заголовком, будовою тексту, 
абзацом, засобами зв’язку, типами текстів. Програмою передбачено виконання різноманітних вправ і завдань, що 
сприяють розвитку мовлення учнів, перераховуються види творчих робіт в усній і писемній формах, які зокрема 
забезпечують формування і закріплення вмінь і навичок зв’язного мовлення.  

При вивченні розділу “Текст” молодші школярі ознайомлюються з текстами різних типів: розповідями, 
описами, міркуваннями, вчаться правильно їх будувати, ведуть спостереження за особливостями художніх та 
науково-популярних текстів.  

Систематична робота над текстом служить основою для формування в учнів мовленнєвих умінь і навичок 
та дає змогу спостерігати, всебічно аналізувати й узагальнювати різноманітні лексичні та граматичні явища в їх 
органічних взаємозв’язках. Велика увага приділяється вмінню стежити за розвитком думки під час слухання або 
читання, помічати в тексті і виділяти голосом слова, найважливіші для висловлення думки, осмислено членувати 
текст на складові частини, визначати головну думку тексту.  

Постійно звертається увага на формування умінь поєднувати речення в текст, дотримувати логіки викладу, 
будувати текст з наявними в ньому складовими частинами (зачином, основною частиною і кінцівкою). 
 Працюючи над текстами, слід спрямовувати роботу на запобігання мовних помилок, а також на 
удосконалення дитячих висловлювань за змістом і за формою.  
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СУТНІСТЬ ПЕДАГОГІЧНОЇ ПРОСВІТИ СУЧАСНИХ БАТЬКІВ 
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Яковишина Т.В., кандидат педагогічних наук, доцент  
Рівненський державний гуманітарний університет 

У період розбудови національної системи освіти і виховання важливого значення набуває родинно-сімейне 
виховання. Без залучення до активної участі у виховній роботі батьків та інших членів родини школярів практично 
не можливе розв’язання проблеми національного виховання, формування патріотичних почуттів молодого покоління 
нашої держави. У Державній національній програмі «Освіта (Україна ХХІ століття)» підкреслюється: «В основу 
національного виховання мають бути покладені принципи єдності сім’ї і школи, наступності і єдності поколінь. 
Школа має продовжувати родинно-сімейне виховання, працювати в тісному контакті з батьками, налагоджувати 
взаємозв’язок між школою і родиною, бо це – основа, передумова підвищення активності навчання та виховання» [1]. 

Сучасна школа покликана забезпечити загальний розвиток дитини шестирічного віку: формувати у 
молодших школярів уміння читати, писати, рахувати, користуватися книжкою та іншими джерелами інформації; 
формувати уявлення про навколишній світ; сприяти засвоєнню норм загальнолюдської моралі та особистісного 
спілкування, основ гігієни, виробленню трудових навичок. 

На нашу думку, саме родина — основа зростання здорової дитини, це світ, в якому людина навчається жити. 
Надзвичайно важливою на даному етапі постає проблема взаємодії школи і сім’ї, зміцнення їх зв’язків, покращення 
емоційного контакту між батьками, дітьми та педагогічними працівниками; заохочення до партнерських, 
демократичних стосунків, що є основою створення гармонійного середовища для розвитку особистості дитини. 

Тому психолого-педагогічна просвіта батьків і спрямована на підвищення їх педагогічної культури, 
розвитку у них позитивного сприйняття своїх дітей, себе самих, навколишнього світу; розвитку психологічних вмінь 
попереджати причини виникнення конфліктів у сім’ї, спілкуватися на засадах емпатії, критично мислити тощо. 

Переконані, що сучасні батьки мають бути обізнані з особливостями психічного розвитку, навчання та 
виховання дітей молодшого шкільного віку, володіти знаннями про допомогу дитині у перехідний до навчання 
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період, бути готовими співпрацювати з учителем, школою, об’єктивно оцінювати результати діяльності дитини. 
Розуміння важливості цього періоду для адаптації дитини в новій соціальній ролі школяра та 

недопустимість перебільшення вимог стосовно успішності й поведінки, більших за можливості дитини є основними 
критеріями підготовленості батьків до навчальної діяльності їх дітей. Вибір батьками ролі як контролюючої, 
караючої інстанції або повної байдужості щодо змін у соціальному статусі дитини свідчить про недостатній рівень 
педагогічної компетентності.  

Психолого-педагогічна просвіта батьків розпочинається у дошкільному навчальному закладі, а 
продовжується у школі. Для встановлення ефективної взаємодії батьків та вчителів важливе місце посідає перша 
співбесіда з майбутніми першокласниками та їх батьками. Батьки мають пам’ятати, що основна мета проведення 
співбесіди – не тільки визначити готовність дитини до шкільного навчання, а й  вказати батькам на важливість їх ролі 
як перших вчителів і експертів розвитку своєї дитини. 

Шкільно-сімейне виховання, за визначенням В.Сухомлинського, не тільки дає змогу добре виховати молоде 
покоління, а й одночасно є дуже важливою умовою вдосконалення морального обличчя сім’ї, батька і матері. Без 
виховання дітей, без активної участі батька й матері в житті школи, без постійного духовного спілкування і 
взаємного духовного збагачення дорослих і дітей неможлива сім’я як первинний осередок суспільства і так само 
неможлива школа як найважливіший навчально-виховний заклад, отже, і неможливий моральний прогрес 
суспільства [2, с. 13-14]. 

Відомо, що на формування особистості школярів найбільший вплив здійснює домашнє середовище (сім’я), 
а також клас чи школа. Саме тут відбувається реальний інтелектуальний і емоційний вплив на особистість. Тут також 
створюється навколо кожного той мікроклімат, який визначає комфорт чи дискомфорт у стосунках, формування 
позитивних або негативних рис, цінностей і норм поведінки, навчання, спілкування. У сучасних умовах саме 
домашнє середовище повинно займати провідне місце у справі виховання підростаючого покоління. 

Так, у селі (селищі) суттєва роль у вихованні дітей та молоді традиційно належить громаді. Тут складається 
особливе середовище, відмінне від міста. Тісний контакт між людьми, сім’ями, інституціями, взаємодія, дружба між 
сім’ями – усе це не тільки створює певний мікроклімат у селі, а й суттєво впливає на формування особистості кожної 
дитини. Характерною рисою життя села є його відкритість світу. Усе, що відбувається тут, відоме усім мешканцям. 
Постійне спілкування сусідів і рідних, спільна робота, допомога одне одному, свята – усім цим живе кожне село. Діти 
є свідками й активними учасниками всіх справ і подій, які впливають на формування їхньої особистості.  

На нашу думку, у цьому середовищі школа стає культурно-освітнім центром села, а вчителі – не тільки 
учителями і вихователями підростаючого покоління, але й носіями педагогічної культури.  

Очевидним фактом є те, що батьки і вчителі бачать дитину по-різному і з різних боків, а для того, щоб 
побачити її в цілому, слід створити умови, за яких виховні зусилля школи та сім’ї будуть об’єднаними. Традиційними 
умовами ефективної взаємодії сім’ї та школи у справі виховання підростаючого покоління є: 
 єдність вимог педагогів і батьків як основи виховання. 
 Опора на позитивне в дитині, повага і віра у сили та можливості учнів. 
 Урахування вікових та індивідуальних особливостей дитини. В.Сухомлинський зазначав, що в педагогіці немає 

універсальних рецептів, форм і методів, які б гарантували успіх у вихованні. До кожної дитини потрібен свій 
підхід [4]. 

Разом із тим, у час динамічних суспільних змін, коли порушились звичаєві соціокультурні норми, 
педагогічним колективам шкіл слід звернути особливу увагу на подолання перешкод на шляху створення 
позитивного сімейно-вчительського партнерства, спричинених диференціацією соціальної та культурної різниці 
населення (особливо в умовах сільської місцевості), стресами, різницею життєвих цінностей та досвіду, 
комунікативними здібностями й дискомфортом, різницею у сприйнятті дитячих потреб та інші. 

Серед умов, що безпосередньо стосуються виховного процесу в сім’ї, чи не найважливіше значення посідає 
педагогічна культура батьків, яка передбачає засвоєння ними досвіду виховання дітей у сім’ї, національних традицій. 
Це вимагає організації педагогічної просвіти батьків і стимулювання їхньої самоосвіти з метою підвищення 
ефективності педагогічного впливу на дітей у сім’ї. В.Сухомлинський вважав, що «педагогіка повинна стати наукою 
для всіх – і для вчителів, і для батьків» [2]. Але успіх виховання визначає не стільки наявність педагогічних знань, 
скільки вміння застосовувати їх у виховній практиці. Так, важливе значення мають уміння: вести задушевну бесіду, 
організувати корисну справу, враховувати вікові особливості, виявляти мотиви поведінки, оцінювати дії та вчинки, 
розв’язувати конфліктні ситуації, створювати ситуації вибору та ін. Ступінь сформованості у батьків педагогічних 
умінь суттєво впливає на вихованість та інтелектуальний розвиток дітей. 

«Мистецтво виховання, – писав К.Ушинський, – має ту особливість, що, може, всім воно здається справою 
знайомою та зрозумілою, а іншим навіть справою легкою, – і тим зрозумілішим і легшим здається воно, чим менше 
людина з ним знайома, теоретично чи практично. Майже всі визнають, що виховання вимагає терпіння; деякі 
думають, що для нього необхідні вроджені здібності та вміння, тобто навички; але зовсім небагато прийшло до 
переконання, що, крім терпіння, вродженої здібності та навички, необхідні ще й спеціальні знання» [3, с. 9]. 

За словами В. Сухомлинського, в наш час немає важливішого у сфері виховання завдання, ніж навчити 
батька та матір виховувати своїх дітей, прищепити їм високу педагогічну культуру. «Без турбот про педагогічну 
культуру батьків, – писав він, – неможливо розв’язати жодного завдання, що стосується навчання та виховання. 
Батьківська педагогіка, тобто елементарне коло знань матері та батька про те, як істота, що народилася від людини, 
стає людиною, – це фундамент, основа всієї педагогічної теорії та практики» [2, с. 572]. Педагог закликав учителів 
навчити батьків шляхетної справи виховання своїх дітей «як виконання високого громадянського обов’язку». Із цією 
метою вчителю доцільно урізноманітнювати форми, засоби і методи співпраці з родинами учнів для підвищення 
рівня педагогічної культури батьків, враховуючи їх загальний розвиток, різноманітні інтереси тощо. 

Отже, педагогічна просвіта батьків спрямована на підвищення їхньої педагогічної культури, розвитку в них 
позитивного сприйняття своїх дітей, себе самих, навколишнього світу; розвитку психологічних умінь попереджати 
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причини виникнення у сім’ї конфліктів, спілкуватися на засадах емпатії тощо. Батьки мають бути обізнані з 
особливостями психічного розвитку, навчання та виховання дітей молодшого шкільного віку, володіти знаннями про 
надання допомоги дитині в період початку її шкільного навчання, бути готовими співпрацювати з учителем, школою, 
об’єктивно оцінювати результати діяльності дитини. 

Вважаємо, що педагогічна просвіта батьків є дієвим засобом надання допомоги сім'ї у вихованні дітей, 
оскільки батьки просто не знають елементарних педагогічних істин у роботі з дітьми. Наприклад, дитина починає 
пустувати: бігає, кричить, розкидає іграшки. Що ж роблять батьки? Вони починають підвищувати голос, вимагають, 
щоб вона це припинила. Але дитина їх не слухає, для неї це гра. Якщо дитина не припиняє, то батьки починають 
погрожувати, а деколи й беруться за ремінь, тобто прагнуть впливати страхом. Але страх – це не вихід з положення, а 
лише придушення діяльності. 

Знання педагогіки  підказало б батькам, що в даній ситуації необхідно перемкнути дитину на інший, 
спокійніший вид діяльності. На жаль, на сьогоднішній день подібні ситуації зустрічаються все частіше. Саме тому 
надання допомоги батькам в цьому відношенні – найважливіше завдання школи, і зокрема вчителів. 
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ПРОЦЕСІ ВИВЧЕННЯ ДРУГОЇ (АНГЛІЙСЬКОЇ) МОВИ 

Латинник Ю.Б., магістрант 
Козлюк О. А., кандидат педагогічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Сучасний підхід до вивчення іноземних мов у нашій державі спрямований на формування комунікативної 
компетенції, на оволодіння іноземною мовою як засобом спілкування, самореалізації, інструментом для обміну 
знаннями та думками. У Базовому компоненті дошкільної освіти України визначено освітню лінію «Іноземна мова», 
що відноситься до варіативної складової, і як результат оволодіння нею є сформованість комунікативно-мовленнєвої 
компетенції у дитини старшого дошкільного віку [1, с. 20]. 

О. Коваленко, М. Машовець, Т. Піроженко стверджують, що життєва компетентність дитини складається із 
багатьох компетенцій, які проявляються у різних видах діяльності, тобто коли дитина знає, обізнана, розуміє, вміє, 
усвідомлює, здатна, дотримується, застосовує, проявляє ставлення, оцінює [4, с. 4]. Комунікативно-мовленнєва 
компетенція – це інтегративне явище, що охоплює цілу низку спеціальних здібностей, знань, умінь, навичок, 
стратегій і тактик мовної поведінки. Вивченням поняття «комунікативно-мовленнєва компетенція» займалися 
В. Буренко, Г. Лещенко, Л. Петровська, В. Сафонова та ін., трактуючи цей термін як уміння адекватно і доречно 
користуватися іноземною мовою, комплексно застосовувати мовні і немовні засоби з метою комунікації. 

Оволодіння іноземною мовою у дошкільному віці, на думку багатьох дослідників, є найбільш сензитивним. 
Фізіологи В. Пенфілд, Л. Робертс стверджують, що необхідно починати навчання другої мови якомога раніше  [2, с. 
38]. Психологи (Л. Венгер,  Л. Виготський, О. Запорожець, В. Котирло) визначають, що в кінці дошкільного віку 
з’являються яскраво виражені довільність і свобода поведінки. У цьому контексті саме опанування іноземної мови 
розглядається як одна з умов підвищення якості мовленнєвої активності дітей [3, с. 5].  

Мета нашого дослідження полягала в науковому обґрунтуванні, розробці та практичній апробації  
педагогічних умов формування у старших дошкільників комунікативно-мовленнєвої компетенції у процесі навчання 
англійської мови. На констатувальному етапі експерименту для виявлення рівня комунікативно-мовленнєвої 
компетенції дітей старшого дошкільного віку нами була використана діагностична методика, розроблена на основі 
діагностичних методик Д. Векслера та Р. Мейлі [5, с. 67 – 68]. Основу складали тести чотирьох рівнів. Субтест 
першого рівня є найпростішим і являє собою елементарне повторення попередньо вивченого зразка мовлення. Кожен 
наступний субтест є складнішим від попереднього. Дані констатувального етапу дослідження в основному 
засвідчили низький рівень розвитку комунікативно-мовленнєвої компетенції дітей старшого дошкільного віку (ЕГ – 
50%, КГ – 52%). Також у 35% дітей експериментальної та у 32% дошкільників контрольної груп спостерігається 
середній рівень сформованості комунікативно-мовленнєвої компетенції. Високий рівень спостерігається лише у 15% 
дітей експериментальної  і у 16% дошкільників контрольної групи. 

Виходячи із результатів констатувального етапу дослідження, виникла необхідність організації роботи з 
навчання іноземної мови, яка б сприяла формуванню у старших дошкільників комунікативно-мовленнєвої 
компетенції. Нами була розроблена програма формування комунікативно-мовленнєвих умінь у дітей старшого 
дошкільного віку в процесі вивчення англійської мови з урахуванням певних психологічних факторів та вікових 
закономірностей оволодіння дошкільниками іноземної мови. Вона включала систему занять, активні методи 
засвоєння іноземної мови, комунікативні ігри. Формувальний етап дослідження засвідчив, що у дітей старшого 
дошкільного віку значно зріс інтерес до реалій мовної культури іноземної країни, світу свого англомовного 
ровесника, його ігор. Результати контрольного обстеження показали, що кількість дітей з високим рівнем 
сформованості комунікативно-мовленнєвої компетенції збільшилася на 20% і в цілому склала 35%, з середнім – 40%, 
а з низьким – 25% дітей. 

Таким чином, спираючись на результати проведеного дослідження, можна стверджувати, що робота  була 
ефективною. Про це свідчать якісні показники рівнів сформованості соціокультурної компетентності у дітей 
старшого дошкільного віку. Порівняльний аналіз результатів проведення педагогічного експерименту свідчить про 
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ефективність застосування пропонованої розвивальної системи навчання іноземної мови з метою формування 
комунікативно-мовленнєвої компетенції у дітей старшого дошкільного віку. 
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ВИКОРИСТАННЯ ГРИ У СОЦІАЛЬНІЙ АДАПТАЦІЇ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ  

Левандовська А.М., магістрант 
Поніманська Т.І., кандидат педагогічних наук, професор 

Рівненський державний гуманітарний університет 
Симптомами незадовільної соціальної адаптації старших дошкільників до умов суспільного виховання є 

певні труднощі у пристосуванні: міжособистісні ускладнення, неадекватна соціальна поведінка, погіршення 
настрою, емоційний дискомфорт, невпевненість, зриви у психоемоційному та фізичному станах здоров’я дітей. 

З метою розв’язання проблем адаптації старших дошкільників ми здійснили пошук засобів, які сприяли б 
успішному прилаштуванню кожної дитини до умов життя в дошкільному навчальному закладі. Серед небагатого 
арсеналу засобів соціальної адаптації ми спинилися на потенційних можливостях ігор, які спрямовані на емоційну 
взаємодію дитини з оточуючими, допомагають пом’якшити адаптаційний процес. 

Педагогіка та психологія розглядає гру як важливий засіб розвитку та виховання особистості дитини. 
Об’єднуючись в ігрові колективи, діти вступають між собою в різноманітні відносини, активно відображають життя 
і діяльність дорослих. Через гру здійснюється соціальна обумовленість психічного розвитку дитини (Б.Г. Ананьєв, 
Л.С. Виготський, О.М. Леонтьєв, С.Л. Рубінштейн). У грі відбувається орієнтація дитини у сенсі людської 
діяльності. Виховні можливості гри сприяють введенню дитини в різні сфери людського життя (моральну, 
інтелектуальну, емоційну, соціальну тощо). Різноманітні за змістом, формою ігри знайомлять дітей з реальністю, 
забезпечують засвоєння соціального досвіду у вигляді знань, умінь, навичок, моральних норм і правил поведінки. 

Слід зазначити, що у грі є виняткові можливості для діагностики та корекції соціально-особистісного, 
пізнавального й фізичного розвитку дитини, виявлення та розв’язання значущих для неї проблем і труднощів. З 
огляду на це гру здавна широко застосовують у психолого-педагогічній науці як діагностичний, корекційний і 
терапевтичний методи. Показниками для проведення корекційних ігор є труднощі дітей у спілкуванні, соціальний 
інфантилізм, недостатній рівень довільної регуляції поведінки, емоційне неблагополуччя, важка адаптація. 
Пропедевтика труднощів у період адаптації ефективніша за будь-яке оперативне втручання. Саме в грі приховані 
потенційні можливості, використання яких в роботі з дезадаптованими дітьми дає позитивні результати. 

Проблема наукового обґрунтування гри, її ролі у житті сучасної дитини набуває особливого значення у 
зв’язку із завданнями модернізації системи освіти, й насамперед її дошкільної ланки. Точкою зіткнення соціальної 
адаптації та гри є розуміння того, що в грі, за допомогою ролей, моделюються соціальні відносини між людьми, а за 
кожною роллю стоять знання та вміння користуватися правилами соціальної поведінки, що й дозволяє дитині 
безболісно входити в нове середовище. 

Оригінальну точку зору на гру як на природний терапевтичний засіб мав З.Фрейд: відтворюючи у грі різні 
переживання, вважав він, дитина оволодіває ними, асимілює їх, завдяки чому вони перестають бути нестерпними. 

Творчі пошуки відомих педагогів К. Вентцеля, О.І. Іорданської, П.Ф.Каптерєва, С.Ф. Русової, 
К.Д. Ушинського, Я. Чепіги дозволили вперше в історії дошкільної педагогіки висвітлили соціально-історичну та 
педагогічну сутність гри, її значення у житті дитини, визначили місце та роль у навчально-виховному процесі. 

Таке розуміння природи гри та закономірностей її розвитку дістало відображення й у подальших 
дослідженнях теорії гри. Л.С. Виготський, Д.Б.Ельконін, О.М. Леонтьєв, О.В. Запорожець вважали, що дитячі ігри 
стихійно, але закономірно виникли як відображення трудової та суспільної діяльності дорослих. Гра – це соціальне 
явище, яке виникає в процесі історичного розвитку людства. Вона є для дитини посильною формою участі в 
суспільному житті, засобом активного пізнання дійсності, відносин дорослих; ігрові дії завжди реальні та соціальні. 
Гра – сенситивна до сфери міжособистісних відносин, тому її змістом є людина і система людських відносин. 

Л.С. Виготський вважав гру школою соціального розвитку дитини, джерелом її розвитку, а також зоною 
найближчого розвитку [3]. За концепцією Л.С.Виготського, ігрова діяльність є способом активного засвоєння 
дитиною людської культури, системи соціально вироблених знаків (мова, форми спілкування тощо). Вона 
спрямована на майбутню діяльність, головним чином соціального характеру. У грі дитина імітує, переносить дії 
дорослих у власну діяльність, оволодіваючи основними соціальними відносинами і проходячи школу соціального 
розвитку. 

Аналогічної точки зору дотримувався і П.П. Блонський, який визначив соціальні джерела гри та вважав її 
основним видом активної діяльності дитини в житті, через яку дошкільник встановлює взаємини з дітьми, засвоює 
певний соціальний досвід. Він розглядав поведінку дитини в грі як соціально зумовлену реакцію індивіда на впливи 
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соціального середовища, оскільки поведінка є функцією людей і є свідченням адаптованості або неадаптованості 
особистості. 

В умовах сьогодення особливого значення набуває теза, сформульована видатним ученим О.В. Запорожцем 
про те, що гра є справжньою соціальною практикою дитини, її реальним життям у колективі, в якому формуються 
суспільні якості та моральна свідомість особистості. Він вважав, що гра як практична діяльність дитини сприяє 
вдосконаленню психічних процесів, оволодінню новими способами та формами діяльності, забезпеченню 
емоційного спілкування і формуванню гармонійних відносин з навколишнім [4]. Граючи, дитина оволодіває 
соціальною дійсністю в дійовій формі, соціально вдосконалюється. 

Значення гри у формуванні соціальності дошкільника відмічав і Г.С. Костюк. Він стверджував, що 
«граючись, дитина активно пізнає навколишню, і передусім соціальну дійсність, включається в доступній для неї 
формі у життя дорослих, входить в їхні ролі…, наслідує і засвоює їхні функції. Гра є першою школою дитини, яка 
має важливе значення для її загального розвитку» [6, с. 43]. 

Л.В. Артемова, вивчаючи суспільну спрямованість дошкільника в грі, проблеми спілкування в процесі 
ігрової взаємодії, констатує, що ці види діяльності у взаємозв’язку ефективно впливають на суспільне виховання 
дітей [1; 2]. Учений вбачає у  правильно підібраному змісті ігор основний зв’язок гри та спілкування, тому що він 
для гравців є особливо привабливим та необхідним. Гра із заданим змістом активізує спілкування дітей і зразки 
ігрових взаємин природно й невимушено знаходять відтворення в актуальних життєвих ситуаціях. 

Надзвичайно цікавим є дослідження теоретичних засад педагогічного керівництва ігровою діяльністю 
молодших школярів (6-річок), здійснене Н.В. Кудикіною [7]. Автор розглядає такий соціально-психологічний 
компонент соціалізації як адаптація і можливості використання адаптаційного потенціалу гри для запобігання 
негативним явищам соціально-психологічного характеру, а також для сприяння звиканню дітей до нових соціальних 
умов. Науковою роботою дослідника доведено ефективність використання ігор усіх видів з метою поліпшення 
адаптації дітей цієї вікової категорії. 

Сюжетно-рольові, рухливі та театралізовані ігри, ігрові вправи, етюди та сюжети сприяють утворенню 
зв’язків між членами адаптаційної групи, знімають напругу, тривогу, страх перед оточенням, дають змогу 
перевірити себе в різних ситуаціях спілкування. Логічно пов’язані ігри в структурі спеціально організованого 
заняття представляють собою взаємодію дитини з різними суб’єктами спілкування, коли їй надається можливість у 
ігровій формі актуалізувати неусвідомлені тенденції  та програвати їх відповідно до соціально прийнятних норм. 
Через інтерпретації в грі до свідомості дитини доводяться її власні дії, реакції, що спричинили поганий настрій, 
неконструктивні форми поведінки, адаптаційні труднощі. Спонтанний характер гри сприяє самовираженню малюка, 
дозволяє формувати емоційні зв'язки, саморегуляцію. На думку О.І. Захарова, ігровий спосіб впливу дає 
вихователеві можливість регулювати взаємини дітей у групі з метою формування в них колективних, гуманістичних, 
соціально прийнятних взаємин [5, с. 117]. За допомогою засобів ігрової терапії вдається подолати соціальний 
інфантилізм, замкнутість, надмірний потяг до конформності, порушення поведінки, «важку» адаптацію. 

У ході рольових ігор здійснюється корекція неадекватних станів й емоційних реакцій дітей, відпрацювання 
соціальної перцепції, поглиблення самопізнання. Пропонуючи дітям розіграти сцени, що моделюють їхні власні 
проблеми, вихователь – тренер допомагає малюкам відтворити у драматичному дійстві значущі події їхнього життя, 
легше сприймати конфлікти, з’ясувати мотиви та доцільність власної поведінки та вчинків партнерів по діяльності. 
Ми використали сюжетно-рольові, рухливі, ігри-драматизації та інші види ігор у роботі з дітьми, які мали 
комунікативні, емоційні та адаптаційні труднощі. Було виявлено, що значний розвивальний, виховний та 
корекційний ефект досягається за умови комплексного застосування різних видів ігрової діяльності в роботі з дітьми 
в адаптаційний період. 

Ігровий тренінг ми розглядали як форму спеціально організованого заняття, що логічно поєднує в своїй 
структурі кілька ігрових технік (сюжетно-рольові, театралізовані, рухливі ігри, ігрові вправи, ситуації, етюди тощо), 
як сукупність методів, спрямованих на засвоєння та активне відтворення знань, умінь, навичок соціальної поведінки. 
Вибір ігрового тренінгу як засобу стимулювання ігрової активності, оптимізації соціальної адаптації старших 
дошкільників ми обґрунтували таким чином: по-перше, уже кілька десятиліть тренінг використовується як 
ефективний засіб у роботі з людьми, що мають різні психолого-педагогічні, соціальні проблеми, в тому числі й 
адаптаційні труднощі; по-друге: педагогічна робота зі сприяння соціальній адаптації має проводитися оперативно, в 
стислі терміни, що потребує оптимальних організаційних форм, що й забезпечують тренінги. Через гру 
пом’якшуються адаптаційні труднощі, оптимізується процес пристосування до нових умов. Ігри в тренінгу – цілісне 
дійство, яке проживається кожним учасником і дає йому можливість набути важливого досвіду для справжнього 
життя. Принципова відмінність їх від традиційних видів ігор дошкільників полягає в тому, що для своїх учасників 
вони є вільною але упорядкованою діяльністю, яка відбувається за визначеними правилами й забезпечує соціальне 
навчання.  

Отже, в психолого-педагогічній науці та практиці визнано, що гра є ефективним засобом адаптації до 
обставин життя, нейтралізації стресорних навантажень, вона допомагає долати скутість та напруженість дітей, 
знімати «психологічний захист». Завдяки грі у дітей закріплюються нові поведінкові навички, способи оптимальної 
взаємодії з однолітками, розвиваються вербальні й невербальні комунікативні вміння, інтенсифікуються процеси 
навчання, виховання та розвитку. Гра є засобом включення дитини в соціальні відносини, вона особливо сенситивна 
до сфери людської діяльності. Основним змістом гри є людина та відносини дорослих. Гра – це діяльність, яка 
сприяє засвоєнню дитиною суспільного досвіду, орієнтації у людських стосунках і мотивах діяльності, виконує 
функцію соціалізації особистості, де адаптація є першим етапом. 
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ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ ВИХОВАТЕЛІВ ДО СОЦІАЛІЗАЦІЇ ДОШКІЛЬНИКІВ 
Лютко Т.Г., магістрант 

Косарєва О.І., кандидат педагогічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Умови сьогодення ставлять перед особистістю багато завдань та вимог. Особливо вимогливим є 
навколишнє соціальне середовище, адже для успішної життєдіяльності потребується різнобічна сумісність із 
навколишнім. Наявні соціально-політичні зміни в житті суспільства й зумовлена ними необхідність вчасної 
підготовки дітей до цих змін підвищують актуальність соціальних аспектів розвитку та виховання дошкільників. 
Неможливо переоцінити престиж і значущість дошкільної ланки в системі освіти, враховуючи її специфічність й 
самоцінність. Згідно з цим підходом дошкільний заклад кваліфікується як інститут соціального виховання, а не 
школа для малюків. Його основне призначення – навчити дитину науці життя, сформувати вміння жити у злагоді з 
довкіллям і з собою, закласти фундамент особистісної культури, основи життєвої компетентності [5, с. 4]. 

Атмосфера дошкільного закладу – поведінка дорослих, спілкування, спільна діяльність дітей – мають 
забезпечувати реалізацію цієї мети. Теоретичне осмислення соціалізації як складової педагогічного процесу, 
вивчення форм, методів, засобів її практичної реалізації, як педагогічної мети дедалі більше привертають увагу 
науковців. Помітний доробок щодо соціально-педагогічних аспектів проблеми належить таким вітчизняним 
дослідникам як І. Бех, В. Кремінь, О. Кононко, Т. Поніманська, І. Печенко та іншим [7, с. 21]. 

Людина народжується з притаманними їй природними задатками, формується як особистість у системі 
суспільних взаємовідносин.  У контексті нашого дослідження під соціалізацією розуміємо процес входження 
людини у суспільство разом із її соціальними зв'язками та інтеграцією в різні типи спільнот, внаслідок чого 
відбувається становлення соціального індивіда; процес засвоєння індивідом соціального досвіду, системи соціальних 
зв'язків та відносин. При цьому людина вносить у середовище щось своє і таким чином впливає на нього, змінюючи 
його, і в той же час, середовище впливає на людину, пред'являючи їй свої вимоги. Ставлення оточуючого 
середовища до людини визначається тим, наскільки її поведінка відповідає встановленим нормам [9, с. 112]. 

Показником і певною мірою результатом процесу соціалізації є соціально-комунікативна компетентність, 
яка на етапі переходу від дошкілля до школи складається з пізнавального, ціннісного, емоційного, оцінного, 
комунікативного і поведінкового компонентів . Соціально компетентна дитина здатна відчувати своє місце у системі 
стосунків людей, адекватно поводити себе. Вона характеризується відкритістю до світу людей як потребою 
особистості, навичками соціальної поведінки, готовністю до сприймання соціальної інформації, бажанням пізнавати 
людей, робити добрі вчинки [1]. Соціалізація особистості у дошкільному дитинстві не лише потребує врахування її 
особливостей і специфіки, але й завдяки цілеспрямованому, свідомому, змістовному супроводу вихователя може 
бути більш ефективною. 

Експериментальне дослідження складалося з двох напрямів: діагностика дітей старшого дошкільного віку і 
майбутніх вихователів. Діагностика рівнів соціалізації старших дошкільників відбувалося на базі ДНЗ № 44 м. 
Рівного. В дослідженні брало участь  48 дітей старшого дошкільного віку. Основний метод, який застосували під час 
досліджень, полягав у систематичному і цілеспрямованому спостереженні за поведінкою дітей у спільній діяльності 
та іграх. Дані спостереження заносились в бланк А. М. Щетиніної «Програма спостереження за культурою поведінки 
дитини». Після чого підсумовувалась кількість результативних балів отриманих з бланку[10, с. 49]. 

Наступним елементом експериментального дослідження була соціометрична проба «День народження» [7, 
с. 36-39]. Метою якої  було – визначення реального статусу дітей у взаєминах з однолітками, виявити групи, на які 
поділяється колектив, офіційних та неофіційних лідерів, а отримані результати порівняти з даними спостереження.  
Соціометрична проба проводилася індивідуально з кожною дитиною. Дітям давалася інструкція: «Давай пограємо з 
тобою у твій день народження. Велике коло буде в нас столом, на якому лежить святковий пиріг зі свічками. Свічок 
стільки, скільки тобі буде років. Ми їх намалюємо. Навколо стола розташовані маленькі кружечки – це що? 
Звичайно, стільці. Вибери стілець, на який ти сядеш. Давай твій стілець відзначимо – зірочкою або сніжинкою?» 
(Відповідь дитини дозволяє відзначити сформованість статевої ідентифікації: хлопчики вибирають зірочку, дівчатка 
– сніжинку). «До тебе у гості, можуть прийти троє гостей. Кого хочеш посадити поруч із собою?» (Відповідь дитини 
дає нам можливість припустити її потреби в спілкуванні). Аналіз результатів показав, що в багатьох дітей не 
сформована достатня потреба в спілкуванні: більшість (63%) дошкільників бажають спілкуватися в «обмеженому 
колі»  – з близькими людьми, або ж бажають грати з іграшками чи тваринами. Тільки деякі (37%) бажають 
спілкуватися в широкому колі дітей. 

Останньою на першому етапі констатувального експерименту є дидактична вправа «Доручення» [4, с. 216]. 
Мета: з'ясувати соціальні та діяльнісні пріоритети дітей, виявити вміння старших дошкільників адаптуватися до 
умов, що змінюються, будувати взаємини з однолітками. Матеріал: картки зі схематичним зображенням різних 
доручень (сходити в іншу групу і запросити на виставу; організувати рухливу гру, полити квіти, зібрати іграшки на 
прогулянку). Інструкція до виконання:  експериментатор пропонував дитині обрати будь - яку картку, розглянути, 
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що на ній зображено. Потім звертався до дітей з проханням: «Виконай те, що зображено на картці: запроси малюків 
на виставу» (запросити дітей пограти, полити квіти, зібрати іграшки на прогулянку). Вправа  проводилась у формі 
спостереження, під час якого звертали увагу на такі аспекти: як дитина зрозуміла доручення; які доручення діти 
виконують більш охоче: чи то суто механічні (полити квіти, зібрати іграшки), чи доручення, що вимагають прояву 
певних організаторських та комунікативних умінь; обираючи доручення,  дитина орієнтується на дорослого чи 
робить це самостійно. 

На підставі аналізу спостережень та цих характеристик можна визначити чотири рівні дитячих взаємин: 
високий, достатній, середній, низький. Оцінка виставлялась дітям по кожному із показників соціалізації. При 
виконанні завдань на високому рівні – 4 бали, на достатньому рівні – 3 бали, на середньому – 2 бали, на низькому – 1 
бал. До високого рівня ми віднесли 11(23%) дітей, які усвідомлювали норми та правила поведінки в соціумі, уміли 
ефективно співпрацювати, мали достатній арсенал мовленнєвих засобів та активно застосовували їх у спілкуванні з 
оточуючими (сума балів від 10 до 12). Діти 7(14%), які виявили достатній рівень соціалізованості, були також добре 
обізнані з нормами соціуму, досить ефективно налагоджували стосунки з однолітками, у більшості випадків уміли 
знаходити спільну мову в різних проблемних ситуаціях, але застосовували лише стандартні способи соціальних дій, 
не могли гнучко реагувати на ситуацію (7 –9  бали). До середнього рівня соціалізованості належали діти 21 (44%), 
які виявили недостатнє розуміння соціальних законів та норм, було наявне розходження реальної та вербальної 
поведінки в спілкуванні з однолітками та дорослими, їм не завжди вдавалося запобігати конфліктних ситуацій у 
побудові стосунків з однолітками та адекватно на них реагувати (4 – 6 бали). Низький рівень 9 (19 %) 
соціалізованості свідчив про неволодіння правилами соціальної поведінки, невміння безконфліктно будувати 
стосунки в колі однолітків,  донести до інших власні думки, намагання діяти на підставі сили чи реагувати на 
ситуацію лише емоційно (1 – 3 балів). 

Загальні результати констатувального етапу експерименту показують, що рівень соціалізації дітей 
дошкільного віку у ДНЗ на сьогоднішній день потребує змін і доопрацювань. На нашу думку, найкращий шлях для 
вирішення даної проблеми — усунення недоліків у практичній роботі вихователів дошкільних закладів та пошук 
шляхів підвищення обізнаності про рівні  соціалізації у майбутніх вихователів. 

Тому наступним у роботі над даною проблемою було проведення тестування студентів Рівненського 
державного гуманітарного університету з питання готовності до соціалізації дітей старшого дошкільного віку. В 
експериментальну групу було включено студентів 5 курсу ДВм-51, ДПН -51, ДП-51, ДЛ-51, загальна кількість яких 
склала 50. Тестування проводилось у письмовій формі, з усією групою, всього було 40 запитань. Перед студентами 
ставилось завдання підтвердити або спростувати твердження, відповідно поставити біля цифри, що позначає номер 
запитання знаками «+» якщо твердження вірне або «-» якщо твердження не правильне.  Оцінювання знань про 
соціалізацію дітей старого дошкільного віку здійснювалось за таким критерієм: кількість правильних відповідей від 
0 до 10 — низький рівень, від 11 до 20 — середній рівень, від 21 до 30 — достатній рівень, від 31 до 40 — високий 
рівень. В результаті було отримано такі дані: низький рівень знань показало 12 студентів(24%), до середнього рівня 
віднесли  24 студенти (48%),  достатній рівень знань мали 9 (18%) студентів  і високий рівень – 5(10%) студентів.  

На основі отриманих даних можемо зробити висновок, що необхідний новий концептуальний підхід до 
формування системи професійно-педагогічної підготовки майбутніх вихователів. На формуючому етапі нашого 
дослідження було розроблено спецкурс «Соціалізація дітей в умовах ДНЗ», в основу якого покладено алгоритм дій 
студентів, спрямованих на соціалізацію старших дошкільників. Спецкурс складався з 10 год лекційних, 16 год 
практичних і 4 год лабораторних занять з студентами. Метою даного спецкурсу є оволодіння студентами знаннями й 
уміннями, які передбачають інтеграцію дитини у соціальне середовище. Завдання даного курсу визначені такі: 
формування в майбутніх вихователів професійно-педагогічних знань соціалізації дітей дошкільного віку; 
прослідкувати специфіку соціалізації у старших групах ДНЗ; розвивати вміння самостійної наукової діяльності; 
формувати практичні навички необхідні для процесу соціалізації дітей старшого дошкільного віку у ДНЗ.  

Експериментальна перевірка системи професійно-педагогічної підготовки включала три напрями, кожному  
з яких притаманний визначений зміст роботи і які утворюють певну цілісність. Перший напрям націлений на 
формування системи теоретичних знань з проблеми соціалізації. Майбутні спеціалісти спочатку усвідомлюють 
основи процесу соціалізації, його сутність, засвоюють основні поняття, опрацьовуючи розділ “Соціалізація дітей 
старшого дошкільного віку дошкільника”, який було проведено у вигляді лекційних занять. 

Другий напрям спрямований на формування практичних умінь і навичок студентів здійснювати процес 
соціалізації дітей дошкільного віку, формувати основи гармонійного світосприймання. У цей період виникає потреба 
інтеграції теоретичних знань з практикою навчання і виховання, розвивається здатність до висунення і 
обґрунтування на теоретико-експериментальному рівні власного підходу до оцінки конкретних педагогічних 
ситуацій, водночас відбувається формування у майбутніх вихователів цілісного уявлення про особистість дитини 
дошкільного віку, особливості її соціалізації, формування основ гармонійного світосприймання. Для реалізації 
перелічених умінь майбутніх вихователів було запропоновано цикл лабораторно-практичних занять. Третій напрям 
націлений на розвиток уміння самостійно здобувати знання.  

Повторне тестування було проведено в контрольній групі, до складу якої ввійшли студенти низького, 
середнього та достатнього рівня знань з даної проблеми, визначених на констатуючому етапі експерименту. 
Відповідно у контрольній групі кількість студентів високого рівня становить 16 (36%), достатнього — 21 (46%), 
середнього — 8 (18%) студентів, а низький рівень знань відсутній. Аналіз отриманих даних показав, що в студентів 
сформувався вищий рівень професійно-педагогічних умінь здійснювати соціалізацію дошкільників, оскільки їхні 
знання систематично узагальнювалися в процесі реалізації системи підготовки майбутніх спеціалістів до 
соціалізації.  

Проведене дослідження не вичерпує всіх аспектів проблеми професійної підготовки вихователів до 
соціалізації дошкільників. Подальшого дослідження потребують такі проблеми: доповнення і оновлення змісту 
фахової підготовки майбутніх вихователів; розробка ефективних форм і методів соціалізації особистості. 
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ТИПОВІ ПРОФЕСІЙНІ ЗАХВОРЮВАННЯ ВИКЛАДАЧІВ 
Магрело О. К., магістрант 

Юсенко А. С., кандидат технічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Широко відомо, що викладацька професія вимагає особливого напруження емоційних і фізичних сил. 
Постійна концентрація уваги, нервова напруга, необхідність говорити протягом кількох годин щодня перетворило 
хронічні захворювання горла і гортані та астенічно-невротичні розлади практично у професійні захворювання 
викладачів. 

Професійним називається захворювання, спричинене впливом на працівників шкідливих умов праці; це – 
паталогічний стан людини, обумовлений роботою і пов’язаний з надмірним напруженням організму або 
несприятливою дією шкідливих виробничих чинників. 

Професійне захворювання, яке виникає на протязі малого проміжку часу (однієї зміни або доби) 
називається гострим, а яке виникає на протязі більш тривалого часу – хронічним. 

Відомо, що близько 20% викладачів постійно хворіють гострими респіраторними захворюваннями, 
причому хронічно. За даними ВООЗ, до 70% відхилень у здоров’ї людини, а викладачів особливо, є 
психосоматичними. Неврози різного характеру, гіпертонія, зайва вага, остеохондроз, варикозне розширення вен, що 
поступово може перейти у тромбофлебіт, – це професійні захворювання викладачів, причиною яких поряд із 
стресами є гіподинамія. 

Професія викладача вимагає значного інтелектуального напруження з метою найкращого викладання 
освітнього матеріалу, яке у свою чергу, може спричинити стресову ситуацію. У ВНЗ багато чинників можуть 
викликати стрес викладача – це неповага студентів, гомін і неслухняність, зірвані заняття, невивчений матеріал, 
відсутність дисципліни на заняттях, іноді навіть хуліганські витівки, постійні зміни в освітньому процесі, 
незрозумілі вказівки керівництва закладу та багато іншого. А якщо до цього додати рівень оплати праці викладача, 
можливі домашні потреби та й незадовільний рівень життя в країні, то взагалі складається велика вірогідність 
отримати стрес.  

При постійному виникненні стресових ситуацій формується синдром розумово-емоційного (нервового) 
перенапруження, який може перейти в хворобу. Серед основних хвороб, які пов’язують із стресом є атеросклероз, 
гіпертонія та різноманітні захворювання шлунково-кишкового тракту. Посилюють їх депресивний стан і тягар 
відповідальності, і постійні контакти зі студентами та батьками, з якими ще й необхідно спілкуватися не так, як 
хочеться, а так, як прийнято. Подібний стан, який таїть у собі загрозу розвитку серйозних серцево-судинних 
захворювань, хвороб головного мозку (до них слід віднести інфаркти, інсульти, гіпертонію), отримав назву 
«синдром менеджера». 

Щоб уникнути подібного розвитку подій, слід навчитися відключатися від професійної діяльності під час 
відпочинку, а позбавлятися напруження можна завдяки заняттям спортом, медитаціям або чітко усвідомлюючи межу 
власних можливостей. 

На виникнення професійного стресу та формування синдрому емоційного вигоряння, як у викладачів, так і 
студентів, впливають такі особисті детермінати: нейротизм, тривожність, агресивність. Для того, аби уникнути 
негативних наслідків стресу, слід розвинути стресостійкість, усвідомити можливі ситуації виникнення стресу та їхнє 
усунення. 

До професійних захворювань викладачів відносяться також афонія, ларингіт, фарингіт. Психогенні 
захворювання голосу виявляються порушенням вербальної комунікації внаслідок емоціональних конфліктів. 
Найскладнішим захворюванням серед них є афонія.  

Викладачі навіть не помічають того, що відбувається з їхнім голосом, коли пошкоджується такий 
«дрібний» апарат, як голосові зв’язки. На їхніх голосових зв’язках можуть з’являтися вузлики, голос починає 
«сідати», але люди цього не помічають, оскільки, на відміну від застуди, даний процес не супроводжується болем. 
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Якщо ж своєчасно не призупинити цей процес (а зробити це практично неможливо, оскільки в результаті можна 
залишитися без роботи), то відбувається розростання затверділостей, вони ущільнюються, і навіть тривале мовчання 
не допоможе відновити голос повною мірою. 

Допоможе при цьому голосова терапія, яка навчає вміння управляти власним голосом, уникаючи при цьому 
його перенапруження. Однак якщо вузлики все ж таки встигли з’явитися й набрати сили, то справитися із 
проблемою можна лише оперативним шляхом. 

Психогенна афонія проявляється повною втратою голосу при збереженні шепітливої мови. Афонія може 
бути також наслідком хворобливих процесів голосових зв’язок, професійного стомлення голосу. 

Фарингіт – це запалення задньої стінки горла. Він проявляється сухістю й болем у горлі та кашлем; як і 
решта захворювань, буває гострим і хронічним. Але найчастіше стикаємося з хронічним фарингітом, яким часто 
хворіють люди середнього віку – зазвичай незагартовані або ті, хто має якийсь зв’язок з виступами, промовами. 

Ларингіт – це запалення слизової оболонки гортані. Ларингітом хворіють люди голосових професій – 
співаки, актори, викладачі, диктори. 

Якщо перевіряти зошити, проекти, індивідуальні завданя, сидячи на стільці декілька годин поспіль, у 
результаті відсутності будь-якого руху м’язи та хребетні диски живляться недостатньо, а значить, можна очікувати 
розвитку м’язової дистрофії, за якої явно виражені м’язові болі, остеохондрозу, який супроводжується цілою низкою 
неприємних симптомів, геморою, а чоловікам ще слід побоюватися й розвитку простатиту. Якщо своєчасно не 
вжити відповідних заходів, то можна сильно ушкодити хребет і порушити нормальне функціонування тазових 
органів. Тому потрібно робити перерви під час такої праці. 

Викладачі, для підготовки інтерактивних методів проведення занять, часто зайняті роботою на комп’ютері, 
тобто роботою на клавіатурі. Тому їм варто побоюватися що в результаті нерівномірного і сильного напруження 
сухожиль, розташованих у зап’ястках, у них може розвинутися променевозап’ястний синдром. Сухожилля з часом 
починають набрякати, затискаючи нерв, що призводить до виникнення больового синдрому й повільного вмирання 
нерва. Саме до таких наслідків призводить така робота, адже вона передбачає наявність багаторазових дрібних рухів, 
що повторюються з невеликими перервами. 

Щоб убезпечити себе від розвитку променевозап’ястного синдрому, слід грамотно обладнати своє робоче 
місце й відрегулювати режим роботи, роблячи перерви в ній через кожні одну – дві години. Під час таких перерв 
слід проводити спеціальну гімнастику , яка дозволяє розминати кисті й пальці рук. 

На небезпеку наражаються й ті викладачі, які більшу частину робочого часу проводять «на ногах». В цьому 
випадку загрожує захворювання вен: тромбофлебіт, варикоз — при цьому спостерігається набрякання нижніх 
кінцівок, їх стомленість, позбавитися якої не вдається, навіть якщо людина знаходиться в спокої. 

Необхідно пам’ятати про фізичні вправи, вітамінні комплекси, контрастний душ, про відмову від носіння 
взуття на високих підборах. 

Отже основними чинниками професійної захворюваності педагогів є стрес, порушення венозного 
кровообігу та перевантаження голосового апарату, що спричиняють ряд гострих та хронічних захворювань (неврози, 
гіпертонія, варикоз, остеохондроз, афонія тощо). Значні навантаження, невідповідність шкільного обладнання 
(стільців, дошок), погане освітлення аудиторій та ін. також негативно впливають на здоров’я викладачів. 
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ОСОБЛИВОСТІ ВИВЧЕННЯ МАТЕМАТИКИ В ПРОФІЛЬНИХ КЛАСАХ У СУЧАСНИХ УМОВАХ 
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У роботі розглядаються  особливості вивчення математики у профільних класах  сучасної загальноосвітньої 
школи.  Наведено технологію підготовки майбутнього професіонала щодо роботи у класах математичного профілю.   

Ключові слова: профільні класи, процес вивчення математики, профільна школа. 
Мета статті. Метою статті полягає у спробі показати, якими особливостями має бути обумовлений 

ефективний процес вивчення математики в умовах профільної школи. 
Виклад основного матеріалу.  Математика як наука є універсальною мовою, що широко застосовується в 

усіх сферах людської життєдіяльності. На сучасному етапі різко зростає її значення у розвитку суспільства. Велике 
значення має математика і в розвитку особистості, і у становленні її світогляду, розвитку мислення та інших якостей. 
Ці дві обставини і визначають роль математики в системі шкільної освіти, в підготовці кожного члена сучасного 
суспільства до повсякденного життя і активної трудової діяльності. 

Поряд з розв'язанням цієї основної задачі навчання математиці в середніх навчальних закладах виникає 
необхідність забезпечити суспільство спеціалістами різного рівня і профілю, а також створити умови для розвитку 
особистості у відповідності до її можливостей і потреб. А для цього необхідна профільна диференціація навчання 
взагалі і математики зокрема. 

Головним завданням вивчення математики у загальноосвітній школі є забезпечення міцного і свідомого 
оволодіння учнями системою математичних знань і вмінь, необхідних у повсякденному житті, а також достатніх для 
вивчення суміжних дисциплін і продовження освіти. Поряд з вирішенням головної задачі, оволодінням конкретними 
обов’язковими математичними знаннями, профільне навчання математии передбачає формування стійкого інтересу 
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учнів до предмету, виявлення і розвиток їх математичних здібностей, підготовку до навчання у вищому навчальному 
закладі. 

Профільне навчання породжує проблему викладання математики відповідно до профілю, проте навчання 
математики, як навчальної дисципліни. повинно здійснюватися відповідно до основних положень і принципів 
концепції математичної освіти в Україні: 

 система математичної освіти є цілісною системою формування особистості на основі досягнень 
математики, психолого-педагогічної науки, педагогічного досвіду у вітчизняних і закордонних закладах 
освіти  різних типів; 

 система математичної освіти повинна бути безупинною і забезпечувати наступність в освіті між різними 
ланками системи освіти; 

 ця система базується на основах гуманізації навчально-виховного процесу і гуманітаризації змісту освіти; 
 система математичної освіти повинна реалізувати рівневу і профільну диференціацію на основі базового 

змісту; 
 навчання математики повинно мати розвиваючий характер і прикладну спрямованість; 
 у змісті навчання математики має бути виділена інваріантна базисна частина і варіативна; 
 пріоритетними в організації навчання математики повинні бути активні методи навчання і сучасні 

технології; 
 необхідним є застосування інформаційних технологій навчання. 

Реалізація профільного навчання математики повинна здійснювати з урахуванням його мети, особливостей 
змісту й форми у порівнянні з навчанням математики в загальноосвітніх класах. 

Профільна диференціація навчання математики повинна: 
- забезпечити необхідний загальнокультурний рівень математичної підготовки молоді, який визначається 

замовленням суспільства й можливостями учнів даного віку; 
-  задовольнити потреби профільної підготовки в розвитку пізнавальних і математичних видів діяльності 

учнів, що характерні для даного профілю; 
-  формувати засобами математики професійні нахили учнів.  
Профільна диференціація навчання математики передбачає: 

 створення умов для свідомого вибору учнями профілю; 
 наступність з до профільним навчанням математики і навчанням математики у  звичайних класах 

загальноосвітньої школи; 
 досягнення всіма учнями базового рівня навчання математики; 
 розробку державних стандартів з математики для різних профілів навчання; 
 реалізацію прикладної спрямованості навчання математики, орієнтованої на профіль навчання як одного з 

головних засобів формування профільних інтересів засобами математики; 
 відмінність змісту навчання математики в профільних класах і звичайних класах; 
 реалізацію рівневої диференціації, що підсилює диференціацію навчання математики для кожного 

профілю; 
 розмаїтість форм і видів класної та позакласної роботи; 
 поглиблене вивчення математики як одного з видів профільного навчання. 

Провідним принципом, який визначає структуру профільного навчання математики, є принцип поступового 
моделювання у навчальному процесі математичної діяльності спеціалістів відповідного профілю. Цей принцип у 
певній мірі може бути реалізований такою структурою змісту профільного навчання: 

 адекватним профілю змістом основного курсу математики у відповідності до базового навчального плану 
(базова профільна математична підготовка); 

 системою курсів за вибором (за рахунок варіативного компоненту), які складаються з невеликих за змістом 
навчальних модулів, враховують різноманіття інтересів і можливостей учнів даного профілю, які 
поглиблюють та розширюють основний курс математики у відповідності до профілю навчання (варіативна 
математична підготовка); 

 організацією самостійної творчої роботи учнів, системою індивідуальних завдань, спрямованих на 
розвинення професійних схильностей учнів, їхнього інтересу до застосувань математики (особистісно-
орієнтована математична підготовка). 
Такі особливості профільного навчання математики найбільш повно враховують індивідуальні потреби, 

здібності та нахили учнів, така освіта передбачає наукове вивчення дитячої природи, раціональну організацію 
навчання дитини.  

Виділяються три етапи профільної диференціації в навчанні математиці. 
Перший етап  (5 – 7 класи) – це етап формування профільних інтересів. Тут формується свідомий вибір 

рівня учбової діяльності (базовий, основний, поглиблений, творчий), у процесі змагань, ігрової та учбової діяльності 
формуються пізнавальні інтереси та мотиви пізнання учнів. На цьому етапі важливу роль відіграють різноманітні 
форми позакласної роботи з предмету: гуртки, турніри, конкурси, олімпіади, вечори цікавої математики тощо. 

Другий етап (8 – 9 класи) – це етап становлення профільних намірів. Тут реалізується різнорівневе 
вивчення курсу математики за стандартними навчальними планами; приділяється посилена увага позакласній роботі 
учнів, організується самостійна робота учнів, що відповідає їх індивідуальним прихильностям, проводиться 
цілеспрямована робота щодо професіональної орієнтації учнів. 

Третій етап (10 – 11 класи) – це етап безпосередньої реалізації профільного навчання математиці. Він 
забезпечується адекватним профілю змістом основного курсу математики, системою курсів за вибором, організацією 
самостійної творчої роботи учнів. 
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Різноманітні профілі навчання математики у межах базової профільної математичної підготовки можна 
об'єднати у такі напрямки: загальнокультурний, прикладний, теоретичний. 

Профільна диференціація навчання математики у межах базового компоненту в старшій школі реалізується 
створенням трьох курсів математики: 

 для загальнокультурного напрямку (професійний, мовно-літературний, суспільно-історичний, 
спортивний та інші профілі) – курс А; 

 для прикладного напрямку (технічний, технологічний, природничий, економічний, екологічний та 
інші профілі) – курс В; 

 для теоретичного напрямку (математичний, фізичний, фізико-математичний, “інформативний”, 
комп’ютерний та інші профілі) – курс С. 
При цьому всі специфічні особливості даного профілю і конкретного контингенту учнів реалізуються в 

курсах за вибором та шляхом організації самостійної, індивідуальної і позакласної роботи. 
Усі зазначені курси математики, як і курс математики для звичайної школи: 
-  забезпечують інваріантну складову математичної підготовки, що визначається стандартом; 
-  мають яскраво виражену профільну спрямованість, що враховує профільні наміри та інтереси учнів. 
Кожний із цих курсів, віддаючи перевагу розвитку учнів – зокрема розвитку їхнього мислення й інтуїції, – 

може робити це різними засобами. Такий підхід дозволить у максимальній мірі використовувати профільні інтереси і 
наміри в навчанні математики. Він сприятиме впровадженню діяльнісних, активних методів навчання.  

Інваріантна частина математичної освіти в старшій школі може реалізовуватись як двома курсами “Алгебра 
та початки аналізу”, “Геометрія” див., наприклад, [1] , так і інтегрованим курсом “Математика”. Інтегрований курс 
доцільний, насамперед, для загальнокультурного напрямку.  

Варіативний компонент навчального плану при організації профільного навчання математики 
використовується для: 

 розширення змісту математичної освіти; 
 поглиблення математичної підготовки учнів у відповідності до обраного профілю; 
 організації індивідуальної роботи з учнями. 

Навчально-методичне забезпечення повинне містити матеріали для курсів на вибір і для організації 
індивідуальної роботи з учнями. Навчально-методичне забезпечення повинно бути для кожного напряму 
профільного навчання математики . 

Профільне навчання математики потребує і робить можливим використання специфічних форм та методів 
навчання. Можливість їх використання зумовлена наявністю більш розвинених мотивів учнів профільних класів та 
шкіл до навчання порівняно із загальноосвітніми навчальним закладами. Невід’ємною складовою профільного 
навчання математики є виконання кожним учнем індивідуальної роботи творчого характеру. При їх виконанні поряд 
з реферуванням літературних джерел, теоретичним розв’язанням математичної задачі використовуються 
спостереження, проведення експериментів як фізичних, так і імітаційних за допомогою ПЕОМ. 
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Питання морального розвитку, виховання, вдосконалення людини завжди перебувало в центрі уваги 
суспільства. У наш час, коли все частіше можна зустріти жорстокість і насильство, проблема морального виховання 
стає все більш актуальною. Вчитель має можливість здійснити вплив на виховання дитини, саме тому він має 
приділяти цій проблемі найважливішу роль у своїй діяльності. Моральне виховання – це процес, спрямований на 
формування і розвиток цілісної особистості дитини, і передбачає ставлення її до Батьківщини, суспільства, 
колективу, людей, до праці, своїх обов'язків і до самого себе. Завдання морального виховання полягає в тому, щоб 
соціально необхідні вимоги суспільства педагоги перетворили у внутрішні стимули особистості кожної дитини, такі, 
як обов'язок, честь, совість, гідність [2]. 

Проведений нами аналіз наукових досліджень та публікацій засвідчив, що означеній проблемі присвячено 
ряд досліджень. Філософські засади і передумови морального виховання охарактеризовано в роботах 
Л. Архангельського, А. Ахвердова, Н. Бердяєва, Б. Братуся, В. Блюмкіна, М. Боришевського. 

Ряд науковців висвітлили у своїх працях проблеми підготовки майбутніх вчителів з питань морального 
виховання школярів (М. Гей, А. Горонидзе, А. Калюжний, Ф. Лисенка та ін.) 

Сучасними вченими проблема морального виховання особистості розглядається у таких аспектах, як: 
структура моральної свідомості (С. Мар’єнко, К. Демиденко, Д. Гайдукова), формування моральної активності 
молодших школярів (Д. Бех, В. Семенов), виховання моральної культури особистості (І. Зязюн, Ю. Бабанський), роль 
почуттів у процесі морального виховання школярів (О. Леонтьєв, М. Монахов). У низці досліджень розглядаються 
психолого-педагогічні умови морального виховання учнів початкових класів (О. Онисюк, Н. Гринькова). 

Моральне виховання є складовою частиною гармонійного розвитку людини, важливий засіб патріотичного 
виховання та підготовки людини до життя [7]. Моральне виховання людей треба починати з малих років і 
здійснювати постійно і систематично. Мета його – розвивати у дітей кращі риси і почуття: патріотизм і гуманізм, 
любов до праці і дисциплінованість, чесність і правдивість, почуття обов’язку і відповідальності, власної гідності і 
громадського обов’язку, скромність, твердість волі і характеру та ін. Найважливішим завданням морального 
виховання дітей та молоді, на його думку, має бути виховання у них палкої любові до Батьківщини і народу [7, c.66]. 
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Школа є основною ланкою в системі виховання підростаючого покоління. На кожному етапі навчання 
дитини домінує своя сторона виховання. У вихованні молодших школярів, вважає Ю. Бабанський, такою стороною 
буде моральне виховання: діти опановують простими нормами моральності, вчаться дотримуватися їх у різних 
ситуаціях. Навчальний процес тісно пов’язаний з моральним вихованням. В умовах сучасної школи, коли зміст 
освіти збільшився в обсязі й ускладнився за своєю внутрішньою структурою, в моральному вихованні зростає роль 
навчального процесу. Змістовна сторона моральних понять обумовлена науковими знаннями, які учні отримують, 
вивчаючи навчальні предмети. Самі моральні знання мають не менше значення для загального розвитку школярів, 
ніж знання з конкретних навчальних предметів [2, с. 352 .]. 

Моральне виховання тісно пов’язане з моральним розвитком, оскільки взаємодія між педагогічними 
впливам і розвитком особистості відбувається через сприйманні, усвідомлення, оцінку й перевірку досвідом 
моральних вимог. 

Шкільний вік є періодом становлення особистості, коли формуються основи характеру, ставлення до 
навколишнього світу, людей, до себе, засвоюються моральні норми поведінки, важливі для особистісного розвитку 
якості психіки. Однією з перших моральних потреб є потреба у спілкуванні. Задовольняється вона у процесі 
взаємодії з дорослими, які добирають педагогічно доцільні зміст і засоби спілкування. У ньому дитина здобуває 
перший досвід моральної поведінки. Це аж ніяк не означає, що дорослий формує її за власним задумом чи зразком. 
Дитина розвивається лише тоді, коли сама активно діє. Мистецтво вчителя виявляється у пробудженні і спрямуванні 
її активності на самовиховання. 

Моральне виховання передбачає різноманітні впливи на думки, почуття, соціальну практику індивіда, його 
самовдосконалення. Цей процес поєднує в собі такі особливості: 

 цілеспрямованість (полягає в чіткій окресленості мети педагогічних впливів); 
 багатофакторність (передбачає врахування усіх чинників, які відіграють суттєву роль у процесі 
виховання): 

 віддаленість у часі результатів роботи (виховання тривалий процес, результати якого не можуть бути 
досягнутими відразу); 

 неперервність (полягає в систематичності взаємовпливів вихователя і вихованця); 
 визначальна роль педагога (педагог має бути моральним взірцем для дитини); 
 цілісність (передбачає внутрішню єдність усіх виховних засобів і впливів щодо формування моральної 
культури людини) [5]. 

Специфічною особливістю процесу морального виховання, можна вважати, те що: він тривалий і 
безперервний, а результати його відстрочені у часі. 

Істотною ознакою процесу морального виховання є його концентрична побудова: рішення виховних завдань 
починається з елементарного рівня життя та закінчується вищим. Досягнення цілей використовують усі ускладнюючі 
види діяльності. Цей принцип реалізується з урахуванням вікових особливостей учнів [1, с. 386]. 

Процес морального виховання динамічний і творчий: вчитель постійно вносить до нього свої корективи, 
створені задля його вдосконалення. 

Усі чинники, що зумовлюють моральне становлення та розвиток особистості школяра, І.С. Мар’єнко 
поділив на три групи: природні (біологічні), соціальні і педагогічні. У взаємодії з середовищем і цілеспрямованими 
впливами школяр соціалізується, набуває необхідного досвіду моральної поведінки. 

На моральне формування особистості здійснюють вплив чимало соціальних умов й біологічних чинників, 
але вирішальну роль у цьому відіграють педагогічні, як найбільш керовані, створені задля вироблення певного роду 
відносин [8, с. 28].  

У повсякденному житті вихованість особи оцінюється за різними ознаками і властивостями (залежно від їх 
цінності). Найчастіше її визначають рівнем володіння нормами і правилами поведінки, що традиційно склалися. У 
народних оцінках вихованість передусім оцінюється гуманізмом, здійсненими добрими справами та вчинками. Тому 
завданням морального виховання завжди були: 

 виховання доброти, чуйності, готовності прийти на допомогу будь-якій людині у біді, здатність 
співчувати, виховувати внутрішню потребу жити та діяти за принципами загальнолюдської моралі; 

 послідовно прилучати дітей і підлітків до моральних норм суспільства; 
 формувати позитивний моральний досвід самих дітей; 
 спрямовувати їх свідомість, почуття, поведінку на оволодіння і реалізацію моралі суспільства; 
 формувати моральне обличчя особистості, члена суспільства [4, 268 с.].  
Зміст морального виховання учнів зумовлений вимогами суспільства до формування всебічно розвиненої 

особистості, рівнем його моральності. З огляду на це завданням морального виховання в школі є формування 
національної свідомості й самосвідомості учнів, прагнення жити в гармонії з природою, свідомої дисципліни, 
обов’язку та відповідальності, поваги до закону, до старших, жінки [8, с. 68]. 

Таким чином, моральне виховання – це виховна діяльність школи і сім'ї, метою якої є формування стійких 
моральних якостей, потреб, почуттів, навичок і звичок поведінки на основі засвоєння ідеалів, норм і принципів 
моралі, участь у практичній діяльності. 

Результати морального виховання характеризуються такими поняттями: мораль, моральність, моральна 
свідомість, моральні почуття, моральні переконання, моральна спрямованість та ін. 

У моральному вихованні слід спиратися на гуманістичну ідею про те, що людині від природи притаманне 
прагнення до добра, правди і краси. Виховання учнів, на думку О. Вишенського, має забезпечити формування в них 
наступної системи моральних цінностей. 

Абсолютно вічні цінності – це загальнолюдські цінності, що мають універсальне значення та необмежену 
сферу застосування (добро, правда, любов, чесність, гідність, краса, мудрість, справедливість та ін.). 
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Національні цінності – є значущими для одного народу, проте їх не завжди поділяють інші народи. 
Наприклад, почуття націоналізму зрозуміле і близьке лише поневоленим народам і чуже тим, які ніколи не втрачали 
своєї незалежності. До цієї групи цінностей належать такі поняття, як патріотизм, почуття національної гідності, 
історична пам'ять тощо. 

Громадянські цінності – ґрунтуються на властивому для демократичних суспільств визнанні гідності людей. 
Це зокрема, права і свободи людини, обов'язки перед іншими людьми, ідеї соціальної гармонії, поваги до закону 
тощо. 

Сімейні цінності – моральні основи життя сім'ї, стосунки поколінь, закони подружньої вірності, піклування 
про дітей, пам'ять про предків. 

Моральні стосунки в сім'ї накладають відбиток на все життя людини, оскільки їх вплив пов’язаний із 
сильними переживаннями, формують основи моральних ставлень людини до суспільства, праці, інших людей. 

Цінності особистого життя мають значення насамперед для людини, визначають риси її характеру, 
поведінку, стиль приватного життя та ін [8]. 

Розглядаючи систему морального виховання, такі педагоги, як В. Демиденко та Т. Гайдукова, розрізняють 
кілька аспектів:  

По-перше, здійснення узгоджених виховних впливів вчителя та учнівського колективу у вирішенні певних 
педагогічних завдань, а всередині класу – єдність дій всіх учнів.  

По-друге, використання прийомів формування навчальної діяльності моральним вихованням.  
По-третє, під системою морального виховання розуміється також взаємозв’язок і взаємовплив моральних 

якостей, що виховуються в даний момент у дітей.  
По-четверте, систему морального виховання варто вбачати й у послідовності розвитку тих чи інших якостей 

особистості в міру росту і розумового дозрівання дітей [3, c. 27]. 
Основними методами і способами морального виховання дітей і молоді К.Д. Ушинський вважав 

переконання, запобігання неправильній поведінці, педагогічний такт учителя та заохочення і покарання, але не 
тілесні, особистий приклад учителя, а також батьків і старших, правильний режим, навчання тощо. Але найкращим 
засобом морального виховання, на його думку, є фізична праця, за допомогою якої формуються кращі моральні 
якості дітей і молоді, але з умовою правильного поєднування її з працею розумовою. [6, c. 76] 

Отже, зазначене вище дає підстави для висновку, що моральне виховання з перших років життя дитини 
спрямоване на формування моральних понять, уявлень, її моральної позиції, ціннісних орієнтирів, інтересів і потреб. 
На цьому етапі закладаються основи морального розвитку особистості, розвиваються уявлення, почуття, звички, які 
спрямовують подальше її вдосконалення, що відбувається в початкових класах під час здійснення вчителем виховної 
роботи. 
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ПОНЯТТЯ “КОМПЕТЕНЦІЯ” І “КОМПЕТЕНТНІСТЬ” У ТЕОРІЇ ОСВІТИ 
Малькова І.Я., магістрант 

Яковишина Т.В., кандидат педагогічних наук, доцент  
Рівненський державний гуманітарний університет 

Підвищення якості освіти в даний час дуже актуально не тільки в Україні, але й у всьому світі. Вирішення 
цієї проблеми пов’язане з модернізацією змісту освіти, оптимізацією способів і технологій організації освітнього 
процесу і, звичайно, переосмисленням мети і результату освіти. У лексикон освітніх документів міцно увійшли нові 
терміни  "компетенція" і "компетентність", але до сих пір єдиного й прийнятого для більшості в науковій та 
освітянській спільноті трактування не існує. Спробуємо визначити трактування цих термінів. 

Перш ніж перейти до аналізу поняття "компетенція" у науково-методичній літературі розглянемо основні 
підходи до визначення у словниках. 

Визначальними категоріями компетентнісного підходу в освіті є поняття компетенції та компетентності, які 
в педагогічній науці досить плідно розробляються і різнобічно розглядаються, проте до цих пір не мають 
однозначного змісту і визначення. 

У тлумачному словнику С.Ожегова компетенція визначається як “коло питань, в яких хто-небудь добре 
обізнаний; коло чиїхось повноважень, прав” [5, с. 289]. Аналогічне тлумачення компетенції наведено в “Советском 
энциклопедическом словаре”: “Компетенція (від лат. сompete – добиваюсь, відповідаю, підхожу), – коло 
повноважень, наданих законом, статутом або іншим актом конкретному органу або посадовій особі; знання і досвід у 
певній галузі” [8, с. 613]. В “Новейшем энциклопедическом словаре” компетенція визначається як “коло 
повноважень якого-небудь органа, посадової особи; коло питань, в яких конкретна особа має знання, досвід” [4, 
с. 595]. У тлумачному словнику української мови слово "компетенція" трактується як "добра обізнаність із чим-
небудь; коло повноважень якої-небудь організації, установи, особи". Аналогічне тлумачення можна побачити у 
російському словнику іноземних слів, де поняття "компетенція" трактується як (лат. сompeterе − добиватися, 
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відповідати, підходити) коло повноважень будь-якого органу або посадової особи; коло питань, в яких хто-небудь 
добре обізнаний. Можна зробити висновок, що загальним у словниках є: знання, якими повинен володіти 
індивідуум; коло питань, у яких людина повинна бути обізнана; коло повноважень – функції, які може здійснювати 
фахівець. 

Учені С.Шишов та В.Кальней поняття компетенції визначають через поняття здатності: “компетенція – це 
загальна здатність, яка ґрунтується на знаннях, досвіді, цінностях, нахилах, які набуваються завдяки навчанню” [10, 
с. 62]. Дж. Равен також звертав увагу на те, що компетенції – це мотивовані здатності [6]. 

У психології поняття “здатності” означає якість, можливість, уміння, досвід, майстерність, талант, тощо, які 
дозволяють здійснювати певні дії за заданий час, а також готовність особи до виконання якої-небудь дії. Під 
здатністю розуміють також уміння виконувати які-небудь дії або ж індивідуальну схильність до певного виду 
діяльності. 

На думку О.Заблоцької, компетенція – це особистісно-діяльнісна інтегрована категорія, формування якої 
починається під час навчання, в результаті поєднання початкового досвіду, знань, умінь, навичок, способів 
діяльності, особистісних цінностей і можливості їх застосування в процесі продуктивної діяльності в певній сфери. 
С.Бондар трактує термін "компетенції" як "… здатність розв’язувати проблеми, що забезпечуються не лише 
володінням готовою інформацією, а й інтенсивною участю розуму, досвіду, творчих здібностей учнів" [2, с. 9]. 

Г.Селевко визначає компетенцію як "…освітній результат, який виявляється в підготовленості випускника, 
у реальному володінні ним методами та засобами діяльності, в можливостях справлятися з поставленими 
завданнями; форма поєднання знань, умінь та навичок, що дає можливість ставити і досягати мети в перетворенні 
довкілля" [7, с. 138]. 

Науковець І.Галявіна вважає, що "компетенція – це здатність і готовність застосовувати знання й уміння 
при розв’язанні професійних завдань в різноманітних сферах – як у конкретній галузі знань, так і в галузях, слабо 
пов’язаних з конкретними об’єктами, тобто це здатність і готовність проявляти гнучкість у мінливих умовах ринку 
праці". С.Уіддет і С. Холліфорд визначають компетенцію як здатність, що відображає необхідні стандарти 
поведінки, що є результатом умілого використання різних методів у поєднанні з конкретною ситуацією, цінностями, 
здібностями і знаннями. 

З ними повністю погоджується А.Хуторський, який дає визначення компетенції як "сукупність 
взаємопов’язаних якостей особистості (знання, уміння, навички, засоби діяльності), які задаються відносно певного 
кола предметів і процесів", а також потрібні для ефективної продуктивної діяльності [9]. 

На основі аналізу поняття "компетенція", які зустрічаються у педагогічній літературі, ми змогли виділити 
ключові слова, які дозволяють виокремити детермінанти, що обмежують охарактеризувати даний термін: 

 функції, які може здійснювати фахівець; 
 досвід, знання і навички; 
 спроможність виконувати поставлені завдання; 
 здатність розв’язувати проблемні ситуації та саморозвиватися; 
 конкурентоспроможність; 
 можливість виконувати поставлені завдання; 
 цілеспрямованість; 
 здатність виконувати поставлені завдання. 

Отже, розуміння значення досліджуваного терміну багато в чому може залежати від задуманого контексту 
або додаткових або уточнюють необхідне значення. 

Компетенція є складовим елементом компетентності. Тож не можна говорити про компетенцію без 
компетентності. 

У словнику С.Гончаренко трактування поняття "компетентність" (від лат. сompetens – відповідний, 
здібний), розглядається як сукупність знань і умінь, які необхідні для ефективної професійної діяльності: уміння 
аналізувати, передбачати наслідки професійної діяльності, використовувати інформацію [3, с.167].  

На думку Г.Селевко, компетентність – це "…інтегральна здатність особистості, яка виявляється в її 
загальній здатності та готовності до діяльності, що ґрунтується на знаннях і досвіді, які набуті в процесі навчання і 
соціалізації та орієнтовані на самостійну і успішну участь у діяльності" [7, с. 140]. 

С.Бондар вважає, що "…компетентність – це здатність особистості діяти. Але жодна людина не діятиме, 
якщо вона особисто не зацікавлена в цьому. Природа компетентності така, що вона може проявлятися лише в 
органічній єдності з цінностями людини, тобто в умовах глибокої особистісної зацікавленості в даному виді 
діяльності… Отже, цінності є основою будь-яких компетенцій" [2, c. 9]. Натомість І. Зязюн трактує термін 
"компетентність" як властивість особистості, що виявляється як спосіб самореалізації та саморозвиток індивіда. 

Інші дослідники В.Ягупов та В.Свистун, зазначають, що "компетентність виявляється у конкретній ситуації 
в процесі здійснення професійної діяльності, оскільки, якщо вона залишається не виявленою, потенційною, то це не 
є компетентністю, а лише прихованою можливістю. Компетентність не може бути ізольована від конкретних умов її 
реалізації та діяльності". 

На думку Ю.Татур, компетентність – це якість людини, яка отримала знання певного рівня, виявляється в 
здібності (готовності) до успішної (продуктивної, ефективної) діяльності з урахуванням соціальної важливості й 
соціального замовлення, які можуть бути з нею пов’язані. 

Т.Волобуєва наголошує, компетентність − складна інтегративна якість особистості, що сприяє готовності 
здійснювати певну діяльність, причому йдеться не про окремі знання або вміння й навіть не про сукупність окремих 
видів діяльності, а про властивість, що дає можливість людині здійснювати діяльність цілісно. При цьому 
розширюючи це поняття до "професійної компетентності", тож надалі будемо використовувати саме цей термін. 
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С.Гончаренко визначає професійну компетентність як "сукупність знань і умінь, необхідних для ефективної 
професійної діяльності: вміння аналізувати, передбачати наслідки діяльності, використовувати інформацію" [3, с. 
249]. 

А.Богуш вважає, що професійна компетентність − знання, вміння, навички, креативність, здатність творчо 
вирішувати завдання, ініціативність, самостійність, самооцінка, самоконтроль [1]. 

Існує ще думка про те, що професійна компетентність це – "здатність застосовувати знання та вміння 
ефективно й творчо в міжособистісних відносинах-ситуаціях, що передбачають взаємодію з іншими людьми в 
соціальному контексті так само, як і в професійних ситуаціях". 

Аналогічне визначення наводять й міжнародні експерти, визначаючи її як можливість успішно 
задовольняти індивідуальні й соціальні потреби, діяти та виконувати поставлені завдання. Кожна компетентність 
складається з набору взаємопов’язаних пізнавальних ставлень та практичних навичок, цінностей, поведінкових 
компонентів, емоцій, знань, умінь, тобто всього, що може мобілізувати до активної дії. 

Отже, у зазначених вище поняттях компетентності можна виділити такі характеристики: 
 сукупність знань, умінь і навичок, що необхідні для професійної діяльності; 
 готовність до діяльності; 
 авторитетність; 
 поєднання компетенцій та знань; 
 спроможність виконувати поставлені завдання; 
 інтерес і цінності; 
 самореалізація та саморозвиток; 
 здатність досягати поставленої мети. 
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САНІТАРНО-ГІГІЄНІЧНІ ВИМОГИ ДО НАВЧАЛЬНИХ КАБІНЕТІВ МАТЕМАТИКИ 
Маркевич І. О., магістрант 

Юсенко А. С., кандидат технічних наук, доцент  
Рівненський державний гуманітарний університет 

Основна мета створення кабінету математики полягає у забезпеченні оптимальних умов для організації 
навчально - виховного процесу та реалізації завдань відповідно до Державного стандарту базової і повної середньої 
освіти, затвердженого постановою Кабінету Міністрів України від 14 січня 2004 року за № 24. 

Завданням функціонування кабінету математики є створення передумов для: 
- організації індивідуального та диференційованого навчання; 
- реалізації практично - дійової і творчої складових змісту навчання; 
- забезпечення в старшій школі профільного і поглибленого навчання ; 
- організації роботи гуртків та факультативів; 
- проведення засідань шкільного методоб’єднання вчителів математики, фізики та інформатики; 
- індивідуальної підготовки вчителя до занять та підвищення його науково - методичного рівня. 
Норматив  площі кабінету математики - 2,4 м2 на 1 учня, 1 кабінет на 8 класів. 
Шкільні меблі та їх розміщення у кабінеті мають відповідати санітарно-гігієнічним правилам та нормам 

(п.8.2. ДСанПіН 5.5.2.0-08-01 (у0063588-01) і здійснюватися відповідно до вимог ДБН В.2.2.-3.97 «Будинки та 
споруди навчальних закладів». 

Парти (столи учнівські) повинні бути тільки стандартні, при цьому стіл і стілець мають бути однієї групи 
(п.8.2. Сан Пін 5.5.2.008-01(у0063588-01). 

У кабінеті математики слід передбачити наявність меблів двох-трьох розмірів з перевагою одного з них або 
трансформативні столи зі зміною висоти згідно з антропометричними даними школярів. 

У кабінеті повинна бути нанесена кольорова мірна вертикальна лінія для визначення учням необхідного 
розміру меблів(п.8.2. ДСан Пін 5.5.2.008-01 (у0063588-01). 

Кабінети математики мають бути забезпечені: 
- аптечкою з набором медикаментів для надання першої медичної допомоги; 
- первинними засобами пожежогасіння відповідно до Правил пожежної безпеки для закладів, установ і 

організацій системи освіти України  (z0800-98). 
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Вимоги пожежної безпеки для навчальних кабінетів математики визначаються НАПБ В.01.050-98/920 
Правилами пожежної безпеки для закладів, установ і організацій системи освіти України, затвердженим спільним 
наказом Міносвіти України і Головного управління Державної пожежної охорони МВС України від 30.09.98 3 348/70 
(z0800-98), зареєстрованим у Міністерстві юстиції України 17.12.98 за № 800/3240 (зі змінами і доповненнями).  

Усі навчальні кабінети математики загальноосвітніх навчальних закладів повинні мати природне 
освітлення. 

Коефіцієнт природного освітлення (КПО) в кабінетах математики повинен дорівнювати 2,5% на робочих 
місцях 3-го ряду парт (1 м від внутрішньої стіни). При двобічному освітленні мінімальне значення КПО 
визначається на другому ряді парт. 

Рівномірність освітлення на робочому місці (відношення мінімального рівня освітлення до максимального) 
повинна складати не більше 0,3. 

Достатність і рівномірність освітлення можна оцінити за світловим коефіцієнтом (СК) (відношення 
загальної площі вікон до площі підлоги). Найбільш раціональна форма вікон - прямокутна, висотою 2-2,5 м, при 
збереженні висоти підвіконника 0,8 м шириною 1,8-2,0 м, верхній край вікна повинен бути на відстані 0,15-0,3 м від 
стелі. Ширина простінків між вікнами повинна бути не більшою 0,5 м, висота підвіконня - 0,8 м, СК 1:4-1:5. Для 
забезпечення оптимального природного освітлення слід передбачити: кут, під яким видно небо з найбільш 
віддаленого робочого місця від вікна, повинен бути не меншим 5 град.; коефіцієнт затінення менше 3. Забороняється 
розміщення на підвіконні в навчальнихкабінетах високі кімнатні квіти. 

Колір поверхні стелі, стін, меблів повинен бути жовтим, зеленим або бежевим (матових пастельних тонів). 
Стелю, верхні частини стін, віконні рами та двері слід фарбувати у білий колір, коефіцієнт відбиття якого 0,8; класна 
дошка повинна мати матову поверхню, пофарбовану в темно-зелений, коричневий колір з коефіцієнтом відбиття 0,1-
0,2. 

Оптимальне відношення яскравості є для: "зошит-парта" - 4:1, "класна дошка-зошит" - 1:5-1:6,5, "вікно-
зошит" - 7:1, "класна дошка-вікно" - 1:12. Допустимими рекомендуються такі співвідношення яскравості для 
поверхні: "зошит-парта" - 2:1-3:1, "класна дошка-зошит" - 1:3, 1:8-1:10, "вікно-зошит" - 15:1-17:1, "класна дошка-
вікно" - 1:5. 

Рівень штучного освітлення і електротехнічне устаткування навчальних кабінетів математики повинні 
відповідати СНІП П-4-79, ДБН В.2.2-3-97. 

Штучне освітлення кабінетів математики може бути забезпечено люмінесцентними лампами та лампами 
розжарювання з відповідною арматурою, яка повинна давати розсіяне світло, бути безпечною та надійною. Рівень 
штучного освітлення навчальних приміщень шкіл при використанні ламп розжарювання 150 лк і 300 лк при лампах 
люмінесцентних. У кабінетах математики слід передбачати систему загального освітлення. 

Звук як чинник навчального середовища утворюють два компоненти: звукова педагогічна інформація та 
шум - невпорядковані, неперіодичні коливання різної фізичної природи. Рівень шуму в кабінеті математики не 
повинен перевищувати 60 дб. 

Чистота повітря в кабінетах математики забезпечується: 
- відповідністю кількості дітей до нормованої наповнюваності; 
- регулярністю вологого прибирання приміщень з використанням дезинфікуючих та миючих засобів; 
- використанням всіх видів провітрювання (наскрізне, кутове, однобічне). 
Кабінети провітрюють на перервах. Співвідношення площі фрамуг і кватирок до площі підлоги 

навчального приміщення повинна бути не менше 1/50. 
У кабінетах математики відносна вологість повітря має бути 40-60%; температура повітря в кабінетах 

C02017  . 
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Рівненський державний гуманітарний університет 

Шкільний травматизм діти отримують під час перерв, у класах, коридорах. Основна причина шкільного 
травматизму – це недостатня виховна робота. Окремі вчителі не знають основ запобігання травм або нехтують ними, 
а саме допускають перевантаження навчальних досягнень під час проведення занять. 

Як і при будь-яких видах дитячого травматизму, при плануванні профілактичних заходів, потрібно 
керуватися двома основними принципами: чітко налагоджена організація трудового процесу і висока освітньо-
виховна робота. У кожному кабінеті є правила техніки безпеки при різних видах робіт. На початку кожного уроку 
потрібно їх повторювати. Діти повинні усвідомлювати, що під час навчання треба бути надзвичайно уважними, 
зібраними, ретельно виконувати всі установки вчителя, строго дотримуватися техніки безпеки [2]. 
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До числа безпосередньо пов’язаних зі школою причин, що призводять до виникнення травматизму на 
уроках математики, можна віднести такі як: 1) надмірне розумове навантаження; 2) нездатність справитися з 
навчальним навантаженням; 3) ворогуюче ставлення педагога до учня. 

Однією з найбільш поширених причин виникнення нервово-психічних порушень в учнів на уроках 
математики є надмірне розумове навантаження. Навчання – це праця. «Ні в якому випадку, – писав Сухомлинський, 
– не можна допускати, щоб все давалося учням легко, щоб дитина не знала, що таке труднощі». Знаменитий педагог 
вбачав важливе виховне завдання в тому, «щоб поступово прищеплювати дітям навички напруженої творчої 
розумової праці». Але праця може також супроводжуватись і несприятливим для організму станом –  втомою.   
Завдання полягає в тому, щоб розірвати цей зв’язок. Перевтома знаходиться на межі патології про що свідчать 
багаточисельні дані про погіршення психічного здоров'я учнів у процесі навчальних занять. 

Надмірне навчальне навантаження з математики призводить до виникнення неврозів у дітей з різним типом 
вищої нервової діяльності. Ось чому педагоги повинні враховувати у своїй роботі особистість, темперамент кожної 
дитини. 

Така причина виникнення неврозів в учнів, як нездатність справитися з навчальним навантаженням 
пов’язана з надмірним об’ємом і складністю навчального матеріалу або зумовлена особливостями інтелектуальних 
рис учня, які перешкоджають йому оволодіти навчальними програмами на рівні з ровесниками. Заняття можуть 
стати причиною невротичних станів, якщо поставлені до дитини вимоги не відповідають її можливостям. дітей 
робить їх більш утомленими, ніж решту дітей. 

Неможливість або труднощі у виконанні навчального навантаження можуть визначатися низьким рівнем 
здібностей і працездатності учня. Тому важливим елементом збереження психічного здоров'я служить 
диференційований підхід до учнів у процесі навчання.    

Велике значення для попередження травматизму на уроках математики має освітленість місць занять, 
провітрювання класної кімнати.  

Статистика причин нещасних випадків у школах свідчить про те, що високим залишається рівень 
травматизму під час: 

- перерв від 46 до 51 %; 
- занять з фізичної культури від 20 до 17 %; 
- екскурсій, походів, прогулянок, експедицій від 9,4 до 14 %; 
- навчальних та виховних занять за освітньою програмою від 8,7 до 7,9 %; 
- змагань , тренувань від 8,3 до 5,4 %; 
- в інших місцях події нещасного випадку кількість постраждалих не перевищує 1 - 2 % від загальної 

кількості травмованих. 
Фізичні та розумові особливості дітей, ступінь залежності, тип активності та ризикованості поведінки 

істотно змінюються в міру того, як вони стають старше. Але поки діти розвиваються, їх цікавість і потреба в 
експериментуванні не завжди відповідає їх здатності до розуміння та реагування на небезпеку, що ставить їх під 
загрозу отримання травми. 

Ризик виникнення травм на уроках математики в учнів зумовлений: 
- їх недисциплінованістю; 
- невмінням розпізнавати травмонебезпечну ситуацію; 
- ненавчених необхідним навичкам поведінки; 
- недооцінкою ступеня небезпеки раптово виниклої ситуації; 
- фізичної слабкістю. 

Відомо, що будь-яка травма у дитини – це стрес (та ж травма!). Якщо ж дитина була травмована в школі, 
серйозним переживанням піддається педагог, на уроці якого сталася травма в учня, адміністрація, а часом і весь 
шкільний колектив.  

У віковому аспекті, як на уроках математики так і на інших уроках, найбільш травмованим вважається вік 
від 6 до 14 років, що пов’язано з підвищеною емоційністю дітей у цей період і недостатньо розвиненою у них 
здатністю до самоконтролю. Причому з віком кількість травм збільшується, досягаючи найбільших значень у дітей 
11-14 років. 

Слід зазначити, що найчастіше травмуються гіперактивні діти. Крім того, часті травми отримують діти з 
порушенням функції програмування і контролю власної поведінки, збудливі, емоційно нестійкі, схильні до частих 
змін настрою. Більше 70 % травм, отриманих дітьми за своєї поведінки.  

Робота з профілактики дитячого травматизму повинна вестися у двох основних напрямках: 
1 ) гігієнічне навчання і виховання дітей, мета якого вироблення у них навичок безпечної поведінки в 

різних життєвих ситуаціях; 
2 ) робота по створенню безпечного середовища проживання дітей. 
Підлітки часто не вміють виявляти і прогнозувати можливі небезпеки, не завжди грамотно діють у 

критичних ситуаціях. Тому на класних годинах педагоги разом з учнями повинні заповнити прогалини навчальної 
програми, показавши на конкретних прикладах причини та наслідки необдуманих, спонтанних дій. Як правило, 
уроки, засновані на активному обговоренні реальних епізодів, налаштовують їх на правильну безпечну стратегію 
поведінки в аналогічних ситуаціях. На початку уроку, після позначення теми та її актуальності для кожного, вчитель 
може запропонувати учням прочитати вголос заздалегідь підготовлені тексти з газети, журналу [1]. Після 
завершення читання матеріалу дайте учням одну хвилину на прояв природної реакції, обговорення, переговори, 
емоції. Допоможіть йому сформулювати правильні висновки або хоча б правильний напрямок думки 

За даними шкільний травматизм становить 17,2 % від загального числа нещасних випадків. 
Шкільні травми включають нещасні випадки в учнів денних загальноосвітніх шкіл всіх типів (у тому числі 

музичних, спортивних), що виникли в період їхнього перебування в школі (на уроці, включаючи урок фізкультури, 
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на перерві, у навчальних майстернях, на пришкільній ділянці). Через велику скупченість, повсякчасного 
переміщення з класу в клас, змін, коли дитяча енергія, накопичена за урок, вихлюпується протягом декількох 
хвилин, травми неминучі. Кожна п’ята травма зі школярами відбувається в самій школі, причому  4/5 з них - на 
перерві. 

Серед травм чимало припадає на так звані випадкові. Рідко можна зустріти підлітка, який свідомо завдає 
травму своєму однокласнику. Найчастіше можна почути «я випадково, я не думав, що так вийде, я просто 
пожартував». Прикладів таких «витівок», які призводять до дуже тяжких наслідків, на жаль, дуже багато. 

Удари по голові –  найчастіші й небезпечні травми. Вони призводять до струсу мозку. Жарти з підніжками 
нерідко закінчуються зовсім не жартівливо – забоями, переломами рук, ніг, струсом головного мозку, а витягування 
стільця з-під сідаючого – переломом куприка. 

Всілякі ситуації і причини травматизму дітей у школі важко не те, що передбачити, але навіть перелічити. 
Незважаючи на зростання культури поведінки населення в цілому, підйом рівня соціального розвитку, догляд та 
догляд за дітьми бажають бути краще. Діти молодшого віку –  це якраз той самий період, коли вони починають 
пізнавати світ своїми очима, руками та іншими органами, отримуючи при цьому часто побутові травми. За такими 
дітьми потрібен особливий нагляд, так як вони ще не усвідомлюють, що вони роблять, і які наслідки їх чекають. В 
одержанні травм у таких дітей винні тільки батьки. Вони повинні правильно виховувати, пояснювати своїй дитині, 
що можна робити, а що не можна і чому це так. Вчити їх дисципліні і манері поведінки. Пішовши до школи, дитина 
має бути підготовлена до всіх труднощів, знати, що таке добре і що таке погано.  

Для вирішення проблем шкільного травматизму керівники шкіл повинні проводити регулярно лекції, 
бесіди з усіма учнями, організовувати чергування викладачів та учнів старших класів під час усього навчального 
процесу. Для дітей просидіти цілий урок – це тяжко, і не тільки через їх розумові навантаження, а й через 
позбавлення їх фізичних навантажень. У таких випадках необхідні окремі кабінети, де хлопці зможуть набратися сил 
і розім’ятися, щоб потім активно проявляти себе на уроці. Складаючи розклад уроків, методисти повинні до 
мінімуму скоротити перехід учнів з кабінету в кабінет, дотримуватися паралельну систему руху учнів по сходах, 
підбір розташувань кабінетів по кожній віковій групі на окремих поверхах. Для зниження травм на уроках 
математики вчителі покликані ретельно продумати план проведення занять, навчати дітей елементам безпечного 
поводження на уроці, починаючи з молодших класів. 
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Постановка проблеми. Сучасний технологічний етап розвитку людства висуває особливі вимоги до змісту 
та організації навчально-виховного процесу в загальноосвітній школі. У зв’язку з цим визріла необхідність 
перегляду та коригування освітніх завдань у тому числі і графічної підготовки учнівської молоді. Описовість та 
монологічність навчання сьогодні вже не забезпечує вирішення задач підготовки майбутніх фахівців, які відповідали 
б за своїми якостями вимогам сучасного суспільства. Це пов’язано з тим, що така форма графічної підготовки учнів 
успадкувала риси «асоціативного» навчання (основні моменти – споглядання, вербальний спосіб передачі знань), і 
це, у свою чергу, ускладнює формування та розвиток творчих якостей та здібностей учнів. 

В сучасних умовах вчителі технологій та креслення є головними діючими особами, від яких залежить 
якість підготовки майбутніх фахівців інженерно-конструкторських спеціальностей. Саме тому, вони повинні, у 
своєму арсеналі, мати різні методи та методичні прийоми і у першу чергу залучати дітей до розв’язування творчих 
задач, створювати проблемні ситуації, організовувати творчі експерименти, які в нашому розумінні, сприятимуть 
активній та самостійній роботі учнів, заохочуватимуть їх до творчого пошуку, розвиватимуть інтерес до предмету 
тощо. Таке навчання, як доводять окремі науковці, впливає на розумовий розвиток школярів, формує конче 
необхідне уміння застосовувати набуті знання у практичній діяльності, підвищує рівень активності мислення учнів й 
інші найкращі особистісні якості. 

Аналіз досліджень та публікацій. У наукових дослідженнях В. Зінченка, Б. Ломова, І. Якиманської чітко 
доведено, що у своїх найбільш розвинених формах творчі здібності формуються на графічній основі. 

Учені-методисти А. Ботвінников, В. Виноградов, В. Гервер, Є. Жукова, Ю.Катханова, І. Ройтман, 
В. Сидоренко у своїх дослідженнях підкреслюють важливість і значущість вивчення предмета креслення в школі і 
вказують на його роль в інтелектуальному розвитку особистості школяра, у розвитку його творчих здібностей, 
технічного мислення, просторових уявлень, логіки, здатності до конструювання та моделювання. 

Мета статті. У статті хочемо наголосити на значущості розвитку творчих здібностей школярів та 
відсутність методичної основи забезпечення цього процесу на засадах розв’язування творчих графічних задач 
учнями на уроках креслення. 

Виклад основного матеріалу. Психологи переконливо доводять, що розвиток творчих здібностей 
проходить у конкретно спрямованій діяльності людини, без неї – здібності не існують. Основна діяльність учнів – 
навчання. Цілком закономірно, що для виховання в учнів рис творчої особистості – навчання потрібно зробити 
творчим. 
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На жаль, у традиційній школі переважає репродуктивне навчання. Цей процес часто являє собою передачу 
інформації від учителя до учнів. Учитель подає готові знання, а учні пасивно їх запам’ятовують, і чим точніше на 
відтворюють одержані в готовому вигляді знання, тим краще вони «встигають». Але, як переконує практика, 
репродуктивно набуті знання й уміння не знаходять належного застосування у практичній діяльності. Саме тому, 
досвідчені вчителі технологій та креслення повинні, у своєму арсеналі мати різні методи та методичні прийоми – 
створювати проблемні ситуації, організовувати творчі експерименти, залучати до науково-дослідницької діяльності 
тощо. Особливу увагу слід приділяти застосуванню на уроках креслення творчих графічних задач. Адже само-собою 
зрозуміло, що графічна підготовка у школі має бути спрямована не тільки на засвоєння певного об’єму знань, 
формування умінь та навиків, вони є лише важливим засобом розвитку особистості, а й на формування особистості, 
що володіє певним способом творчого та критичного мислення, як засобу саморозвитку та самореалізації. 

Творчою називається така задача, рішення якої передбачає не механічне застосування засвоєних правил, а 
самостійний пошук шляхів, пов’язаний, в першу чергу, з актом творчості і спрямований на вирішення поставлених 
проблем. Процес рішення таких задач є, скоріше, не засобом закріплення раніше отриманих знань, а джерелом 
нових. На думку В. Гервера умова творчої графічної задачі повинна зумовлювати виникнення проблемної ситуації, а 
рішення – спонукати до використання здобутих знань в нових ситуаціях. 

Розв’язування учнями тієї чи іншої графічної задачі потребує знань про різноманітні теоретичні та 
нормативні положення курсу креслення. Це пов’язано з тим, що курс креслення на відміну від багатьох інших 
навчальних предметів ґрунтується на чисельних правилах державних стандартів та знаннях загальнотехнічного 
характеру.  

Творчі графічні задачі досить різноманітні, на цьому наголошують всі науковці, які досліджують дану 
проблему. Разом з тим, зауважимо, що познайомити учнів зі способами розв’язування всіх різновидів графічних 
задач неможливо через брак часу на заняттях, передбачених навчальним процесом. Робити це повинні учні 
самостійно. Тому перш ніж розв’язувати будь-яку графічну задачу, учень має опрацювати навчальний посібник, щоб 
самостійно обрати раціональний спосіб розв’язування конкретної графічної задачі. Опорою тут є думка ученого-
методисти В. Гервера, «…рішення творчої задачі спонукає учнів до самостійного здобуття нових знань». 

Таке положення висуває умову, яка означає, що повноцінне засвоєння змісту курсу креслення повинно 
супроводжуватися систематичною самостійною роботою з навчальною літературою. Головним засобом вирішення 
цього, на думку Брахунця А.І. слід розглядати підручник із креслення. Як і будь-який інший, підручник із креслення 
виконує цілий ряд функцій: виступає джерелом нових знань, ефективним засобом закріплення вивченого на занятті 
матеріалу, організації самостійної роботи учнів на заняттях та в позанавчальний час, активізації їх пізнавальної 
діяльності. 

Будучи міжнародною мовою спілкування, графічна мова креслення розширює пізнавальні можливості 
школярів, збільшуючи діапазон їх світорозуміння.  

Усе це вказує на гостру необхідність зміцнення й розширення графічної підготовки школярів як бази 
розвитку творчих здібностей. На практиці ж ми бачимо протилежне – відбувається скорочення годин на вивчення 
курсу креслення. Тим самим вилучається один із перевірених і ефективних шляхів розвитку творчих здібностей 
людини. 

Висновки. Незважаючи на значний внесок учених-методистів у теорію і практику навчання креслення, у 
методичній науці спектр розвитку творчих здібностей з урахуванням розв’язування графічних завдань залишається 
недостатньо вивченим. Тому ми і намагалися привернути увагу до важливості і значущості розвитку творчих 
здібностей школярів і відсутності методичної основи забезпечення цього процесу на засадах розв’язування творчих 
графічних задач на уроках креслення. 
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АУДІЮВАННЯ ЯК ВИД НАВЧАЛЬНО-МОВЛЕННЄВОЇ ДІЯЛЬНОСТІ СТАРШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ 
Мокрик Л.Ф., магістрант  

Маліновська Н.В., кандидат педагогічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Важливим завданням розвитку мовлення дітей на етапі дошкільного дитинства визначено виховання 
мовленнєвої особистості, тобто такої, яку характеризує достатній рівень мовленнєво-комунікативної компетенції, яка 
вільно і творчо застосовує мову в різних ситуаціях життєдіяльності [3].  

Однією з умов продуктивної навчально-пізнавальної діяльності дітей дошкільного віку вважають опанування 
ними загальнонавчальних навичок, зокрема навички аудіювання (слухання – розуміння). Під цим терміном у 
лінгводидактиці розуміють рецептивну діяльність комунікантів, спрямовану на слухове сприймання інформації і 
максимальне усвідомлення її основного змісту з одного прослуховування [1]. 

У процесі набуття дітьми аудіативних навичок стабілізуються довільна увага і слухова пам'ять; інтуїтивно 
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створюється алгоритм (план) зв'язного висловлювання; удосконалюється граматичний лад мовлення; значно 
розширюється словниковий запас; формуються пізнавальні інтереси, в тому числі й інтерес до світу художньої 
літератури. Таким чином, робота щодо навчання слухати і розуміти повідомлення стає ґрунтом для формування і 
розвитку інших мовленнєвих навичок – говоріння , читання, письма[5]. 

Метою статті є розкриття особливостей аудіювання як виду навчально-мовленнєвої діяльності старших 
дошкільників.  

Механізми аудіювання вивчали провідні психологи та психолінгвісти: В. Артемов, Л. Бондарко, С. Бочарова, 
М. Жинкін, І. Зимня, В. Зінченко, Г. Костюк, О. Леонтьєв, Л. Проколієнко, І. Синиця та ін. Методику навчання  
аудіювання розробляли, ґрунтуючись на сучасних досягненнях теорії  мовленнєвої діяльності, лінгводидакти              
І. Ґудзик, Т. Донченко, Г. Іваницька, Т. Ладиженська, М. Львов, Т. Піроженко, М. Рибаков, О. Хорошковська, Б. Ходос, 
С. Цінько та ін.  

Метою констатувального етапу  експерименту було виявлення рівнів розвитку аудіативних умінь у дітей 
старшого дошкільного віку. З цією метою перевірялося розуміння дітьми фактичного змісту тексту (про кого?, про 
що розповідається?, що саме?). Дошкільникам було запропоновано низку діагностичних завдань. Відповіді дітей 
оцінювалися за такими критеріями: сприймання усного мовлення; розуміння змісту почутого. 

Констатувальний етап експерименту складався з двох серій. У першій серії дослідження контроль аудіювання 
здійснювався немовленнєвими діями, у другій серії дослідження – мовленнєвими діями[4]. 

Високий рівень розвитку аудіативних умінь виявлено у 8,5% дітей експериментальної і 11,7% дітей 
контрольної груп. Достатній рівень аудіативних умінь зафіксовано у 13,5% дітей експериментальної і 16,9%  дітей 
контрольної груп. Переважна більшість дітей знаходилася на середньому рівні розвитку аудіативних умінь  (59,5% 
дітей експериментальної і 56,8% дітей контрольної груп). Низький рівень розвитку аудіативних умінь був 
характерним для  18,5% дітей експериментальної і 14,6% дітей контрольної груп.  

Формувальний  етап експерименту мав на меті розвиток аудіативних умінь у дітей старшого дошкільного віку 
у процесі навчально-мовленнєвої діяльності. У роботі з дітьми використовували систему вправ та ігор з розвитку 
вміння сприймати відповідний матеріал на слух, вирізняти певну мовну одиницю з-поміж інших та розуміти почуте.   

Слухання-розуміння почутого, засвоєння його ґрунтується на розумінні окремих смислових мовних одиниць 
(звуків, складів, слів, словосполучень, речень). Тому підготовчий етап експериментальної роботи передбачав 
аудіювання звуків, складів, слів, словосполучень, речень. 

Особливої уваги потребують тексти для аудіювання. Правильний їх вибір є важливим фактором для створення 
мотивації під час розвитку аудіативних вмінь, які є засобом активної участі у спілкуванні. Основний етап 
дослідження мав на меті розвиток аудіативних вмінь старших дошкільників під час роботи з текстом. 

Основна частина роботи над текстом стосувалася його розуміння, але певної уваги потребували зовнішні 
ознаки тексту, що безпосередньо сприймалися на слух і були очевидними без поглибленого смислового аналізу 
почутого. Вони давали можливість розвивати увагу дітей, формували перші уявлення про ті особливості тексту, які 
стосуються його інтонаційних особливостей, темпу мовлення, ритму, розрізнення на слух віршів та прози. Проведена 
нами експериментальна  робота дозволила сформувати у дітей вміння аудіювання звуків, складів, словосполучень, 
речень, тексту. Дошкільники навчилися сприймати та розуміти фактичний зміст почутого[2]. 

Отже, аудіювання – невід’ємна й важлива складова мовленнєвої компетенції. Розвиток аудіативних вмінь 
дітей старшого дошкільного віку, зокрема сприймати матеріал на слух і розуміти його, відбувається лише в процесі 
цілеспрямованої систематичної роботи, хоча й ґрунтується на природних здібностях людини.  

Тому правильна організація аудіативної роботи в дошкільному закладі  є провідною умовою успішного 
оволодіння українською мовою в цілому. 
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Іванова Л. І., кандидат педагогічних наук, доцент   
Рівненський державний гуманітарний університет 

Гуманізація освіти, пов’язана з утвердженням нового педагогічного мислення, здатного розв’язувати 
актуальні проблеми сучасної школи – духовного виховання молодого покоління. Адже літературі, яка залучає 
школярів до скарбниць національної та зарубіжної літератури, формує художні смаки,відводиться провідна роль.  
Нова програма з літературного читання містить  реальні можливості для розвитку основ  читацької культури учнів, 
підвищенню інтересу до літератури, до повноцінного опрацювання на уроці літературних творів, читацької 
самостійності. Саме в молодшому шкільному віці закладаються підвалини, без яких неможливо формувати в учнів 
навички літературної самоосвіти, читацький досвід, стійкий інтерес до читання. 



Наука, освіта, суспільство очима молодих  81

Самостійне читання - це добровільне, індивідуальне читання учнів без безпосередньої допомоги вчителя, 
бібліотекаря, батьків, друзів і є основним результатом формування читацької самостійності. Основні положення цієї 
системи визначені науковцями Світловською Н.М., Джежелей О.В. та удосконалені у психолого - педагогічних і 
методичних працях Волошиної Н.Й., Савченко О.Я., Скрипченко Н.Ф., Наумчук М.М.та багатьох інших. [4]    

Бібліотечно-бібліографічною компетенцією передбачається самостійне читання учнів, звернення до знань 
кола доступних книг, з тим, щоб, по-перше, здійснити свідомий вибір книги, а по-друге, прочитати вибрану книгу 
згідно з усіма правилами, засвоєними у класі та зробити відповідні висновки з огляду на прочитане. Таке читання є 
підсумком, результатом системи знань, умінь і навичок, здобутих молодшими школярами в основному на регулярних 
навчальних заняттях під керівництвом вчителя (1-ий клас), уроках позакласного читання (2-4-і класи) та у процесі 
позаурочної, виховної роботи з книгою. 

Для успішного і послідовного формування бібліотечно-бібліографічної компетенції читача учитель має 
здійснювати індивідуально-диференційований підхід, враховуючи рівень читацької готовності кожного учня,  його 
техніку читання. Основними складовими змісту компетенції є формування: а) правильної читацької діяльності учнів 
- наявності вміння і звички думати над книгою до читання, в процесі читання і після нього; б) читацького кругозору; 
в) вміння читати вибірково. Крім того, періодичне читання преси, відвідування бібліотеки, користування 
різноманітними довідковими посібниками, стимулювання учнів до ведення читацьких щоденників, заохочування 
кращих читачів реалізують зміст бібліографічної компетенції молодших школярів.   

Важливим компонентом зазначеної компетенції є самостійна читацька діяльність молодших школярів, 
спрямована на здійснення свідомого вибору книги, її читання та міркування, відповідні висновки з огляду на 
прочитане. Таке читання є підсумком, результатом системи знань, умінь і навичок, отриманих у процесі навчання на 
уроках позакласного читання, регулярних навчальних занять під керівництвом вчителя та у процесі позакласної, 
виховної роботи з книгою у позаурочний час.  

Завдання учителя забезпечувати педагогічне керівництво самостійним читанням учнів та формування у них 
основ читацької самостійності: а) орієнтуватись у книжковому світі, вибирати для читання художні твори відповідно 
до своїх літературних уподобань, інтересів; б) повноцінно сприймати твір; правильно, швидко, виразно, свідомо його  
читати; в)осмислювати і відтворювати зміст прочитаних творів, висловлювати своє ставлення до прочитаного, тобто 
формувати здатність самостійно засвоювати з прочитаного найкраще і найцінніше.    

Реалізація зазначеного є пріоритетними напрямами формування читацької самостійності учнів, сприяння 
розвитку інформаційної культури молодших школярів. 

Так, у 2-ому класі вчитель спрямовує школярів на широке ознайомлення зі світом доступних їм книжок з 
власної ініціативи, на пошук серед них тих, які найбільше е можуть задовольнити пізнавальні інтереси кожного з 
учнів. 

Враховуючи об’єктивні обставини все ще недостатнього рівня сформованості повноцінної навички читання 
учнів, рівня їхнього літературного розвитку, особливого значення набуває індивідуалізація самостійної читацької 
діяльності дітей. Учитель визначає навчальні завдання з урахуванням індивідуальних можливостей кожного, 
поступово ускладнюючи матеріал, що полягає засвоєнню. 

Учні вчаться самостійно визначати зовнішні показники змісту кожної книжки, вибирати потрібну за 
окресленими педагогом показниками, співвідносити їх і на цій основі робити загальний висновок про тематику, зміст, 
характер, кількість уміщених у ній творів. Така діяльність сприяє швидшому входженню дитини в текст, який вона 
читатиме самостійно. 

Коло дитячого читання розширюється шляхом представлення нових різножанрових творів та книжок 
письменників, відомих  учням з першого класу ,книжок нових авторів, ознайомлення з науково-художньою, науково-
пізнавальною літературою, новими періодичними виданнями. 

У 3-4 класах самостійна читацька діяльність також має свої особливості. Набуті у попередніх класах 
практичні уміння, способи роботи з дитячою книжкою дають змогу школярам переважно самостійно розв’язувати 
спеціальні завдання, які складають сутність читацької діяльності. 

Учні спочатку за завданням учителя, а далі – з власної ініціативи самостійно вибирають та читають дитячі 
книжки поза класом. На уроці відбувається колективне обговорення того, що діти прочитали заздалегідь.  

Визначаючи твори для позакласного читання, вчитель враховує умови забезпечення дитячою літературою 
районних (міських) шкільних, домашніх бібліотек. 

Методична реалізація змісту курсу „ Літературне читання” потребує гнучкого підходу до визначення цілей, 
структури уроків, добору методів і прийомів організації читацької діяльності молодших школярів. 

У ході таких уроків - акценти на естетичному вихованні учнів,формуванні читацької культури молодших 
школярів, поглибленні їх початкових уявлень про особливості творів письменників - класиків дитячої літератури. Для 
здійснення кваліфікованої читацької діяльності в  учнів початкових класів формуються уміння : інтерпретувати текст, 
вести діалог з автором, бачити специфіку  художнього слова тощо. 

Урок позакласного читання передбачає активне використання методів активної творчості – складання 
творчих робіт, колективного обговорення, написання анотацій, відгуків, графічного ілюстрування, словесного 
малювання, інсценізації, драматизації, ведення читацьких щоденників тощо. Змістом читацької діяльності 
передбачено знайомство із заповідями читача, заповнення читацьких анкет,усвідомлення та запам’ятовування 
санітарно – гігієнічних вимог до читання, правил поводження з книгою. Для поглиблення інтересу до читання 
використовуються пізнавально – ігрові завдання: тести, вікторини, кросворди, ребуси, чайнворди, криптограми, 
магічні квадрати тощо. Специфікою уроків позакласного читання ( 3-4 кл. ) є майстерність вчителя в організації 
колективного  обговорення книг на задану тему, з тим щоб дітям було цікаво обмінюватися власними враженнями, 
вільно висловлювати свої думки, переказувати, малювати ілюстрації, портрети, заповнювати щоденники тощо. Для 
якісної роботи з позакласного читання педагогу необхідно організувати куточок читача. 

У поєднанні методів і прийомів навчання, слід прагнути до активізації пізнавальної і емоційно-почуттєвої 
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сфери учнів, залучення їх до діалогічної взаємодії з текстом, самовираження у творчій діяльності. Повноцінне 
сприймання і розуміння творів українських класиків передбачає співпрацю вчителя з учнями, взаємодію 
мотиваційного, змістового, операційного компонентів читацької діяльності  дітей, поетапність осягнення смислової і 
образної цінності твору. 

Разом з тим, молодші школярі вчаться на основі формування у них конкретних уявлень і понять виражати 
думки в усній і письмовій формі,  оскільки  художні твори написані літературною мовою, точним, образним, 
емоційним ліризмом, що  відповідає особливостям дитячого сприйняття.  

Спираючись на положення про творчий характер процесу сприймання, на проблемно-пошуковий характер 
засвоєння знань доцільно не нав'язувати їх учням, а здобувати разом у колективній пошуково-творчій ігровій 
діяльності. Змістом її  є літературні ігри, у ході яких формуються  доступні дітям  цього віку читацькі 
навички,читацька культура, читацькі інтереси твору. Власне гра допомагає оволодіти специфічними рухами, розвиває 
координацію, зосередженість, є мімічним і пантомімічним засобами вираження своїх почуттів, що є надзвичайно 
важливим для правильної організації обговорення літературних творів, книг на уроці позакласного  читання.    

Головними  умовами ефективності застосування дидактичних ігор: органічне включення в навчальний 
процес; захоплюючі назви; наявність справді ігрових елементів, зокрема зачинів, римування; обов’язковість правил, 
які не можна порушувати; використання лічилок; емоційне ставлення самого вчителя до ігрових дій (його слова й 
рухи цікаві, несподівані для дітей).  

Доцільно звертати увагу не тільки на методичні прийоми роботи з текстом твору, але і на те, що 
актуалізацію (передбачення) суті і емоційного забарвлення твору, запропонованого для читання, передусім задає 
учням книга як інструмент для читання.  

З метою формування читацької самостійності ефективною є серія рефлексивно-тренувальних літературних 
ігор, які дають змогу учням запам'ятати більше прізвищ письменників, розширити коло читання - літературні 
головоломки.  

Для розширення читацького досвіду важливо, що деякі літературні ігри наче й не вносять нічого нового до 
обізнаності дітей, але приносять велику користь тим, що вчать їх творчо застосовувати наявні знання в інших умовах, 
активізують різноманітні розумові процеси. 

Залучення молодшого школяра до класики художньої літератури формує естетичне ставлення дитини до 
життя, розвиває його інтерес до літературної творчості, творчості письменника, творців витворів словесного 
мистецтва, розвиває здатність маленького читача як своє життя проживати безліч чужих доль, активно діяти в 
несподіваних обставинах, вигаданих сюжетів, співпереживати персонажам. 

Ігри у  ході аналізу  і сприйняття художніх творів, по-перше, розширюють і поглиблюють літературний  
кругозір, збагачують емоції; по-друге, слугують засобом виховної дії на учнів; по-третє, сприяють збагаченню і 
розвитку мовлення, і, найголовніше, є дією технологією формування читацької самостійності. 

Розуміння методичних  аспектів  формування читацької самостійності допоможуть  учителеві: 1) здійснити 
індивідуальний підхід до кожного учня, що забезпечує результативність сприймання літературного твору; 2) 
визначити рівень сформованості читацьких  умінь та навичок; 3) виявити читацькі уподобання учнів. 

Отже, знання широкого кола книжок, початкових бібліотечно-бібліографічних понять доступних даному 
віку, уміння здійснювати правильний  усвідомлений вибір книжки, задовольняти власні пізнавальні  освітні потреби є 
змістом міцним фундаментом для формування читацької самостійності молодших школярів.  
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СТУДЕНТСЬКИЙ БЛАГОДІЙНИЙ КЛУБ У КОНТЕКСТІ ІННОВАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ 

НАВЧАЛЬНОГО ПРОЦЕСУ 
Морозова Т. П., доцент  

Рівненський державний гуманітарний університет 
Духовні орієнтири підготовки фахівців у вищих навчальних закладах розглядаються як комплексна 

проблема параметрів навчання. Забезпечення якісної освіти базується на формуванні творчих потенцій особистості. 
Тому сучасний навчальний процес передбачає постійний пошук інноваційних технологій, а вони лежать, крім 
іншого, і у площині виховної роботи, яка невіддільна від навчання.  

Мета даної статті – дослідити місце студентського благодійного клубу у контексті проблем інноваційних 
технологій навчального процесу. 

Різноманітні аспекти щодо проблем благодійництва, його історичного зрізу та персоналізації подають 
науковці, зокрема О.Донік, Н.Колосова, М.Слабошпицький [1, 4, 8] та ін., О.Ільченко, О.Морозова [3, 5] досліджують 
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не тільки історичний аспект, а і наголошують на важливості цього явища в процесі гуманізації суспільства, на 
формуванні особистості, ментальність якої зорієнтована на постійний саморозвиток, на роботу з молоддю по 
формуванню і удосконаленню її творчих можливостей та значенні в розвитку сфери освіти. 

Зважаючи на те, що «Формат навчально-виховного процесу через певні системні труднощі не зорієнтований 
на всебічний розвиток особистості, задоволення її потреб, забезпечення запитів суспільства та ринку праці 
конкурентоспроможними, компетентними та відповідальними фахівцями» [10, с.21], частковим вирішенням 
вищезазначеної проблеми  щодо духовної орієнтації освіти та її зв’язків з соціальними партнерами, а також, одним із 
засобів формування особистості може бути діяльність благодійного студентського клубу, де виховна робота 
проводиться у позанавчальний час і спрямована на виховання кращих людських якостей. 

На таких засадах будує свою роботу  клуб «Благодій», що функціонує ось уже впродовж п’ятнадцяти років 
при кафедрі культурології і музеєзнавства Рівненського державного гуманітарного університету. Адже студентські 
роки - це  роки як навчання, так і інших звершень, до яких долучається молодь. Одним із таких діянь є 
благодійництво.  

Своїм корінням воно сягає глибокої давнини. Освітянська галузь теж підтримує ці ініціативи. Так, у 
Рівненському державному обласному архіві зберігаються матеріали про те, що 6 вересня 1919 року Рівненською 
чоловічою гімназією «влаштовується вистава-бал на користь малозабезпечених учнів гімназії» [2, с.4]. Студентський 
клуб «Благодій» продовжує ці традиції. Першопоштовхом його діяльності були поодинокі благодійні акції в 
установах м. Рівного, а з 1998 poкy ця діяльність структурована в рамках названого клубу.  

Сприяв цьому і прийнятий 1997 року Закон України «Про благодійництво та благодійні організації», яким 
держава гарантує підтримку благодійної діяльності спрямованої на утвердження гуманізму і милосердя [6, с.4]. Крім 
того, студентство з великим ентузіазмом взялося до виконання різноманітних функцій. Організаційною роботою 
опікуються студенти кафедри культурології і музеєзнавства, але до проведення різноманітних акцій долучається 
молодь художньо-педагогічного факультету, факультету музичної творчості, факультету документальних комунікацій 
та менеджменту. Активними членами клубу є учасники фольклорних ансамблів університету «Волиняни» (керівник 
доц. Л.Д. Гапон) та «Джерело» (керівник доц. Р.В. Цапун). 

Клуб має свій статут, у якому визначені завдання та форми роботи, членство в ньому, права та обов’язки, 
керівні органи та інші положення. 

Його завдання – надання благодійної допомоги дітям-сиротам, дітям-інвалідам, людям похилого віку, 
ветеранам війни та праці. 

З часу створення клубу він співпрацює з Міською соціальною службою для молоді, клубом «Інваспорт», 
Територіальним центром соціального обслуговування пенсіонерів та малозабезпечених громадян, Радіологічним 
центром, Притулком для неповнолітніх служби у справах неповнолітніх м. Рівного, Рівненським міським 
товариством інвалідів з порушенням опорно-рухового апарату, Центром «Особлива дитина», Будинком дитини, 
Будинком маляти, дитячими обласною та міською лікарнями, школами м. Рівного. Ця співпраця розширюється.  

Основні форми роботи – це організація різних культурологічних акцій для малозахищених верств 
населення. «Подання безпосередньо допомоги особистою працею, послугами чи передача результатів особистої 
творчої діяльності» - говориться у Законі [6, с.4], це є головним у роботі клубу. 

Практичні, лабораторні заняття та підсумкові форми контролю – екзаменаційні та залікові роботи 
проводяться в рамках благодійного клубу. Знання здобуті на академічних заняттях студенти використовують при 
організації благодійних акцій. Зокрема, вони долучаються до написання сценаріїв, оформлення сценічної площадки, 
монтажу та відтворення музичного та звуко-технічного матеріалу, виготовлення афіш, програм, виконання 
концертних номерів, організації шоу-програм, дискотек, вечорів, дитячих ранків, ігрових програм, виготовлення 
іграшок тощо. Так, студент спеціалізації «Декоративно-ужиткове мистецтво» О.Лаврук передав дітям-інвалідам 
власноруч виготовлені іграшки, його активна співпраця з цими установами була відмічена грамотою міської 
соціальної служби для молоді. 

А  розпочав свою роботу клуб «Благодій» проведенням свята Покрови у Притулку для неповнолітніх 
м.Рівного. Національно-патріотичний напрям цього дійства сприяв формуванню громадських якостей майбутнього 
спеціаліста. Студенти кафедри культурології і музеєзнавства запропонували дітям цікавий ігровий проект, ансамбль 
«Джерело» факультету музичної творчості представив фольклорну програму. Перше знайомство дало імпульс для 
подальшої співпраці. І сьогодні ця установа є навчальною філією кафедри, з нею підписана угода про співпрацю і на 
її базі проводяться практичні та лабораторні заняття з різних дисциплін спеціалізації, зокрема, «Сценарного 
мистецтва», «Режисури художньо-масових дійств», «Організації аматорської творчості», «Організації шоу-бізнесу» 
та ін. 

Найбільш активізується робота клубу у період різдвяно-новорічних свят. Указ  Президента України «Про 
заходи щодо проведення новорічних і різдвяних свят для дітей» наголошує на організації  вручення подарунків до 
дня Святого Миколая, проведенні у населених пунктах України «святкових новорічних і різдвяних концертів, 
обрядових вистав, театральних постановок, інших святкових дійств для дітей», які носили б благодійний характер і 
участь у зазначених заходах «дітей-сиріт, дітей, позбавлених батьківського піклування, дітей-інвалідів, дітей, які 
постраждали внаслідок Чорнобильської катастрофи, дітей військовослужбовців, працівників правоохоронних органів 
та журналістів, які загинули під час виконання службових обов'язків, дітей загиблих шахтарів, дітей із 
малозабезпечених і багатодітних сімей, дітей, які залишились без догляду» [7]. 

З метою організації змістовного дозвілля дітей та юнацтва, виховання молоді у дусі поваги до народних 
традицій клуб «Благодій» організовує культурологічні акції у різних установах м. Рівного.  

За період свого функціонування студенти ініціювали проведення свята Св. Миколая у притулку для 
неповнолітніх під назвою «Подарунки Святого Миколая». У подальшому це були «Миколайчики від Миколая», 
«Гостина Святого Миколая», «Святий Миколай, до нас у гості завітай!». Якраз тут закладаються підвалини 
національного виховання не тільки глядачів, для яких організовуються ці заходи, а і  студентської молоді. Кожного 
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разу до дітей приходили Св. Миколай, янголи, чортики Антипко, Круть, Верть і розважали їх своїм дійством, 
обдаровували подарунками. Студенти кафедри культурології і музеєзнавства зуміли зацікавити їх своєю щирістю і 
любов’ю завоювати їхні серця. А діти у свою чергу читали молитви, розповідали вірші, співали пісні про 
Св. Миколая. У цій комунікації закладено колосальний виховний потенціал, а складні дитячі долі, з якими 
знайомляться студенти, торкають їхні серця і приходить усвідомлення вищого призначення людини – творити добро 
та сприяти  всебічному розвитку «людської особистості як рівновеликої цінності» [10, с. 25].  

Крім того, на Новий рік, до дітей приходять студенти в образах Діда Мороза, Снігуроньки, Кіндер 
Сюрприза, Чаклунки, Ведмежат тощо. Кожного року з Дідом Морозом і Снігуронькою з’являються  інші казкові, 
літературні персонажі, герої мультиплікаційних фільмів: Капітошка, Котигорошко, Ведмедики Гаммі, Лісовик, 
Домовенятко тощо. Розробляючи сценарний задум, підбираючи матеріал, образно вирішуючи його студенти 
формують вміння нетрадиційно мислити, не стандартно вирішувати поставлені завдання. Члени клубу моделюють і 
досить часто самі виготовляють костюми, підбирають і монтують музику, готують реквізит для ігор. 

У різдвяно-новорічний період студенти зі своїми програмами за ці п'ятнадцять років побували у 
вищезазначених установах м. Рівного та навколишніх селах – Шпанів, Олександрія. Всюди водили хороводи, 
організовували ігри, звучали загадки, новорічні вірші, віншування.  

Отже, клуб у контексті інноваційних технологій навчального процесу - це велика школа духовного 
становлення особистості студента у процесі безпосереднього спілкування. 

Це далеко не повний перелік проведених заходів клубом «Благодій», згадаємо ще деякі з них. Щодо історії, 
то світлини нагадують про благодійну акцію проведену у лютому місяці до річниці з дня визволення м. Рівного. 
Студенти організували і провели вечір «Місто моє - доле моя» у Територіальному центрі соціального обслуговування 
пенсіонерів та малозабезпечених громадян. Кожен виступ студентів-артистів сприймався присутніми як найкращий 
дарунок: звучали вірші, віртуозна інструментальна гра, виконувались хореографічні номери, а пісні фронтових років 
підспівували ветерани і звертались до студентів з проханням заспівати їх ще раз.  Зустріч була теплою та щирою і 
залишила слід у душах не тільки ветеранів, а і студентської молоді. На святі були присутні керівники міської ради 
ветеранів і запропонували членам клубу «Благодій» повторити цю програму і для ветеранів міста [9]. Студенти 
позитивно відгукнулись на це прохання. Такі факти діяльності клубу якнайкраще сприяють профадаптації 
студентської молоді. 

Змістовно організовується дозвілля вихованців дитячих установ у Міжнародний день захисту дітей. Одного 
такого дня у гості до дітей завітали студенти кафедр культурології і музеєзнавства, режисури та духових 
інструментів. Цікаві мініатюри у виконанні студентського театру пантоміми «Яблуко», ігри, вірші, казки, вікторини 
організовані студентами кафедри культурології і музеєзнавства та виступи дикселенд-бенду «Джокер» (кер. 
О.Сіончук) - програма того дня. Незвичайним було те, що це свято влаштували на свіжому повітрі на території 
дитячого притулку - а його глядачами були діти не тільки цього закладу, а і навколишніх будинків. 

Добрі справи завжди знаходять відгук у серцях студентів і у своє свято - Міжнародний день студента. 
Вперше у 2000 році члени клубу  вирішили відмітити його благодійною акцією з цікавими забавами, призами і 
подарунками. Студенти кафедр культурології і музеєзнавства, менеджменту та документальних комунікацій 
організували передачу книг з власних колекцій - ініціатором цієї справи була доцент К. Джеджера, яка передала 
книги з власної бібліотеки дітям притулку для неповнолітніх [9, с.4]. Сьогодні це щорічні благодійні акції «Студенти 
- дітям». 

Знайомлячись з народними традиціями та обрядами  під час аудиторних занять, студенти використовують набуті 
знання при організації благодійних акцій. Зокрема, цікавими є Андріївські вечорниці, адаптувавши які до даної аудиторії, 
члени клубу знайомлять молодь з структурою та змістовною стороною духовного надбання українського народу, з їх 
багатою пісенною культурою, регіональною специфікою, фольклорно-етнографічним матеріалом. Найціннішою рисою 
вечорничних обрядовій, як і інших народних форм,  є те, що всі його учасники є не сторонніми споглядачами, а 
безпосередніми творцями колективних дійств. І в цьому обопільному активному процесі продукування студентами і 
пізнання глядачами морально-звичаєвої культури відбувається засвоєння ними норм життєдіяльності суспільства.  

Проводячи заходи, студенти здійснюють їх відеозаписи, які на практичних та лабораторних заняттях 
переглядають, обговорюють та критично оцінюють, роблячи висновки щодо удосконалення подальшої роботи, а 
також готують фоторепортажі, підсумком десятирічної роботи було видання буклету «Клуб «Благодій» - 10 років».  

Подаючи життєпис клубу «Благодій», ми не можемо оминути і прізвища тих студентів, які його очолювали. 
Так, президентами у різні роки були студенти кафедри культурології та музеєзнавства: Ольга Морозова, Вікторія 
Лівінська, Алла Новосад, Ірина Ашніна, Анастасія Бондар. Вони не тільки організовували роботу клубу, але й самі 
виступали сценаристами, ведучими благодійних заходів. 

Ще один аспект інноваційних технологій навчального процесу – це те, що робота клубу спонукала студентів 
до науково-дослідної пошукової діяльності в організації розвідок явища благодійництва. На кафедрі культурології і 
музеєзнавства захищені дипломні роботи з означеної проблеми: «Благодійництво в Україні XIX -XX ст.» (О. 
Морозова), «Історія меценатства в Україні XVI - XVIII ст.» (А. Тишковець). Майбутні фахівці-культурологи беруть 
участь у роботі наукових конференцій, студіюючи питання благодійництва, мають публікації у наукових збірниках. 

За період існування робота клубу «Благодій» була висвітлена у пресі: «Рівне вечірнє» від 25 жовтня 1998 p., 
«Вільне слово» від 24 лютого 1999 p., «Ого» від 11 червня 1999 p., «Вільне слово» від 15 листопада 2000 р., 
«Високий замок» від 18-24 січня 2002 р., «Культуролог» від 23 березня 2002 р., «Вільне слово» від 3 січня 2003 р., 
«Волинь» від 24 листопада 2006 р., «Завтра» від 12 січня  2007 р., «Майдан» за грудень 2007 р., «7 днів» від 30 
грудня 2013 р. та ін. Вивчаючи дисципліну «Рецензування і реферування», студенти виступають авторами публікацій, 
вкладаючи в них свій творчий потенціал, набуваючи навичок журналістської практики. 

Стимулом до навчання є і подяки на ім’я ректорату, які висловлюють керівники установ, де бувають 
студенти з благодійними заходами.  

Звичайно, ми зупинились тільки на деяких акціях організованих клубом «Благодій» кафедри культурології і 
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музеєзнавства Рівненського державного гуманітарного університету у їх історичному огляді за період його 
функціонування.  

Головним висновком з досвіду цієї роботи є його можливість продукувати інноваційні технології навчання і 
виховання в освітню практику, заключним підсумком яких є публічний захист студентами залікових та 
екзаменаційних робіт в установах м. Рівного. Саме участь у роботі студентського благодійного клубу формує у 
майбутніх культурологів «життєво важливі компетенції: комунікативні, технологічні тощо» [12, с. 25]. Тільки такий 
підхід дасть можливість підготувати фахівців із сучасним науковим мисленням, носіїв духовних та соціальних 
цінностей здатних генерувати нові ідеї та втілювати їх у практичній діяльності.  
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ПРОФЕСІЙНА ПІДГОТОВКА УЧНІВ СТАРШИХ КЛАСІВ ЗАСОБАМИ ІННОВАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ 

НА УРОКАХ ТРУДОВОГО НАВЧАННЯ (ТЕХНОЛОГІЙ) 
Наумчук К.Я., студентка  

Лісова С. В., доктор педагогічних наук, професор 
Рівненський державний гуманітарний університет 

У Державній національній програмі „Освіта: Україна ХХІ століття” трудова підготовка названа серед трьох 
основних шляхів реформування змісту загальноосвітньої підготовки. Вона має вирішувати одне із основних 
замовлень держави: підготовку молодого покоління до праці в нових умовах, формування в них життєвих ключових 
компетенцій. Ось чому, коли ведеться мова про підготовку учнів до життя, формування життєвих трудових 
компетентностей, особливе місце відводять освітній галузі „Технології”, яка передбачає „набуття учнями 
загальнотрудових компетенцій, сприяє професійному самовизначенню школярів, надає їм можливість набувати 
допрофесійної і початкової професійної підготовки…”.[4] 

Найважливіші теоретичні питання трудової та професійної підготовки підростаючого покоління розроблені 
у працях відомих вчених-педагогів П.Р.Атутова, С.Я.Батишева, О.О.Васильєва, Ю.К.Васильєва, К.А.Івановича, 
К.Н.Катханова, В.І.Качнєва, В.М.Мадзігона, В.О.Полякова, В.К.Сидоренка, М.Н.Скаткіна, Д.О.Сметаніна, 
П.І.Ставського, Г.В.Терещука, Д.О.Тхоржевського, С.Г.Шаповаленка, О.О.Шибанова та інших.  

Професійна підготовка  являє собою систему соціально-економічних та методико-фізіологічних заходів, 
спрямованих на забезпечення активного, мобільного і свідомого професійного самовизначення та трудового 
становлення особистості з урахуванням своїх можливостей та індивідуальних особливостей і кон'юнктури ринку 
праці для повноцінної самореалізації в професійній діяльності. [1] 

Проведений теоретичний аналіз цієї проблеми дав можливість визначити, що готовність старшокласників 
до свідомого та обґрунтованого вибору майбутньої професії - складне системне утворення, яке має власну структуру 
і піддається цілеспрямованому формуванню. 

У формуванні професійної підготовки старшокласника вагоме місце має підбір та використання вчителем 
технологій, методів та форм навчання. Однією з актуальних є проблема використання інноваційних технологій на 
уроках трудового навчання (технологій) в процесі підготовки учнів старших класів до майбутньої професійної 
діяльності.  

Дослідники проблем педагогічної інноватики (О. Арламов, М. Бургін, В. Журавльов, Н. Юсуфбекова, А. 
Ніколс та ін.) намагаються співвіднести поняття нового у педагогіці з такими характеристиками, як корисне, 
прогресивне, позитивне, сучасне, передове. Зокрема, В. Загвязинський вважає, що нове у педагогіці - це не лише ідеї, 
підходи, методи, технології, які у таких поєднаннях ще не висувались або ще не використовувались, а й той 
комплекс елементів чи окремі елементи педагогічного процесу, які несуть у собі прогресивне начало, що дає змогу в 
ході зміни умов і ситуацій ефективно розв'язувати завдання виховання та освіти. [3] 

Спираючись на дослідження вище згаданих науковців, можемо констатувати, що інноваційні технології 
мають наступну класифікацію: особистісно-орієнтовані технології, технології розвивального навчання, технології 
інтерактивного навчання, проектна технологія навчання, інформаційні технології навчання, технології розвитку 
творчого потенціалу особистості. 
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Кожній з перелічених інноваційних технологій властиві свої форми, методи, засоби та техніки 
впровадження в навчальний процес на уроках трудового навчання (технологій). 

Нині розроблено багато інноваційних методик (робота в малих групах, дискусії, турніри, диспути, дебати, 
«міні-уроки», навчання як систематичне дослідження, ділові ігри, імітаційні ігри, ситуаційні вправи, задачі, 
проблеми, вправи та ін.), які з успіхом використовуються вчителями трудового навчання (технологій) для 
формування знань та умінь в учнів.  

Динамічний розвиток у процесі практичної професійної підготовки особистісних якостей і ключових 
компетенції стає ядром змісту технологічної освіти. А ядром інноваційних технологій відповідно програми 
«Технології» для 10-11 класів, що дозволяє реалізувати новий зміст, на сьогоднішній день є метод проектів 
(проектна технологія навчання) та метод портфоліо (інформаційна технологія навчання). Саме ці методи ми більш 
детально маємо розглянути в дослідженні. 

Метод проектів — це метод в основі якого лежить розвиток пізнавальних, творчих навичок учнів, умінь 
самостійно конструювати свої знання, орієнтуватися в інформаційному просторі, критично мислити. [2] 

Метою проектів у професійній підготовці є створення вчителем таких умов, за яких його результатом є 
індивідуальний досвід творчої профорієнтаційної діяльності старшокласника. Під навчальним проектом у даному 
разі слід  розуміти самостійну завершену творчу дослідницьку роботу учня під керівництвом вчителя. В розробці та 
захисті проекту найкраще використовувати метод портфоліо.  

Розроблена нами методика впровадження інноваційних технологій при професійній підготовці 
старшокласника пройшла перевірку ЗОШ № 18 м.Рівне. Отримані результати свідчать про ефективність 
використання відібраних нами інноваційних методів, що сприяють кращому засвоєнню знань та умінь у професійній 
підготовці учнів старших класів. 

Отже, використання інноваційних педагогічних технологій формує стійкий інтерес до навчання, сприяє 
розвитку творчості, спрямованої на використання та підвищення мотивації учнів, розвиток навичок високого рівня 
та практичних життєвих навичок, що являються ключовими в професійній підготовці учнів старших класів на уроках 
трудового навчання. 
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Прагнення постійно оптимізовувати навчально-виховний процес зумовило появу нових і вдосконалення 
існуючих педагогічних технологій різних рівнів і різної цільової спрямованості. Подальший їх розвиток пов'язаний з 
орієнтацією на реалізацію сучасних концепцій освіти й виховання. 

Суттєвою ознакою сучасних інноваційних процесів у сфері навчання і виховання є їх технологізація – 
неухильне дотримання змісту і послідовності етапів впровадження нововведень.  

Можливість змін у школі теоретики і практики вітчизняної освіти пов’язують з ідеями розвивального 
навчання. На основі наукових праць створено методичні посібники, спеціальні програми. Одним із основних 
принципів реформування вітчизняної школи проголошено принцип розвивальної освіти [3, с.2]. 

Ідея розвитку не нова, її витоки сягають того часу, коли людство почало усвідомлено спрямовувати свої 
зусилля на підготовку дітей до виживання. Одним з перших цю ідею у процесі навчання реалізував 
давньокитайський мислитель Конфуцій, головним на думку якого було не озброєння учнів конкретними знаннями, а 
їх грунтовний загальний розвиток, моральне і духовне піднесення [4, с.171]. У подальшому аналогічні думки 
висловлювали Сократ, Демокріт, Квінтіліан, Вітторіно де Фельтре, Мішель де Монтень, Я.-А.Коменський, 
Ж.Ж. Руссо та інші. 

Термін „розвивальне навчання” увів у науковий обіг великий швейцарський педагог Йоган Песталоцці 
(1746-1827), один із засновників дидактики початкового навчання. Видатна роль у розробці психологічних основ 
розвивального навчання належить дослідженням Л.С.Виготського, який обґрунтував ідею про те, що навчання, яке 
орієнтується на завершення циклу розвитку, неефективне для загального розвитку дитини, воно не веде його за 
собою [4, с.171]. 

На початку 30-х рр. видатний психолог-гуманіст Л.С.Виготський обґрунтував можливість і доцільність 
навчання, яке орієнтоване на розвиток дитини як на свою пряму і безпосередню мету. Не заперечуючи необхідності 
засвоєння знань, умінь і навичок (без чого неможливе ніяке навчання). Л.С.Виготський та його послідовники 
розглядали їх не як самоціль, а як важливіший спосіб розвитку учнів [4, с.172]. 

Оригінальну систему розвивальної початкової освіти розробив Л.В.Занков. Найбільш повно і послідовно ці 
ідеї були реалізовані у межах підходів, які спиралися на психологічну теорію діяльності (А.Н.Леонтьєв, 
А.В.Запорожець тощо), яка не лише підтвердила реалістичність та плідність цих ідей, але й привела до 
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кардинального перегляду традиційних поглядів на розвиток і його співвідношення з навчанням [4, с.174]. Ці 
принципи відрізнялись від принципів традиційної дидактики: наочності, свідомості, систематичності тощо. 

Включення цих процесів у контекст діяльності означало відмову від зведення розвитку дитини до розвитку 
його пізнавальних функцій (сприйняття, мислення, пам'яті тощо) і висунення на перший план процесу його 
становлення як суб'єкту різноманітних видів та форм діяльності. Такий підхід було сформульовано на початку 60-х 
рр. Д.Б.Ельконіним, який, аналізуючи навчальну діяльність школярів, убачав її сутність та специфіку в зміні 
індивідом самого себе як суб'єкта. Так було закладено фундамент концепції розвивального навчання, в якій дитина 
розглядається не як об’єкт навчальних впливів учителя, а як самозмінювальний суб'єкт навчання – учень. 
Розгорнутий вид ця концепція набула у підсумку низки досліджень, здійснених у 60-80 рр. під керівництвом 
Д.Б.Ельконіна та В.В.Давидова. Запропоновану концепцію розвивального навчання відрізняли такі характерні риси: 
особлива форма активності, спрямована на перетворення себе на суб’єкта учіння; розпізнавання конкретного 
результату своїх дій, необхідність з’ясування у процесі навчальної діяльності походження понять і позначуваних 
ними дій, підтвердження необхідності цих понять і дій для теоретичного пізнання у відповідній галузі знань, а також 
теоретичних засад дій, що засвоюються; організація навчання від абстрактно-загального до конкретно-окремого [4, 
с.177-178].  

Д.Ельконін і В.Давидов керували багатоплановим експериментальним дослідженням щодо формування в 
учнів початкової школи ставлення до навчальної діяльності як до особистої мети розвитку. Експеримент тривав у 
школах Харкова, Києва, Москви та інших містах. Результати цих досліджень підтвердили висновок, що дитина 
молодшого шкільного віку може розв’язати освітні завдання, якщо у структурі її психіки сформуються такі психічні 
новоутворення, як абстрактно-теоретичне мислення, здатність до довільного (усвідомленого та цілеспрямованого) 
управління поведінкою, активність у процесі навчальної діяльності [4, с.178]. 

Проблема розвивального навчання залишається актуальною, її досліджують сучасні українські науковці 
О.Дусавицький, О.Савченко та інші. Зокрема, О.Дусавицький запропонував програму розвивального навчання, яка 
передбачає відмову від ідеї диференціації дітей за результатами тестів на інтелект; діагностику обдарованості на 
основі визначення особистісного та психічного розвитку дітей; вивчення умов прояву та розвитку обдарованості в 
процесі розвивального навчання; порівняння розвитку дітей у системах розвивального та традиційного навчання; 
вивчення взаємозв’язку розвитку здібностей та обдарованості в системі розвивального навчання. На думку 
О.К.Дусавицького, система розвивального навчання змінює весь процес розвитку особистості школяра [5, с.24-27]. 

Таким чином, можна виділити основні етапи тривалого процесу розробки системи розвивального навчання. 
Перший етап (1959-1973рр.). Проблема розвивального навчання у дидактиці набула самостійного значення, 

були визначені найважливіші характеристики ефективного навчання, а саме: досягнення повноти, адекватності, 
глибини та системності знань; формування вмінь узагальнення; вплив знань і вмінь на потреби, погляди, 
переконання учнів [7, с.613]. Наприкінці 70-х – на початку 80-х рр. активізуюються дослідження і практична 
реалізація напряму дидактики, пов’язаного з розвивальною функцією процесу навчання. Сформувався новий підхід 
до розуміння процесу навчання як цілісного явища: розкриваються закономірності цілісного процесу; зміцнюється 
його зв’язок із життям і громадсько-корисною працею; визначається зв’язок навчального матеріалу з особистим 
досвідом і власними спостереженнями [7, с.613]. Істотним підсумком цього етапу стало створення дослідницьких 
установ принципово нового типу – експериментальних шкіл-лабораторій. 

Другий етап (1973-1982 рр.) характеризує розробка проекту розвивального навчання у початкових класах 
школи на замовлення Міністерства освіти, створення перших розвивальних підручників. 

У 1986 році за новою системою навчання закріпилася назва „ розвивальне навчання” [7, с.614]. 
„Іноді доводиться стикатися з думкою, – зазначав В.І.Рєпкін, – що система розвивального навчання – це 

суто російський, „московський” винахід, який нав’язується українській школі, але таке уявлення є глибоко 
помилковим, бо систему розвивального навчання можна реалізувати тільки глибоко усвідомлено та добровільно” [7, 
с.614]. 

У створенні системи розвивального навчання брали участь науковці багатьох країн, зокрема Німеччини, 
США, В’єтнаму та інші. З 1963 р. з ініціативи П.І.Зінченка до розробки даної проблеми активно підключилася група 
харківських психологів і вчителів. Саме в Харкові почала функціонувати одна з двох шкіл-лабораторій, де 
проводилися дослідження, пов’язані зі змістом розвивального навчання (П.С.Жедек, Ф.Г.Боланський), структурою та 
навчальною діяльністю молодших школярів (В.І.Рєпкін, О.К.Дусавицький, Н.В.Рєпкіна). Також був заснований 
перший і найавторитетніший науково-методичний центр розвивального навчання (директор Г.М.Захарова), який у 
1988 р. став ініціатором практичної реалізації системи розвивального навчання у масовій школі. 

Отже, є підстави стверджувати, що система розвивального навчання – результат плідної співпраці 
російського й українського наукових колективів. 

Третій етап розробки системи розвивального навчання – етап її практичної реалізації. Одним з набутків 
цього етапу стала переробка навчальних посібників, розроблених у 70-ті роки. 

Таким чином, система розвивального навчання має міцний науковий фундамент, закладений 
Д.Б.Ельконіним та В.В.Давидовим, а також міжнародним колективом дослідників, яким вони керували. Дану систему 
характеризують природність, системні якості, що можуть бути використані кожним творчим педагогом. Внаслідок 
застосування розвивального навчання у суб’єктів навчального процесу формуються змістовні пізнавальні інтереси, 
виразні риси теоретичного мислення, складається нова система цінностей, основними з яких є цінності пізнання, 
співробітництва, взаємодопомоги; розвивається творчий потенціал. 

Питання формування творчого потенціалу особистості студента, розвитку творчих здібностей, якостей, 
умінь, стилю мислення та діяльності висвітлюються у багатьох фундаментальних працях. Зокрема, можна відзначити 
внесок науковців у дослідження окремих аспектів творчості: загальних проблем творчості (С.Л.Рубінштейн, 
Л.С.Виготський, Б.М.Кедров, А.В.Брушлінський, Я.А.Пономарьов, О.К.Тихомиров); загальних і спеціальних 
здібностей (Б.М. Теплов, Н.С.Лейтес, В.А.Крутецький, К.В.Тарасова); психологічних аспектів творчості 
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(Б.М.Теплов, В.Д.Небиліцин, В.М.Русалов); формування творчої особистості, її потенційних можливостей, 
здібностей, якостей, властивостей, характерних рис (Б.Г.Ананьєв, Д.Б.Богоявленська, М.О.Лазарєв, В.О.Моляко, 
М.М.Поташник, Н.Ю.Посталюк); дослідження ефективних шляхів і методів професійного становлення вчителя 
(О.А.Абдулліна, Ю.К.Бабанський, Є.П.Голобородько, І.А.Зязюн, В.І.Загвязинський, В.А.Кан-Калік, Н.В.Кічук, 
Н.В.Кузьміна, І.П.Підласий, Р.П.Скульский, С.О.Сисоєва, В.О.Сластьонін); формування готовності майбутніх 
учителів до професійної діяльності (І.М.Богданова, О.В.Волошенко, Л.П.Кадченко, Л.А.Михайлова); особистісного 
саморозвитку (К.А.Абульханова-Славська, Л.І.Анциферова, Л.С.Виготський, М.В.Кларін, А.Маслоу, 
С.Л.Рубінштейн); вивчення творчих можливостей учнів та оцінка рівня їх сформованості (С.О.Сисоєва); розвитку 
творчого потенціалу особистості (Б.Г.Ананьєв, В.І.Андрєєв, І.А.Зязюн, О.І.Клепіков, І.Т.Кучерявий) тощо. 

Аналіз психолого-педагогічної літератури дозволив узагальнити наявні підходи до визначення сутності 
проблеми розвитку потенціалу майбутніх педагогів у навчальному процесі. Поняття „ потенціал” (від лат. potentia – 
сила) тлумачиться як узагальнена здатність, можливість, сила; джерела, засоби, що можуть використовуватися для 
досягнення певної мети; можливості окремої особи, суспільства, держави в певній галузі [8, с.5]. Таке розуміння 
потенціалу означає, що це багатовимірне поняття. Зокрема, М.С.Каган виділяє п’ять видів потенціалу, властивих 
особистості: гносеологічний – визначається обсягом і якістю інформації: знаннями особистості про зовнішній світ, 
природу та суспільство; аксіологічний – системою ціннісних орієнтацій; комунікативний – спілкуванням 
особистості; художній – художніми потребами особистості і тим, яким чином вони задовольняються; творчий – 
визначається вміннями і навичками, здібностями до дії [6]. 

Саме з метою розвитку творчого потенціалу особистості сучасні науковці (В.І.Загвязинський, І.А.Зязюн, 
Н.В.Кічук, В.О.Моляко, В.В.Рибалко, С.О.Сисоєва та інші) висувають низку вимог: 

 створення умов для прояву творчості (ситуації спільного пошуку, стимулювання і заохочення 
ініціативи, самостійності у діяльності, оригінальних пропозицій, колективне обговорення, конкурси, олімпіади, 
доброзичливість при виправленні помилок); 

 введення у навчальний процес евристичних програм, науково-дослідної роботи, рекомендацій; 
 використання системи організації творчої діяльності, у тому числі і колективної, у позааудиторній 

роботі студентів, насамперед під час безперервної педагогічної практики [9]. 
Основними вимогами до організації навчального процесу, спрямованого на розвиток творчого потенціалу 

студентів у системі розвивального навчання, С.О.Сисоєва визначає: “ефективне використання навчального часу для 
підвищення рівня знань, умінь і навичок студента; розвиток творчого мислення студентів та оволодіння ними 
навичками дослідницької діяльності; одержання студентом нових ідей і результатів, узагальнень (як об’єктивно 
нових, так і суб’єктивно нових); прояв індивідуальних досягнень у когнітивній сфері; створення власного досвіду 
професійної діяльності і апробація його на практиці” [10, с.269]. 

На основі аналізу сутності системи розвивального навчання можна зробити висновок, що саме така 
організація процесу навчання містить значні можливості і спроможна забезпечити формування творчого потенціалу 
особистості студентів, розвиток їхніх здібностей. 
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ВИКОРИСТАННЯ ІНФОРМАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ  НА УРОКАХ ОБРАЗОТВОРЧОГО МИСТЕЦТВА В 

ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ 
Нітовський І.В., магістрант 

Лесняк Н. В., кандидат педагогічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Щоб навчити дитину цілісному сприйняттю навколишнього світу, навчити її переживати, ототожнювати 
цінності у своєму житті з ідеалами, звертаються до такої галузі знань, як мистецтво [1, 292]. 

Особливої уваги  до мистецтва вимагає сьогодення. Сучасний етап розвитку освіти в Україні 
характеризується зміною її концептуальних засад та утвердження замість застарілого «знаннєвого» підходу нового, 
особистісно-орієнтованого, за якого у центр освітньої системи ставиться не накопичення людиною якомого більшого 
обсягу різноманітних знань, а забезпечення гармонійного співвідношення її особистісних, професійних і творчих 
якостей, розвиток її неповторної індивідуальності та самостійності у розв’язанні життєвих проблем. 

Проблема використання комп’ютерних технологій у навчанні молодших школярів не вирішена навіть на 
теоретичному рівні, а це, у свою чергу, негативно позначається на вирішенні і практичних завдань використання 
комп’ютера безпосередньо в навчанні. У зв’язку з цим особливу значимість для інформатизації початкової освіти в 
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нашій країні отримують дослідження, спрямовані на виявлення факторів ефективного використання комп’ютера в 
навчанні і проектування технології навчання молодших школярів за участю ПК. 

Цілеспрямований розвиток індивідуальності можливий лише тоді, коли теорія освіти не декларуватиме 
необхідність творчості педагога і творчості школяра, а систематично за допомогою доцільних методів втілюватиме її 
у навчально-виховному процесі. 

У розв'язані задач мистецького виховання велику користь приносять сучасні технічні засоби і новітні 
технології, такі, наприклад, як комп'ютер і засоби мультимедіа. 

Використання  інформаційних технологій у школі  є достатньо складною проблемою, що вимагає 
детального наукового вивчення, психолого-педагогічного  обґрунтування. Спроби вести регулярне навчання за 
допомогою комп'ютерних програм часто зазнають невдачі в першу чергу тому, що через недосконалість програмних 
засобів не вдається дістати явну перевагу використання комп'ютерних технологій перед традиційними формами 
навчання. Інша важлива причина - комп'ютер не завжди є загальнодоступним засобом навчання. 

Діапазон  використання комп'ютера в навчально-виховному  процесі загальноосвітньої школи  дуже 
великий - від тестування учнів, врахування їхніх особистісних якостей, набутих знань до гри. Комп'ютер може бути 
як об'єктом вивчення, так і засобом навчання, тобто можливі два види напряму комп'ютеризації навчання: 
1) вивчення інформатики як предмета; 2) використання комп'ютерно-орієнтованих засобів навчання (КОЗН) при 
вивченні різних предметів. 

Модернізація шкільної освіти припускає використання засобів і форм пізнавальної діяльності учнів, 
відводячи вагому роль інформаційно-комунікаційним технологіям (ІКТ). Важко відмовитися від потенціалу нових 
засобів і в початковій школі. 

Назвемо фактори, що можуть сприяти більш активному і ефективному використанню нових інформаційних 
технологій (НІТ) у початковій школі: 

    • дидактичні можливості використання комп'ютера; 
    • наявність на ринку численних  програмних продуктів для школи; 
    • введення в навчальні плани багатьох шкіл пропедевтичного курсу інформатики (розвиток комп'ютерної 

грамотності школярів); 
    • наявність у багатьох сім'ях комп'ютерів, що сприяють тому, що в дітей формується готовність 

(психологічна, мотиваційна, практична) до використання комп'ютерів у навчанні на різних навчальних предметах [2, 
264]. 

Сучасні засоби навчання мають суттєві переваги перед тими, які застосовувались раніше, оскільки рівень 
розвитку технологій запису і відтворення зображення та звуку, перехід на цифрові носії і програмно керовані засоби 
відтворення, забезпечують нині можливості динамічного управління процесом відтворення навчального матеріалу[1, 
292]. 

Використання  комп’ютерної програми оптимізує процес викладання у школах. Це нова форма  роботи, яка 
викликає зацікавленість в учнів і вчителів. Комп’ютерна  мультимедійна навчальна програма дозволить за короткий 
проміжок часу донести до дітей більший об’єм матеріалу, поповнити теоретичні відомості історичними фактами та 
подіями. 

Інтерес у дітей викликають яскраві малюнки, відеокліпи, голосовий супровід, що сприяє більш активному 
веденню  дискусії під час обговорення  теми. Особа більш розкуто і  комфортно почуватиме себе під час 
нетрадиційного уроку. Використання комп’ютерної техніки сприяє більш вираженому індивідуальному підходу до 
кожного учня під час навчально-виховного процесу. З’являється зацікавленість у дітей, у яких не повністю 
сформовані навчальні навички, і вони включаються в загальну дискусію. 

В дітей відпрацьовується логіка мислення, формується вміння самостійно виражати думки. Полегшується 
робота вчителя  при підготовці до уроку. 

Щоб застосувати комп’ютерну графіку  в навчанні, педагогу потрібно набути та розвинути інформаційну 
компетентність, яка є важливою складовою його професійної компетентності, що виявляється у готовності до 
формування навчально-інформаційних умінь і навичок учнів молодшого шкільного віку. А, отже, мати уявлення про 
комп’ютер, взагалі та про його можливості як засобу навчання, знати основні вимоги до навчальних програм, уміти 
використовувати комп’ютер у повсякденній діяльності, володіти інформацією про адреси професійних Інтернет-
сайтів, вміти відшукувати необхідну інформацію у всесвітній мережі, працювати в графічних редакторах Paint, Corel 
DRAW, Photoshop, моделювати, створювати тестові програми, інтерактивні презентації, Web-сторінки, знати і вміти 
працювати з мультимедійними, імітаційно-моделювальними та навчально-розвиваючими програмами, програмою 
Microsoft Power Point для створення власних презентацій до уроків та учнівських презентацій. 

Готуючись до уроку, вчителю потрібно розробити загальний проект організації педагогічної взаємодії. Тут 
необхідно враховувати основні принципи навчання зі застосуванням комп’ютерної графіки, правильно підібрати 
необхідний програмно-педагогічний засіб чи створити власну презентацію, які будуть ефективно реалізовувати мету 
й завдання уроку; усвідомити мету, зміст, способи діяльності й характер взаємодії на уроці; продумати алгоритм 
побудови уроку; визначити місце різних форм роботи з програмним матеріалом на уроці; передбачити, за допомогою 
яких форм організації, методів та засобів буде організована навчальна робота з учнями, та визначити, за яких умов 
ця діяльність буде результативною. 

Сучасний  комп'ютер не просто замінив олівець  і папір. Беручи на себе всю складну, нерідко монотонну 
роботу зі створення малюнка, він дозволяє зосередитися на його сюжеті, надає користувачам зовсім нові, унікальні 
можливості техніки малювання. Одне натиснення кнопки миші може замінити три години виснажливої праці. 
Можливо, незабаром ви дійдете висновку, що малювати на комп'ютері набагато цікавіше, ніж грати [2]. 

У початковій школі інформаційні комп’ютерні технології можна використовувати на будь-якому етапі 
уроку: у процесі перевірки домашньої роботи, актуалізації знань, вивчення нового навчального матеріалу, 
закріплення, повторення вивченого, контролю, оцінювання. 



Матеріали VІI Міжнародної науково–практичної конференції  
 

90

Слід  звернути увагу й на саме проведення мультимедійного уроку. Як би не був  розроблений урок, багато 
що залежить від того, як вчитель підготується до нього. 

Практика  показує, що, завдяки мультимедійному  супроводу занять, вчитель економить до 30% 
навчального часу, ніж при роботі біля класної дошки. Він не повинен думати про те, що йому не вистачить місця на 
дошці, не варто турбуватися про те, якої якості крейда, зрозуміло і все написане, затрачати час на витирання та 
написання знову. Економлячи час, вчитель може збільшити щільність уроку, збагатити його новим змістом. 

Використання інформаційних технологій у школі є достатньо складною проблемою, що вимагає детального 
наукового вивчення, психолого-педагогічного обґрунтування. Спроби вести регулярне навчання за допомогою 
комп’ютерних програм часто зазнають невдачі в першу чергу тому, що через недосконалість програмних засобів не 
вдається дістати явну перевагу використання комп’ютерних технологій перед традиційними формами навчання. 
Інша важлива причина – комп’ютер не завжди є загальнодоступним засобом навчання. Тривалий час ні вчителі, ні 
учні не були готові прийняти комп’ютер як навчальний засіб. Немає до кінця розроблених методик комп’ютерного 
навчання. 

Запровадження в навчальний процес сучасних інформаційних комп’ютерних технологій відкриває нові 
шляхи й надає широкі можливості для подальшого загального та професійного навчання, усебічної активізації 
творчих, пошукових, особистісно зорієнтованих форм організації навчання. 

Сучасні комп’ютерні технології в мистецькій освіті учнів базуються на ідеї їх інтеграції з традиційними 
навчальними методиками. Педагогічний досвід показує, що використання інформаційних технологій на уроках 
образотворчого мистецтва сприяє всебічному розвитку особистості дитини, насамперед, розвитку її творчих 
здібностей. 

Використання комп’ютерних технологій на уроках образотворчого мистецтва дозволяє  формувати та 
розвивати в учнів такі компетентності: саморозвиток та самоосвіту, інформаційну, комунікативну, полікультурну, а 
за умови залучення прикладних комп’ютерних програм, ще й компетентнісну продуктивну творчу діяльність. 

Цікавими за формою і методом для використання на уроці є комп'ютерні програми, які дозволяють 
створити пензлем (мишкою) малюнки. Комп'ютер є універсальним пристроєм для створення творчої атмосфери 
шляхом використання музичного супроводу. Навіть незамінним буде комп'ютер для застосування комп'ютерних 
тестів, які допомагають вдосконалити процес перевірки теоретичних знань. 

Комп'ютерні уроки передбачають урахування об'єктивних можливостей, вікових особливостей розвитку і 
практичного художнього досвіду учнів, тісні внутрішні зв'язки з іншими предметами. Для загального розвитку учнів, 
усвідомлення ними цілісної картини про світ дуже корисними є інтегровані уроки образотворчого мистецтва та 
музики, образотворчого мистецтва та літератури, трудового навчання, історії, інформатики тощо. Усе це розширює в 
учнів світогляд, спонукає до самоосвіти, підвищує інтерес до навчання в цілому. 

Працюючи з комп'ютером, учні водночас дістають у своє розпорядження закладений у комп'ютерну 
програму великий асортимент матеріалів та інструментів, тобто те, на чому і чим малювати. За власним вибором 
дитина "малює" на білому чи кольоровому папері, на тканині, олівцями, фломастерами, пензлями, кольоровою 
крейдою. В її розпорядженні "меню" кольорів, з яких можна утворити безліч кольорів та відтінків. Малий художник 
може зробити аплікацію, витинанку набагато швидше, акуратніше і з меншою затратою сил. Великі можливості, які 
надає комп'ютер, сприяють збагаченню задумів, сюжетів, допомагають дітям порівняти різні прийоми та матеріали, 
свідомо обрати один з них [2]. 

Педагогічний досвід показує, що використання інформаційних технологій на уроках образотворчого 
мистецтва сприяє всебічному і гармонійному розвитку особистості дитини, насамперед розвитку її творчих 
здібностей. На уроках образотворчого мистецтва гармонійно поєднуються знання комп’ютерної грамоти з 
образотворчим мистецтвом, музикою,  літературою, і, як результат цього поєднання, створюються унікальні творчі 
напрямки (комп’ютерний малюнок, живопис, графіка, декоративний дизайн,  виконання композицій з 
імпровізування формою, об’ємом, трансформацією кольору, тону, графічного ритму тощо). 
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Підвищення інтелектуального потенціалу нації і розвиток творчої особистості є однією з найактуальніших 
цілей освіти. Необхідність формування особистості, яка володіє творчими уміннями, здібностями вирішувати 
нестандартні завдання, є на сьогодні замовленням суспільства, тому одним з основних завдань української школи є 
виховання творчої особистості учня. З цією метою мають бути створені максимально сприятливі умови для прояву 
та розвитку здібностей і таланту учня, для самовизначення і самореалізації. Адже людина із здібностями не 
народжується, вона народжується із задатками. 

Одним із напрямів реформування освіти в Україні є перехід до профільного навчання, створення 
можливості кожному учневі реалізувати себе у майбутньому. 

Проблема розвитку творчих здібностей учнів знайшла своє відображення в працях вітчизняних і 
зарубіжних дослідників. Велика кількість досліджень присвячена розвитку різних сторін творчих якостей 
особистості школяра (Г.С. Альтшуллер, Н.В. Слюсаренко, Д.О. Тхоржевський, Г.В. Ващенко,  Колотилов В.В., 
С.Л. Рубінштейн, Д.Б. Ельконін, І.С. Якиманська, М. Н. Скаткін, С. М. Дятленко, та ін.). 
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Із проведеного аналізу психолого-педагогічгої літератури можна зробити висновок, що процес розвитку 
творчих здібностей учнів старших класів в процесі профільного навчання потребує подальшого дослідження. Також 
необхідністю є розробка методики розвитку творчих здібностей на заняттях з профільного навчання. 

Профільне навчання є одним з ключових напрямків модернізації й удосконалення системи освіти нашої 
держави й передбачає реальне й планомірне оновлення школи старшого ступеня, яка б найбільшою мірою 
враховувала інтереси, нахили і здібності кожного учня. Такий підхід до організації освіти старшокласників не лише 
найповніше реалізує принцип особистісно-орієнтованого навчання, а й дає змогу створити найоптимальніші умови 
для їх професійного самовизначення [6].  

Творчі здібності – це здатність дивуватися і пізнавати, вміння знаходити рішення в нестандартних 
ситуаціях, це націленість на відкриття нового і здатність до глибокого усвідомлення свого досвіду. 

Складниками творчої особистості є: творче мислення; творча активність; творчий пошук; творче 
спілкування; творча діяльність [8]. 

В  основі  творчості лежить,  як правило,  трудова діяльність людини. Творчі  ідеї  самі  собою  не  
народжуються,  а  виникають  тоді,  коли  людина  відчуває  потребу  щось  змінити, удосконалити.  До  творчості  
людину  спонукають  як  соціальні мотиви, так і її фантазія, мрії. Процес творчості поєднує традиції  і новаторство. 
Абсолютно нового у творчості не буває. Суб’єкт творчості може реалізувати  свій  задум,  лише  враховуючи  
результати  попередньої діяльності  людей,  закріплені  у  формі  традицій [10]. 

В практиці педагогіки використовують багато методів розвитку творчих здібностей та різні підходи до 
організації навчальної та трудової діяльності учнів: 

− використання на заняттях з трудового навчання природних матеріалів [7]; 
− колективне обговорення індивідуальних творчих завдань [4]; 
− диференціювання виробничо-технічних задач [9]; 
− використання технічної документації з неповними даними [2];  
− застосування художньо-конструкторських задач [3]; 
− використання елементів проблемного навчання. 
Ми пропонуємо для розвитку творчих здібностей учнів старших класів в процесі навчання деревообробці 

використовувати метод моделювання. 
Моделювання є методом дослідження складних технічних пристроїв, споруд чи процесів на їх моделях 

однакової або різної фізичної природи з застосуванням теорії подібності при постановці експерименту і обробці його 
результатів. Потреба в моделюванні виникає тоді, коли безпосереднє дослідження самого об'єкта неможливо, дорого 
або вимагає великих витрат часу [5].  

Термін «моделювання», який широко застосовується в позакласній роботі з техніки, не має 
безпосереднього відношення до моделювання як методу наукового пізнання. Виготовлення моделей на заняттях є 
одним з найбільш поширених видів залучення учнів різних вікових груп до творчої діяльності в галузі техніки [5].  

На нашу думку, метод моделювання є ефективним засобом розвитку творчих здібностей учнів старших 
класів в процесі навчання деревообробки в сучасних умовах, адже він дозволяє активізувати творчу активність учнів 
старших класів. 

Суть розробленої нами методики полягає у використанні системи автоматизованого проектування (САПР) 
PRO100 з метою створення моделі майбутнього виробу. Ми рекомендуємо використовувати метод моделювання під 
час вивчення розділу «творчий проект». 

Перед виготовленням виробу учні на основі ескізів виконують його модель у САПР з того ж матеріалу в 
масштабі. Для цього необхідно продумати конструкцію виробу, його технологічні особливості, спосіб оздоблення, 
кріплення складових елементів. Доцільно використовувати елементи проблемного навчання, адже вони дозволяють 
в повній мірі активізувати творчість. В процесі виготовлення моделі учень перевіряє на ній свої ідеї щодо 
конструкційних та дизайнерських рішень, у разі необхідності усуває недоліки не прикладаючи багато зусиль, часу, 
та матеріалів у порівнянні з виготовленням реального виробу.  

Експериментальна робота була проведена на базі Шепетівського МНВК Хмельницької області. Вона 
засвідчила ефективність розробленої методики розвитку творчих здібностей учнів старших класів в процесі 
профільного навчання (деревообробка) з використанням методу моделювання. 

Отже, основою творчості учнів старших класів при вивченні дисципліни «Деревообробка» є трудова 
діяльність людини. Праця  –  важливий засіб перетворення людини на творчу особистість. Розвиток творчих 
здібностей в процесі профільного навчання, зокрема навчання деревообробці, учнів старших класів є важливим 
аспектом майбутнього професійного становлення особистості. Використання методу моделювання сприяє активному 
розвитку творчості, технічного та раціонального  мислення.  
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Рівненський державний гуманітарний університет 

Постановка проблеми. Дошкільна ланка освіти є пріоритетною в єдиній національній системі неперервної 
освіти, оскільки досвід розвитку людства, наукові дослідження свідчать, що в дітей дошкільного віку під впливом 
зовнішніх обставин підсвідомо формується розумовий і духовний світогляд. І. Ільїнський з цього приводу, згадуючи 
думки ідеологів Ордену єзуїтів, зазначає: «…дайте мені виховати дитину від народження до восьми років, а потім 
робіть з нею все, що забажаєте…» [1, с. 4]. «Наступність, – зазначає А. Богуш, – це вищий щабель розвитку, коріння 
якого міцно проросло в попередньому ґрунті» [2, с. 11]. Беззаперечним чинником впливу на гармонійний розвиток 
життєздатної людини є дошкільна освіта, завданням якої «… є своєчасне становлення і повноцінний розвиток 
життєво компетентної творчої особистості з раннього дитинства» [3]. 

Аналіз досліджень виявив, що показниками життєвої компетентності дитини є оптимальна для віку дитини 
модель провідної діяльності; форми активності дитини у сферах життєдіяльності; особливості розвитку базових 
якостей особистості, серед яких виокремлюють самостійність, працелюбність, людяність, впевненість, 
спостережливість, відповідальність, розсудливість, справедливість, володіння собою, креативність. Таким чином, 
життєво компетентною вважають дитину, яка відповідає вимогам життя, адекватно поводиться в різноманітних 
життєвих ситуаціях, є активним суб’єктом життєдіяльності, проявляє своє «Я» у різних сферах життя, володіє 
набором базових якостей, характеризується зрілими (віковими) формами основних видів діяльності. Така дитина 
знає, може, хоче та адекватно вчиняє. У працях, що присвячені проблемі формування життєвої компетентності 
дитини недостатньо уваги приділяється питанням її безпечної поведінки. Недооцінювання батьками, вихователями 
необхідності цілеспрямованого формування в дитини вмінь безпечного поводження в сучасному суспільстві створює 
передумови відсутності у неї цінності безпеки життєдіяльності в майбутньому. «Те, чого дитина не набула в 
ранньому дитинстві, надовго залишається прогалиною в наступні періоди, а подекуди – й на усе життя» [4, с.  4]. 

Метою статті є актуалізація питання безпечної поведінки дитини у процесі її соціальної активності, 
розкриття способів формування безпеки діяльності дошкільника у середовищі його оточення як складової системи 
життєвих цінностей. 

Виклад основного матеріалу. Компетентність дитини – це володіння нею системою життєвих цінностей, 
що допоможуть їй у вирішенні особистісного ставлення до предмета діяльності. Тобто, компетенція – задана вимога,  
норма освітньої підготовки дитини, а компетентність –реально сформовані особистісні якості дитини та її 
мінімальний досвід діяльності. Компетентність визначає здатність дитини якісно і безпомилково виконувати певні 
задачі, як у звичайних, так і в екстремальних умовах, успішно освоювати нове і швидко адаптуватися до умов, що 
змінюються. 

Відомі такі види компетентності дитини: 1) пізнавальна. Формується в різних видах специфічної 
діяльності дитини у вигляді предметно – практичних дій, дослідництва, спостережень, ознайомлення з довкіллям, 
участі в дидактичних іграх, вправах тощо. Свідченням наявності пізнавальної компетентності є: елементарні форми 
логічного мислення дитини; компетентність дитини у сферах життєдіяльності, а саме таких: «Природа», «Культура», 
«Люди», розвинуті образні форми сприйняття світу, сформовані дитячі форми світосприйняття, цілісного бачення 
світу; загальнопізнавальні вміння – спостерігати, обстежувати, виділяти головне й другорядне, порівнювати, 
запам’ятовувати, бачити проблему, розв’язувати її; загальномовленнєві вміння – слухати, запитувати, налагоджувати 
мовленнєву комунікацію; 2) особистісна. Особистісне зростання відбувається в різних видах специфічної дитячої 
діяльності: спілкуванні, предметно–практичній діяльності, сюжетно-рольовій грі, дитячому експериментуванні, 
самостійній художній діяльності шляхом ампліфікації з урахуванням цінностей та інтересів дитини, і має 
відповідати певним вимогам; збалансоване прагнення до самореалізації, саморозвитку і самозбереження; володіння 
елементарними формами самореалізації поведінки та діяльності; розвиненість уяви як передумова креативності; вияв 
різних видів активності – фізичної, соціально–моральної, емоційної, пізнавальної, мовленнєвої, художньої, 
креативної; оптимістичне ставлення до життя, віра у власні можливості, наявність найпростіших форм життєвої 
перспективи; наявність зачатків почуття совісті як механізму особистісного зростання; висока самоповага; 3) 
самоосвітня. Відбувається на засадах спеціально організованої вихователем навчальної діяльності та самостійної 
роботи вихованців, надання малюку «особистого часу», виховання таких якостей, як самостійність, 
спостережливість, відповідальність, працелюбність, самовладання, креативність; потребує організації форм роботи, 
що сприяють розвитку самостійності та відповідальності (тривале чергування в куточку природи, ведення 
календарів, щоденників, обговорення підсумків роботи, спостережень, планування роботи на деякі відрізки часу); 
формування здатності до самоаналізу, самоконтролю за власною діяльністю в процесі застосування різних форм і 
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видів роботи; 4) соціальна. Формується в організованій діяльності і в процесі стихійної взаємодії. У ДНЗ є досвід 
організації навчання у мікрогрупах на засадах соціоігрової педагогіки, що сприяє розвитку комунікації однолітків та 
становленню новоутворення «супідрядність мотивів» (продумані дії починають переважати над імпульсивними, 
мотив «хочу» поступається місцем мотиву «треба»). 

Компетентнісне ставлення до здоров’я набувається дитиною у процесі гігієнічних процедур, під час 
прийому їжі, в процесі спеціально організованого рухового режиму – ранкової гімнастики, фізкультурних занять, 
рухливих ігор, спортивних розваг та свят, бесід на валеологічну тематику.  

Системний аналіз актуальних досліджень показав, що проблему формуванням життєвої компетентності 
особистості досліджувала плеяда науковців, серед яких, І. Бех, А. Богуш, О. Кононко та інші. Науковими здобутками 
останніх років у сфері розвитку дитини є колективні монографії «Розвиток дитини-дошкільника: сучасні підходи та 
освітні технології»; «Підготовка вихователя до розвитку особистості дитини в дошкільному віці»; «Дошкільна 
лінгводидактика» тощо. 

Розробник Концепції виховання життєздатного покоління (І. Ільїнський) [5] акцентує увагу на тому, що 
завдання життєздатної людини – не тільки стати особистістю, сформувати свої життєві смисли, самоствердитися, 
реалізувати свої задатки і творчі можливості, а, перетворюючи при цьому в своїх інтересах середовище проживання, 
не знешкодити ні себе, ні своє оточення. 

Навчання з безпеки життєдіяльності (БЖД) покликане формувати в кожної дитини активну життєву 
позицію щодо збереження життя, накопичення нею знань, умінь і навичок безпечної поведінки вдома, на вулиці, на 
воді тощо. Формування БЖД має бути організоване як систематична робота з дітьми й охоплювати всі форми 
діяльності дитини (гру, спілкування, трудову (предметно-практичну) діяльність). Окрім спрямованих на вивчення 
заходів БЖД, питання безпечної поведінки дитини необхідно планувати і в ході проведення всієї навчально-виховної 
роботи ДНЗ, залучати батьків (походи, екскурсії, спортивні змагання тощо). 

Основою для створення навчально-виховних програм для дітей дошкільного віку в Україні є Базовий 
компонент дошкільної освіти. Його зміст побудований відповідно до вікових можливостей дітей на основі 
компетентнісного підходу та спрямовує навчально-виховний процес на досягнення соціально закріпленого 
результату (заданої норми, вимог до розвиненості, навченості та вихованості дитини). Це зумовлює необхідність 
чіткого визначення засвоєння дитиною змісту освітніх ліній (знає, обізнана, розуміє, вміє, усвідомлює, здатна, 
дотримується, застосовує, виявляє ставлення, оцінює), орієнтує освітян на цілісний і загальний розвиток дитини, 
розкриває важливість закладання в дошкільному віці фундаменту для набуття в подальшому спеціальних знань та 
вмінь [6]. Питання БЖД входять до всіх освітніх ліній, а як виокремлена складова змісту освіти – до освітньої лінії 
«Особистість дитини». Результатом освітньої роботи щодо вивчення змісту БЖД є здатність дитини диференціювати 
поняття «безпечне» і «небезпечне», усвідомлювати важливість БЖД (власної та інших людей). Дитина повинна 
знати правила безпечного перебування у навколишньому середовищі та середовищі існування (вдома, на вулиці, 
воді, ігровому, спортивному майданчиках), орієнтуватися у правилах поводження з незнайомими предметами; 
пожежної та електробезпеки; користування транспортом; розуміти значення основних знаків дорожнього руху; знати 
та вміти скористатися номером телефону служб допомоги (пожежна, медична, міліція); володіти навичками 
безпечної поведінки в умовах агресивного поводження однолітків або дорослих [6]. 

Формування в дитини свідомої безпечної поведінки в довкіллі базується на позитивних прикладах 
поведінки дорослих. Розбіжності вимог до дитини батьків удома та вихователів у дошкільному закладі можуть 
викликати в дитини почуття образи, збентеження та навіть агресії. Тому вихователі у професійній діяльності повинні 
намагатися зробити батьків своїми однодумцями – постійно залучати їх до навчально-виховного процесу, надавати 
батькам інформацію про створення максимально безпечних умов перебування дитини вдома, на подвір’ї, на 
відпочинку (правила особистої безпеки та безпеки оточуючих, дії в екстремальних ситуаціях тощо). Доречним буде 
створення відповідного інформаційного куточка (стенду), за допомогою якого вихованці отримуватимуть нові і 
повторюватимуть вже знайомі правила з БЖД.  

Відповідно до ст. 11 Закону України «Про дошкільну освіту» дошкільний навчальний заклад [7] повинен 
створити безпечні та нешкідливі умови розвитку, виховання та навчання дітей, режим роботи, умови для фізичного 
розвитку та зміцнення здоров’я відповідно до санітарно-гігієнічних вимог та забезпечити їх дотримання; сформувати 
у дітей гігієнічні навички та основи здорового способу життя, норми безпечної поведінки. З метою вдосконалення 
теоретичних знань і практичних навичок вихователів із формування у дітей ціннісного ставлення до життя, 
покращення якості навчально-виховної роботи з питань особистої безпеки та захисту життя в ДНЗ щорічно 
проводиться «Тиждень безпеки дитини» [8], як форма систематизації знань дітей про безпечне довкілля. Він 
проводиться на основі діяльнісного підходу з метою збагачення досвіду дітей щодо безпечної поведінки та має бути 
наповнений конкретним змістом навчально-виховної роботи (тематичні заняття; дидактичні і сюжетні ігри з 
елементами БЖД; конкурси; читання творів художньої дитячої літератури відповідної тематики; моделювання 
правильної поведінки). Також важливим чинником формування безпечної поведінки дитини є моніторинг 
навчально-виховної роботи дошкільного закладу. Щоб оцінити проведену вихователями навчально-виховну роботу з 
дітьми щодо засвоєння ними основ БЖД, наприкінці «Тижня безпеки» варто провести бесіди чи вікторини у групах і 
дізнатися, що дошкільники запам’ятали, зрозуміли.  

З метою дослідження рівня навчально-виховної роботи з дітьми дошкільного віку щодо формування в них 
свідомої безпечної поведінки в довкіллі ми відвідали дитячий навчальний заклад «Ладоньки» в м. Здолбунові. У 
першу чергу ми звернули увагу на те, що в закладі створено безпечні та нешкідливі умови розвитку, виховання та 
навчання дітей, режим роботи, належні умови для фізичного розвитку та зміцнення здоров’я. Після інтерв’ювання 
працівників та вихованців закладу, вияснили наступне: в групах дітей різних вікових категорій регулярно 
проводяться практично-теоретичні заняття з «Основ здоров’я». На одне  з таких занять з  групою дітей середнього 
віку ми були запрошені. Під час заняття вихователь у доступній, ігровій формі знайомила  дітей з  правилами 
безпечної поведінки в дошкільному закладі, на вулиці, на ігровому майданчику; поводження з незнайомими 
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предметами та речовинами; пожежної та електробезпеки;  користування транспортом; розуміння  значення основних 
знаків дорожнього руху, а також перевіряла знання та вміння дітей користуватися номерами телефону служб 
допомоги (пожежна, медична, міліція) та  володіння  ними навичками безпечної поведінки в різних ситуаціях. На 
занятті всі діти приймали активну участь і  проявляли різні види компетентності щодо їхньої БЖД: пізнавальну, 
особистісну, соціальну та компетентністне ставлення до здоров’я. 

Висновки. БЖД – багатогранна категорія, що охоплює найважливіші сфери людського буття (охорона 
здоров’я, безпека життя. Як складова життєвої компетентності – це сукупність засвоєних знань, стиль життя, 
адекватна поведінка в різноманітних ситуаціях (надзвичайних, екстремальних). Враховуючи важливість формування 
в дитини вмінь безпечної поведінки виникає потреба в конкретних методичних розробках і науково обґрунтованих 
сучасних рекомендаціях щодо способів формування у дітей дошкільного віку рівня соціального досвіду, що 
дозволятиме дошкільнику стати життєво компетентним у соціальному середовищі. 
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РОЗКРИТТЯ ІНДИВІДУАЛЬНОСТІ ДИТИНИ У ОСОБИСТІСНОМУ ПЕДАГОГІЧНОМУ СПІЛКУВАННІ 

Остапчук Н. О., старший викладач 
Рівненський державний гуманітарний університет 

В сучасному світі все частіше проявляється розуміння безумовної цінності внутрішнього світу людини. На 
сучасному етапі розвитку суспільства та культури гостро стоїть проблема оптимізації особистісних стосунків, 
перебудови навчання до принципів гуманізації стосунків, поваги людської гідності, розуміння унікальності кожної 
особистості. У зв’язку з цим великого значення набувають вивчення проблем особистості, особистої 
індивідуальності у процесі підготовки майбутніх вчителів. 

Важливою складовою професійної діяльності педагога є спілкування, у ході якого педагог щоденно вирішує 
комплекс різних по смислу завдань. У сучасній та закордонній педагогіці та психології надається велике значення 
проблемі професійного педагогічного спілкування (Бех І. Д., Ільїн Є. П, Леонтьєв А. А, Бодалев А. А, та ін.). 

У педагогічній діяльності спілкування виступає засобом у вирішенні: 
 навчально – виховних завдань 
 соціально – психологічного забезпечення педагогічного процесу 
 організації взаємовідносин вчителя, учнів, батьків 
 ефективності навчання 
 вихованні та розвитку особистості. 

В такому контексті педагогічне спілкування має величезний резерв зростання професійної майстерності 
педагога, вдосконалення організації педагогічної діяльності та навчально – виховного процесу. Педагогічне 
спілкування – система методів та прийомів соціально – педагогічної взаємодії педагога та вихованців [5, с. 21], 
змістом якого є обмін інформацією, здійснення виховного впливу та налагодження взаємовідносин. 

Протягом останнього десятиліття інтерес до проблем спілкування надзвичайно посилився. Це пов’язано 
насамперед із розвитком соціальної психології та підсиленням її впливу на всю систему психологічних наук. 
Поступовий перехід нашого сучасного суспільства до індивідуалізму ставить на перший план індивідуальний підхід 
до розвитку особистості кожного учня, розвитку творчих особливостей притаманних саме цій дитині. Розвиток 
особистості виноситься на передній план навчального процесу. 

Внутрішній світ людини найглибше розкривається у міжособистісних стосунках, що базуються на певних 
діях, почуттях людини, що виникають у неї з приводу інших людей, її поведінки, діяльності, особистої позиції. 
Міжособистісна взаємодія та особистісне спілкування – явища поліфункціональні. В процесі такого спілкування 
суб’єктивний світ однієї людини найкращим чином розкривається для іншої, в наслідок чого виникає зв’язок між 
суб’єктами який прийнято називати стосунками [3, с.422]. У особистісній взаємодії та особистісному спілкуванні 
людина самовиражається та самостверджується виявляючи свої індивідуальні властивості. 

Особистісний тип спілкування є складною психологічною взаємодією, яка передбачає виконання певних 
нормативних функцій із проявом особистого ставлення. Воно направлене не стільки на виконання завдань, скільки на 
розвиток особистості. Особистісне спілкування передбачає такі ситуації взаємодії, в яких учасники спілкування 
входять особистісно. Основне призначення такого виду спілкування – забезпечення існування внутрішнього світу 
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особистості, сприйняття себе та інших як особистостей, відстоювання прав на особистісне ставлення до явищ та 
подій зовнішнього світу. Мова ведеться не про егоїстичне прагнення відстоювати особисті суб’єктивні прояви, а про 
ствердження загальнолюдських прав ти якостей людини як індивідуальності [4, с. 39]. 

Слід зауважити, що інформаційний аспект у особистісному спілкуванні має другорядний характер, на перший 
план виступає внутрішній світ людини. Бобнева М. І. з цього приводу відмічає, що якою б цікавою та важливою для 
партнерів була інформація, вона вводиться у зміст особистісного спілкування лише за умови, що її презентація 
дозволяє проявитися справжнім якостям та властивостям людини, наприклад альтруїзму, властивості не лише 
слухати, а й чути [2, с. 244]. Те ж саме можна сказати й про значення спільної діяльності для особистісного 
спілкування: 

 виконання будь-якої діяльності охоплюється особистісним спілкуванням у випадку, що в ній 
проявляються та реалізуються якості особистості 

 зовнішні події вводяться у особистісне спілкування за умови, що у зв’язку з їхньою оцінкою, 
переживанням, осмисленням реально проявляється індивідуальність учасників спілкування [2, с. 245]. 

Вчитель, налаштований на використання особистісного типу спілкування, повинен бути відкритим та 
справедливим, з довірою ставитися до дітей, визнавати їх неповторність, цікавитися їх життям, проблемами, вміти 
бачити поведінку учнів їх очима, відчувати їх внутрішній світ і т. д. Він повинен вірити в сили кожної дитини, вміти 
сформувати у неї сподівання на успіх, надати їй допомогу у духовному зростанні. Одне з найважливіших та 
найскладніших завдань вчителя – берегти та розвивати у дитини відчуття власної цінності, значущості, 
компетентності, індивідуальності, концентрувати увагу на його потребах, смаках, визначати персональний шлях до 
досягнення успіху. Якщо дитина негативно оцінює себе, педагог, за допомогою особистісного спілкування, повинен 
трансформувати ці уявлення в позитивні, підвищувати у дитини самооцінку, потребу у самовдосконалення. Коли 
вчитель розуміє та сприймає внутрішній світ своїх учнів безоціночно, поводить себе природньо, згідно до своїх 
переживань, доброзичливо ставиться до вихованців, він таким чином створює необхідні умови для особистісного 
спілкування, якісного навчання та виховання, максимального прояву індивідуальності дитини. 

Отже, особистісний тип педагогічного спілкування дає можливість забезпечити взаєморозуміння між 
учасниками педагогічного процесу, є невичерпним джерелом для вдосконалення не лише процесів обміну 
інформацією та виховного впливу, а й морально – психологічного клімату в колективі, що створює оптимальні умови 
для розкриття творчого потенціалу кожного учня, максимального розкриття його індивідуальності. 
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На сучасному етапі розвитку суспільства зросла потреба у самостійних особистостях. Зокрема у Базовому 
компоненті дошкільної освіти зазначено завдання сформувати самостійність як базову якість особистості дитини 
старшого дошкільного віку [1].  Тому на даний час спостерігається значний інтерес до проблеми виховання 
самостійності дітей дошкільного віку у різних видах дитячої діяльності,зокрема в образотворчій. 

Образотворча діяльність є складною синтетичною діяльністю, в якій виявляє себе особистість дитини, що 
розивається, і яка сама впливає на формування особистості [5]. 

 Самостійність – одна з властивостей особистості. Характеризується двома факторами: по-перше, 
сукупністю засобів – знань, умінь і навичок, якими володіє особистість; по-друге, ставленням особистості до 
процесу діяльності, її результатів і умов здійснення, а також зв’язками з іншими людьми, які складаються в процесі 
діяльності. Формування самостійності у процесі навчання і виховання – одне з основних завдань дошкільних 
навчальних закладів. 

Образотворча діяльність є одними з найважливіших засобів у вихованні самостійної дитини старшого 
дошкільного віку. Вона спонукає дітей до поставлення перед собою мети, способів виконання її, і оцінювання робіт 
(Т. Бабаєва, Т. Волчанська, Г. Годіна, Ф. Ізотова, М. Крулехт та ін.), що вже вказує на початки формування 
самостійності як діяльності, а пізніше і як базової якості особистості [4]. 

Метою нашої роботи було визначити педагогічні умови формування самостійності як базової якості 
особистості дитини старшого дошкільного віку засобами образотворчої діяльності. На констатувальному етапі 
експерименту для виявлення рівня самостійності дітей старшого дошкільного віку в образотворчій діяльності нами 
були використані діагностичні методики, розроблені на основі діагностичних методик О. Удіної «Безпосереднього 
спостереження за самостійною художньою діяльністю дітей. Бесіда з дітьми» та «Вузькоспеціалізоване 
спостереження з відкритою позицією спостерігача» [3].  Дані констатувального етапу дослідження в основному 
засвідчили низький рівень самостійності дітей старшого дошкільного віку в образотворчій діяльності (ЕГ – 50 %; КГ 
– 60 %). Також у 40 % дітей експериментальної та у 25 % дошкільнят контрольної груп спостерігається середній 
рівень самостійності в образотворчій діяльності. Високий рівень спостерігався лише у 10 % дітей експериментальної  
та у 15 % контрольної групи. 
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Виходячи з результатів констатувального етапу дослідження, виникла потреба в організації роботи, яка б 
сприяла формуванню самостійності в дітей старшого дошкільного віку. Нами була розроблена програма формування 
самостійності як базової якості особистості дітей старшого дошкільного віку з урахуванням певних всихологічних 
факторів та вікових особливостей дітей даної групи. Вона включала систему занять з образотворчої діяльності, 
бесіди, щодо мотивації до самостійності дітей. Система занять була спрямована на розвиток мотиваційно-цільового, 
змістово-виконавського, процесуально-регулятивного та оцінно-результативного компонентів. В кожному занятті 
поєднувалися декілька компонентів, що сприяло всебічному розвитку дітей старшого дошкільного віку. На заняттях 
все частіше проявлялося бажання працювати над роботою самостійно. На бесідах діти детальніше дізнавалися про 
значення самостійності, і що означає бути самостійним. Формувальний етап дослідження засвідчив, що у дітей 
старшого дошкільного віку значно зріс інтерес та мотивація до самостійної художньої діяльності. Результати 
контрольного обстеження показали,що кількість дітей з високим рівнем самостійності збільшилися на 20 %, і в 
цілому склала 30 %, з середнім 50 %, з низьким – 20 % дітей. В той час як результати контрольної групи залишались 
майже незмінними. Високий рівень виявився у 20 % дітей, середній у 35 %, і низький у 45%. 

Таким чином, спираючись на результати проведеного дослідження, можна стверджувати про ефективність 
запропонованої нами методики. Про це свідчать якісні показники рівнів самостійності у дітей  старшого 
дошкільного віку. Порівняльний аналіз результатів дослідженння експериментальної та контрольної груп свідчить 
про ефективність застосування запропонованої розвивальної системи формування самостійності як базової якості 
особистості дітей старшого дошкільного віку засобами образотворчої діяльності.     
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ДО ПИТАННЯ ІСТОРІЇ ГЕНДЕРНИХ ДОСЛІДЖЕНЬ В РЕСПУБЛІЦІ ПОЛЬЩА 
Павловська В. В., аспірантка 

Петренко О. Б., доктор педагогічних наук, професор 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Важливим кроком до успішного впровадження змін в вищій освіті є формування новітнього підходу – 
гендерного підходу. Педагогіка як наука в Республіці Польща знаходиться в стадіїї включення гендерного підходу в 
теорію, методологію та в область емпіричних досліджень. Існуючий стан розвитку гендерних досліджень дозволяє 
говорити про особливий, новітній теоретичний напрямок в науці. Власне, в педагогіці гендерний підхід 
орієнтований на формування гармонічних, вільних від гендерних стереотипів особистостей. 

У правовому полі Європейського Союзу існує поняття комплексного гендерного підходу (gender 
mainstreaming), який був затверджений в Декларації Комітету міністрів з питань рівності між жінками та чоловіками 
[3]. Декларація рекомендує державам-членам ЄС здійснювати політику гендерної рівності. До того ж, визначаються 
концептуальні межі та методологія,відбувається ознайомлення з позитивним досвідом. Країнам-членам та країнам-
кандидатам ЄС рекомендується конкретні заходи щодо утвердження реальної гендерної рівності в різноманітних 
сферах життя: рівноправну участь в політичному, економічному, соціальному та культурному житті, захист 
індивідуальних прав на гендерне самовизначення, доступ до всіх рівнів освіти, в тому числі свобода вибору форми 
освіти та типу професійної підготовки, дотримання прав та обов’язків батьків по відношенню до дітей, запобігання 
насиллю в сім’ї, рівний доступ до всіх професій та інформацій. 

Як зазначають польські дослідники, твердження про те, що гендерні студії в Польщі розпочались лише 
після падіння соціалізму в 1989 р., є міфом [4]. В дійсності освітня діяльність в цьому напрямку, як формально, так і 
не формально, розпочалась ще на початку 80-х років ХХ століття, що було викликано розширенням контактів між 
польськими та західноєвропейськими феміністськими організаціями. В 1983 р. Р. Сіменська відкрила перший 
соціологічний семінар, що був присвячений проблемам гендерної політики в освіті, в інституті соціології 
Варшавського університету. Цей семінар став поштовхом для подальшого дослідження нових для польської 
педагогіки та суспільного життя взагалі, ідей. Через декілька років подібні ідеї стали предметом вивчення і в 
Ягелонському університеті Кракова [4].  

Польща в цей час опинилась в досить складному становищі, яке з одного боку вимагало надолуження 
досвіду європейських сусідів, до спільноти яких держава прагнула долучитись, з іншого боку розпочався процес 
відродження традиційного польського канону з консервативним домінуванням католицької церкви. Цей процес 
призвів до виникнення певного протиріччя, яке підсилювалось трансформаційним шоком, глобалізаційними 
процесами, масштабним впливам західноєвропейської культури [8]. 

Інституалізація гендерних досліджень тривала в 90-х роках. В 1992 році в університеті Лодзя був 
заснований дослідницький центр для жінок, а в 1993 р. в університеті Адама Міцкевича в Познані було організовано 
міждисциплінарний семінар "Жіночі дослідження". В 1996 р. в інституті прикладних соціальних наук Варшавського 
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університету було відкрито перший в країні післядипломний курс присвячений гендерним питанням в культурі, курс 
вели професори Б. Чолуй та М. Фушара. 

При Комітеті Наукових Досліджень (Komitet Badań Naukowych) був створений Управляючий Комітет 
“Жінки в науці”. Комітет зобов'язаний моніторити положення жінки в науці та здійснювати  заходи щодо поширення 
знань про гендерних підхід у вищій школі. За останніми даними Комітету число жінок, що отримали гранти та 
стипендіїї, зросло з 17.4% у 1993 до 44.9% у 2008 [7, c. 11]. 

В 1997 р. в Кракові була проведена конференція "100 років жінок в польських університетах". В 1992 р. 
професор С. Амстердамскі заснував школу соціальних досліджень в інституті філософії та соціології Польської 
академії наук, яка пропонувала магістерський ступінь та докторантську програму в сфері гендерних досліджень. 

Всі ці програми головним чином зосереджувались на впровадженні західноєвропейських ідей та досвіду в 
новій для Польщі галузі знань [4] 

В кінці 90-х років – на початку 2000-х нові програми з гендерних досліджень були засновані в 
Ягелонському університеті, у Вроцлаві, при Польській академії наук. Ці програми пропонували магістерський 
ступінь в широкому спектрі наукових напрямків, внутрішня різноманітність та інтердисциплінарність призвели до 
появи численних нових теорій, в тому числі і в освітній галузі.   

Сьогодні програми гендерних досліджень в Польщі пропонуються головним чином в якості 
післядипломних або аспірантських курсів (тривалістю два – чотири семестри), які організуються на факультетах 
соціальних наук або гуманітарних відділеннях університетів. Деякі факультети гуманітарних та соціальних наук в 
державних і приватних університетах пропонують курси вищої освіти, присвячені гендерним питанням, питанням 
рівності між жінками та чоловіками, а також формуванню та функціонуванню стереотипів за ознакою статі, раси, 
класу та інших відмінностей [5]. 

Виважена політика держави із впровадження гендерного підходу в освітньому процесі вже призвела до 
певних результатів. Слід зазначити, що польській освіті вдалося вийти на показники, які свідчать про досить 
стабільні можливості представниць жіночої статі в сфері здобуття наукових ступенів та професорських посад [2, 
с. 119]. 

Навіть в технічних спеціальностях, які традиційно вважаються "хлопчачими", спостерігається позитивна 
тенденція зростання кількості представниць жіночої статі. Станом на 2010/2011 рік відсоток студентів жіночої статі 
в університетах Польші був таким: Варшавський Технологічний Університет – 30%, Познанський Технівчний 
Університет – 24%, Лодзинський Технічний Університет – 36%, Гданський Технічний Університет – 38%, 
Вроцлавський Технічний Університет – 28%. Лише в Технічному Університеті в Радомі навчалося 56% дівчаток. 
Хоча і в ньому відсоток студенток на факультетах електронної інженеріїї, механіки та інформаційних технологій 
значно нижче. Однак, зазначимо, що спостерігається тенденція до збільшення відсотку дівчат-студенток в технічних 
вузах країни в середньому на 3-4% в рік [6, c. 23]. 

На думку деяких вчених, сам принцип викладання, наприклад, математичних дисциплін за останні 
тридцять років значно змінився, що викликано більш активним залученням дівчат до вивчення природничого циклу. 
Відбувається своєрідна "реконструкція" із зсувом перспективи від чоловічого до жіночого погляду на певні 
проблеми, що може змінити фундаментальні категорії, методологію та принципи навчання математики. 
Креативність дівчат у галузі природничих наук може дещо відрізнятись від хлопців за напрямком, але між ними 
немає істотної різниці [6, с. 654]. 

Гендерна парадигма в системі освіти сучасної Польщі передбачає впровадження гендерної складової як 
системоутворюючої в організацію творчо-розвивального середовища на всіх рівнях освітньої системи (дошкільної, 
середньої, вищої та післядипломної); підвищення гендерної культури населення через систему психолого-
педагогічного всеобучу; створення системи дистанційної освіти з метою поширення гендерних ідей у спільному 
полікультурному та інформаційному просторі; участь у інформаційних кампаніях щодо запобігання та системної 
протидії гендерному насильству [1]. 

Проведений короткий аналіз вказує на те, що гендерні дослідження в Республіці Польща беруть початок у 
80-х роках ХХ століття, на зламі століть вони стали невід'ємною складовою офіційної державної політики в галузі 
освіти зокрема досягнуті певні успіхи та намічені шляхи подальшого розвитку. Досвід Польщі у впровадженні 
гендерної освіти може стати у нагоді при модернізації української системи освіти.  
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Поніманська Т.І., кандидат педагогічних наук, професор 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Процеси євроінтеграції та нестабільне політично-економічне становище нашої країни сприяють адаптації 
до демократичного суспільства, розширенню світогляду та зміні цінностей. Діти дошкільного віку проходять цю 
адаптацію найлегше в порівнянні з дорослими, адже вони народжені в інформаційно-технічну епоху та сприймають 
її як рідну стихію, змалечку звикають до швидкого темпу життя, необмеженого доступу до інформації в мережі 
Internet, розважального характеру телебачення та віртуального світу. Це актуалізує необхідність вивчення рівня 
сформованості гуманних цінностей у старших дошкільників та пошуку ефективних шляхів їх формування. 

Під поняттям „гуманізм” учені розуміють таке бачення світу, в основі якого лежить переконання, що 
найбільша цінність в природі – це людина і до неї повинна бути спрямована вся увага. В перекладі з латинської 
„гуманність” – це людська гідність, людська природа, людинолюбство. У психологічному словнику „гуманність” – 
це обумовлена моральними нормами і цінностями система настанов особистості на соціальні об’єкти (людину, 
групу), яка представлена у свідомості співпереживаннями, співчутливістю і реалізується у спілкуванні та діяльності, 
в актах співдії, співучасті, допомоги [4, 91].  

Здійснивши аналіз наукової літератури, ми виявили, що під гуманістичними цінностями розуміють 
позитивно спрямовані вагомі цінності, властиві людині як високоморальній особистості.  

У низці сучасних досліджень зроблено спроби обґрунтувати зміст поняття „гуманістичні цінності”, їх 
структуру, показники та рівні, форми і методи виховання в різних аспектах педагогічного процесу ( І. Бех, Л. Бобко, 
О. Гданська, Є. Григорьева, М. Дячкова, В. Кузнецова, Л. Куренда, О. Набока, О. Научитель, Н. Слободяник, 
О. Ціхоцька, І. Шевчук, С. Шумило). Наукові підходи до виховання гуманної особистості розробляли В.Білоусова, 
М. Вірковський, В. Кузнецова, К. Дорошенко, В. Лопатинська, О. Лавроненко, Т. Поніманська, Ю. Танюхіна) 
[5,193]. Зокрема Т. Поніманська вказує на важливість формування людяності у дитини дошкільного віку в процесі 
формування її життєвої компетентності, підкреслює значення самостійного регулювання поведінки людини на 
основі гуманістичних цінностей. Вона зазначає, що насправді моральною можна вважати не ту людину, яка знає, що 
чинить морально, а ту, яка не може діяти інакше [2,36].  

Формування гуманістичних цінностей у дітей дошкільного віку має певні особливості, які можна 
розподілити на методологічні та психологічні. До методологічних відносимо орієнтацію педагога на цінності 
гуманізму; перехід від авторитарного до гуманістичного виховання; взаємодію дошкільного навчального закладу з 
сім’єю. До психологічних відносимо: розвинену емпатію; розуміння дитиною змісту цінності, норми чи правила; 
сформованість позитивного ставлення до себе, відчуття цінності свого „Я”; сформованість вміння протистояти 
негативним прикладам, з якими дитина стикається у повсякденному житті; особистісне зацікавлення дошкільника в 
реалізації вимог та правил, дотримання моральних норм [2,4]. 

З метою виявлення рівня сформованості гуманістичних цінностей було проведено обстеження дітей 
старшого дошкільного віку ДНЗ № 44 м. Рівне. На основі вивчення методик виявлення рівня розвитку особистості 
дітей дошкільного віку нами було визначено критерії (знання про гуманістичні цінності, дотримання їх у власній 
життєдіяльності, вміння аналізувати свою поведінку) та рівні сформованості гуманістичних цінностей у дітей 
старшого дошкільного віку. 

На першому етапі було використано цикл індивідуальних бесід з метою виявити рівень сформованості 
уявлень про моральні категорії. З’ясувалося, що поняттям „добро” та „зло” діти надавали протилежних 
характеристик та використовували одне чи два їх значення; категорії „турбота” та „скромність” викликали значну 
складність для більшості дітей; категорії „правда” майже всі діти надали одне значення – говорити правду. Добрими 
людьми діти частіше називали своїх близьких, друзів, вихователів та ангелів, і тільки окремі діти говорили, що не 
знають добрих людей. Злих людей більшість дітей не знає, окремі з них називали дітей, які б’ються, персонажів 
казок, бандитів, злодіїв та демонів. На запитання „Ти добрий чи злий?” більшість дітей відповідало, що добрий, але 
пояснити не могли. Одна дитина з експериментальної та одна з контрольної групи вказали, що хочуть бути злими: 
„Я – за демонів. Поганим хочу бути. Бо ангели такі ніякі. Скучно в ангелів” (Влад С.), інший хлопчик свою відповідь 
не пояснив. Загалом, за кількістю правильних та повних відповідей до високого рівня віднесено 5 % ЕГ 
(експериментальна група) та 5% КГ(контрольна група), до середнього 40% ЕГ та 45% КГ до низького 55% ЕГ та 50% 
КГ. 

Однією з базових рис гуманної особистості є людяність. Тому, наступним етапом нашого дослідження було 
діагностувати рефлексію особистісної якості „людяність” з допомогою адаптованої методики визначення динаміки 
здібностей [3]. Аналіз отриманих результатів здійснювався за такими критеріями: виділення і тлумачення змісту 
особистісної якості „людяний”; рефлексія позитивного і негативного впливу якості; рефлексія особистісної якості. 
Дітям дошкільного віку ще важко виокремлювати дану особистісну якість і у більшості дітей простежується низький 
рівень – 60 % ЕГ та 70% КГ, середній у 40% ЕГ та 30% КГ. Високий рівень не простежується у жодної дитини. 
Визначаючи вплив якості більшість дітей обирали позитивний проте не могли пояснити, тому високий рівень не 
простежується у жодної дитини, середній у 50% ЕГ та 40% КГ, та низький у 50% ЕГ та 60% КГ. Високий рівень 
рефлексії особистісної якості людяний не простежується у жодної дитини, середній у 40% ЕГ та 30% КГ та низький 
у 60% ЕГ та 70% КГ. 

Оскільки чутливість до емоційних станів інших людей є однією з основ гуманної поведінки та формування 
гуманістичних цінностей, ми здійснили діагностику розуміння емоційного стану іншої людини. Для 
створенняекспериментальної ситуації використовувались зображення обличчя дитини, які відображали такі емоційні 
стани: любов, радість, смуток, образу, здивування, злість, страх. За кількістю вірних відповідей ми віднесли до 
високого рівня 45% ЕГ та 40% КГ, до середнього 40% ЕГ та 35% КГ, до низького – 15% ЕГ та 25% КГ. Ці дані є 
показником добре розвиненої емпатії в обох групах. 
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Далі ми здійснили діагностику рівня моральних домагань. Дітям пропонувалося уявити себе на місці 
зображеного героя і розказати про свої дії в таких ситуаціях, що дає достатньо об’ємну характеристику особистості, 
презентуючи її моральну спрямованість, індивідуальні стереотипи вибору мети в моральній сфері діяльності, 
бажаний рівень самооцінки своїх моральних якостей. Виявилося, що більша кількість дітей обох груп має середній 
рівень моральних домагань 60% Е.Г та 75% К.Г., у меншої частини простежується до низького 25% ЕГ та 20% КГ і 
найменша до високого 15% ЕГ та 5% КГ дітей які поступалися своїми інтересами заради іншого. Більшість дітей 
обох груп мають середній рівень, оскільки часто обирали варіант в якому не поступались своїми інтересами але 
гуманно відносились до іншого. Наприклад, сісти мамі на руки – замість того, щоб запропонувати мамі сісти.  

Було також використано адаптовану методику „Експрес-діагностика сфери ціннісних орієнтацій 
дошкільника” (модифікація методики М. Рокіча). Для методики обрали 5 гуманних (любов, дружба, краса, співчуття, 
добро), та 5 не гуманних цінностей (зло, неправдивість, жорстокість, жадібність, гроші). Дитині пропонувалось 
розглянути картинки, на яких художник переплутав речі, які роблять людей щасливими, із тими, які можуть 
завадити і розділити їх. Виявлено, що більша частина дітей розрізняє гуманні та не гуманні цінності 55% ЕГ та 45% 
КГ, середній рівень простежується у 35% ЕГ та 35% КГ, у найменшої частини простежується низький рівень це 10% 
ЕГ та 20% ЕГ.  

На другому етапі дослідження дітям пропонувалось вибрати 5 картинок, на яких зображені ті явища, які 
вагомі та головні у їхньому житті. Враховуючи кожну обрану дітьми цінність, ми виокремили рівні переваги 
гуманних цінностей і до високого віднесли однакову кількість дітей в обох групах 25 % ЕГ та 25% КГ, до середнього 
45% ЕГ та 60% КГ, до низького 30% ЕГ, 15 % КГ. Третім етапом було ранжування обраних цінностей. За кількістю 
виборів в експериментальній групі частіше обирали любов (40%), добро (30%) та гроші (30%), а в контрольній групі 
добро (35%), любов (35) та гроші ( 30%), що свідчить про те, що діти обох груп вважають гроші вагомою цінністю. 

Нами було виокремлено рівні сформованості гуманістичних цінностей: високий –засвоєні поняття про 
сутність гуманістичних цінностей та стійкий позитивний відгук на них, бажання діяти на їх основі, гуманне 
ставлення до себе та інших; середній – ситуативні знання, нестійкий позитивний відгук, недостатнє уміння діяти на 
основі гуманних цінностей та оцінювати свою поведінку; низький – поверхневі чи відсутні знання, індиферентне 
ставлення до цінностей, позитивна оцінка самого себе, поєднана з недостатньо гуманним ставленням до інших.  

Порівнявши результати, ми виявили, що в обох групах більша частина дітей має середній (55% ЕГ та 
65 КГ) та низький (45% ЕГ та 35% КГ) рівень сформованості гуманістичних цінностей.  

На основі аналізу наукової літератури та результатів констатувального етапу педагогічного експерименту 
розроблено програму та методику виховання гуманістичних цінностей в дітей старшого дошкільного віку основним 
завданням якої було збагачення гуманістичної поведінки дітей та засвоєння на цій основі гуманістичних цінностей, 
розвиток гуманного світогляду батьків. Програма включає три блоки занять відповідно до критеріїв виховання 
гуманістичних цінностей та роботу з батьками. 

На контрольному етапі дослідження ми виявили, що рівень сформованості уявлень про значення моральних 
категорій у експериментальній групі переважає контрольну. Високий простежується у 15% ЕГ та 5% КГ, середній у 
60% ЕГ та 50% КГ та низький у 30% ЕГ та 45% КГ.  

Під час виокремлення особистісної якості „людяний” високий рівень простежується у 10% ЕГ та у КГ не 
простежується, середній у 55% ЕГ та 45% КГ та низький у 35% ЕГ та 60% КГ. Високий рівень рефлексія впливу 
якості простежується у 15% ЕГ та 5% КГ, середній у 75% ЕГ та 55% КГ та низький у 10% ЕГ та 40% КГ. Показники 
рефлексії особистісної якості „людяний” не виявили приналежності до високого рівня у експериментальній чи 
контрольній групі, проте середній простежується у 55% ЕГ та 40%КГ, низький у 45% ЕГ та 60% КГ. Чутливість до 
емоційних станів покращилась у експериментальній групі, і високий рівень простежується 55% ЕГ та 45% КГ, до 
середнього 40% ЕГ та 35% КГ, до низького 5%ЕГ та 20% КГ. Рівень моральних домагань також покращився, і 
високий простежується у 25% ЕГ та 10% КГ, середній 65 % ЕГ та 75% КГ, і низький у 10% ЕГ та 15% КГ. Результати 
діагностики сфери гуманістичних цінностей теж змінились. Більша частина дітей ЕГ краще розрізняє гуманні та не 
гуманні цінності, тому високий рівень простежується у 60% ЕГ та 45% КГ, середній у 40% ЕГ та 45% КГ і низький 
не простежується у ЕГ та 10% КГ. Рівень переваги гуманних цінностей у експериментальній групі простежується у 
30% КГ та 25% КГ як високий, середній у 65% ЕГ та 60% КГ та низький 5% ЕГ та 10%. В ході ранжування обраних 
цінностей в експериментальній групі частіше обирали любов − 30% дітей ¸добро − 25%, щастя – 25%, здоров’я – 
20%. У контрольній групі 35% дітей обирали добро, 30% любов , 30% гроші та 5% щастя. 

Здійснивши аналіз результатів, ми виявили що високий рівень сформованості гуманістичних цінностей 
простежується у 10% ЕГ та у КГ не простежується, середній у 70% ЕГ та 65% КГ та 20% ЕГ та 35% КГ, що дає змогу 
свідчити про ефективність розробленої нами методики та програми формування гуманістичних цінностей у дітей 
старшого дошкільного віку. 
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ВИХОВАННЯ БЕЗПЕЧНОЇ ПОВЕДІНКИ ДІТЕЙ В СОЦІАЛЬНОМУ СЕРЕДОВИЩІ НА РІЗНИХ ЕТАПАХ 
ДОШКІЛЬНОГО ДИТИНСТВА  
Пастернак І. Д., магістрант 

Дичківська І. М., кандидат педагогічних наук , професор 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Соціальне середовище як постійне джерело поповнення особистого досвіду, знань є тим об’єктивним 
чинником, що визначає спрямованість життєвих потреб, інтересів, цінностей, реальну поведінку особистості, процес 
її самовизначення й самореалізації. На сучасному етапі розвитку суспільства механізми взаємодії молодої 
особистості й соціального середовища порушуються дедалі частіше, що призводить до виникнення нових небезпек 
для життя і здоров’я дитини в перші роки життя. Проте важливо усвідомити, що дитину не можна повністю 
відмежовувати від соціального середовища. Дитина, взаємодіючи з соціальним середовищем, соціалізується, що 
супроводжується нагромадженням її соціального досвіду, моральних орієнтирів, цінностей, стереотипів поведінки. 
Віддаючи належну роль впливу на соціалізацію дитини дошкільного віку макросередовищу та мезосередовищу, 
необхідно зазначити, що найбільший соціалізуючий вплив на особистість має мікросередовище сім’ї та дошкільного 
навчального закладу. 

Проблема виховання безпечної поведінки дітей дошкільного віку пов’язана з такими віковими 
особливостями їх розвитку, як підвищена рухова активність, цікавість, повна довіра до всіх і всього, що їх оточує, 
безпосередність, відсутність відчуття небезпеки, яке не розвивається у дітей майже до дошкільного віку, 
емоційність, наслідуваність. Малюки дошкільного віку дуже допитливі. І це не дивно, адже перед ними 
розкривається новий, цікавий, незнайомий світ людських стосунків та предметного довкілля. Ураховуючи ту 
обставину, що дорослі не можуть фізично постійно опікувати свою дитину й відгороджувати її від небезпек, перед 
ними стоїть завдання навчити малюка захищати себе самостійно: сформувати навички безпечної поведінки. Отже, 
можна зробити висновок, що дитина при взаємодії з соціальним середовищем не тільки набуває особистісних рис 
повноправного члена суспільства, а й постійно перебуває в ситуації потенційної чи реальної небезпеки. Розуміючи, 
що проблема виховання безпечної поведінки дітей в соціальному середовищі багатокомпонентна і різнопланова, ми 
спробували обмежити коло питань, зосередивши свою увагу саме на проблемі виховання безпечної поведінки 
дошкільників в системі “дитина – рідні – знайомі – чужі люди”. 

Відтак у ранньому віці вироблення умовних рефлексів на небезпечну ситуацію є необхідним етапом 
формування безпечної поведінки дітей дошкільного віку. У період раннього дитинства в дітей відпрацьовується 
алгоритм елементарних дій у небезпечних ситуаціях (не чіпати, не куштувати, не вмикати), що стають підґрунтям 
безпечної поведінки в соціальному середовищі в дошкільному періоді дитинства малюків.  

Таким чином, процес оволодіння дитиною необхідними знаннями й уміннями, що забезпечують змістовну 
й безпечну життєдіяльність, починається з раннього віку в колі батьків. У 2 – 3 роки відбувається перший цикл 
ознайомлення дитини з правилами безпечної поведінки. За визначенням О. Богініч, дитина в цьому віці вже починає 
розуміти вмотивовану заборону тих чи інших дій, засвоює доцільність виконання культурно-гігієнічних норм. Слід 
зазначити, що в період раннього дитинства мотивом виконання  норм безпечної поведінки, які пропонує дорослий 
малюкові, є його намагання зберегти  приязні стосунки зі значимою для нього людиною.  

У середньому дошкільному віці виховання безпечної поведінки має спиратися на те, що дитина хоче 
забезпечити собі авторитет в очах дорослих і отримати схвалення. Водночас, треба наголосити на парадоксі дитячої 
свідомості, виділеним О. Коберником: “Діти хочуть підкорятися батькам, але їм потрібно, щоб ті заслужили на це 
право, що досягається щоденною атмосферою любові, вимогливості, а також додержанням непорушності певних 
меж, які гарантують захищеність дитини й силу батьківського авторитету та прав кожного з них” [2, с. 11]. Отже, у 
середньому дошкільному віці дитина у своїй поведінці керується встановленим дорослим порядком і фіксованими 
правилами поведінки.  

Вікові новоутворення старшого дошкільного віку сприяють інтенсивному розвиткові свідомості дитини: її 
знань, уявлень про світ, переживань, ставлень до себе та людей, що створює передумови для виховання безпечної 
поведінки в соціумі. Якщо у дитини п’яти років ще не достатньо сформоване суб’єктивне ставлення до соціальних 
цінностей, то в шість років дитина розуміє соціальні зв’язки, уміє оцінювати поведінку дітей і дорослих  

Дошкільник у старшому дошкільному віці у своїй поведінці починає орієнтуватися на внутрішню систему 
власних соціальних норм, принципів, суджень. Словом, відбувається перенесення або інтеріоризація зовнішніх 
соціальних норм у внутрішні спонуки й дитина здатна усвідомлювати соціальні норми, вміє визначати самостійно їх 
доцільність і корисність для свого життя і здоров’я. У дітей старшого дошкільного віку, як зазначає О. Кононко, 
відбувається утворення “внутрішнього контролю дитячої поведінки” [3, с. 105]. У ході цього складного процесу 
механізми зовнішнього соціального контролю перетворюються на внутрішні регулятори індивідуальної свідомості і 
поведінки. Вирішальна роль у формуванні поведінки дитини належить системі мотивів, які спонукають особистість 
до тих чи інших дій У разі виконання правил безпечної поведінки дитина отримує від дорослих позитивне 
підкріплення своєї поведінки. Узагальнення й закріплення позитивних емоційних переживань і прагнень викликає 
потребу в дитини поводитися так, як вимагає засвоювана норма поведінки. Отже, утворення звичних форм поведінки 
є процесом перетворення зовнішнього у внутрішнє.  

У старшому дошкільному віці, як зазначає О. Кононко,  дитина починає розуміти свої права й обов’язки, 
місце серед людей, учиться відстоювати “особистий простір” та диференціювати рідних, знайомих, незнайомих 
людей за ознаками спорідненості, прихильності [3]. На основі виробленого дорослими почуття соціальної дистанції 
у стосунках з близькими й чужими, приємними, і неприємними, агресивними людьми дитина дошкільного віку вже 
здатна визначати певні межі припустимої безпечної поведінки в соціальному середовищі (уникати конфліктів та 
вирішувати їх за допомогою компромісних рішень, ввічливо та обережно спілкуватися з  незнайомцями з дозволу 
дорослих, звертатися у непередбачуваних ситуаціях до людей на робочих місцях (продавців, міліціонерів) або 
телефонувати в екстрені служби, вміти надавати собі елементарну самодопомогу в разі поранення, поганого 
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самопочуття чи психічного напруження, дотримуватися норм здоров’язберігаючої поведінки, обирати безпечне 
місце для ігор з однолітками, коректно припиняти спілкування з неприємною людиною, чинити опір агресивним 
діям однолітків і дорослих, не допускати агресивний дій до інших, стримуватися від імпульсивних дій у ситуаціях 
спокус).  

Тобто дитина вже в дошкільному віці здатна регулювати свою поведінку й виражати своє ставлення до 
соціального середовища.  

Старший дошкільний вік вважається сенситивним періодом для формування механізмів емоційної регуляції 
поведінки та діяльності. Звідси можна дійти висновку, що знання, які не ґрунтуються на моральних почуттях, мають 
формальний характер, а відтак не спонукають дитину до безпечної поведінки. Адже дитина має передбачити 
наслідки своєї поведінки і вміти заздалегідь переживати задоволення від схвалення дорослими безпечної поведінки 
або ж відчувати сором від засудження небезпечної поведінки. Таке емоційне передчуття має вирішальне значення 
при формуванні в дошкільника безпечної поведінки в соціальному середовищі. “Водночас дошкільникам 
притаманне обмежене розуміння фізичних і емоційних відчуттів інших людей. Дитина робить боляче іншим, 
оскільки ще не в змозі ідентифікувати свої почуття з почуттями інших. Однак у старшому дошкільному віці таке 
розуміння розвивається, і дитина часто захищає людину, яка постраждала або захворіла,” – підкреслює О. Вашак [1, 
с. 313]. Отже, розширення знань дитини про небезпечність соціального середовища має відбуватися не лише на 
інформаційному рівні, а й зачіпати емоційно-чуттєву й поведінкову сфери особистості. 

У старшому дошкільному віці відбуваються прогресивні зміни й у вольовій сфері дітей. Малюки вчаться 
володіти своїми емоціями й поведінкою, намагаються відмовлятися від спокуси, що може бути небезпечною. У колі 
найближчого оточення під впливом педагогів дитина починає пізнавати “науку життя” та усвідомлювати, як 
вказував Е. Еріксон, що “зовнішні обставини, навіть найбільш несприятливі, мають сприйматися нею як своєрідна 
перевірка на витривалість і долатися за рахунок енергії, що виробляється особистістю в конфліктах із життям”. 
Отже, соціальні норми безпечного співжиття обов’язково мають засвоюватися дитиною як прийнятні, справедливі й 
доцільні, корисні і пов’язуватися у свідомості дитини з її почуттями, інтересами, мотивами, переконаннями, 
самооцінкою та волею. Тільки за такої умови знання дитини про норми безпечної поведінки перетворюватимуться 
на внутрішню потребу і мотив та реалізовуватимуться в її поведінці. 

Водночас на процес виховання безпечної поведінки дітей у соціальному середовищі, на нашу думку, 
неабиякий вплив має психологічний клімат найближчого оточення: стиль взаємовідносин у сім’ї та в дошкільному 
навчальному закладі, забезпечення психологічного комфорту дитини у найближчому оточенні, ставлення дорослих 
до самої дитини.  

Забезпечення сприятливого психологічного клімату в умовах дошкільного навчального закладу, що 
характеризується  довірливим ставленням до дитини, створює в дитини відчуття захищеності і безпеки, сприяє 
підвищенню самооцінки особистості. На думку О. Коберника, “навчальний заклад повинен стати школою гуманізму, 
в якій вихованець стане центром навчально-виховного процесу з його складним світом думок, головною цінністю, 
суб’єктом життя”[2, с. 4]. Таким чином, у дошкільний період з’являються необхідні та достатні передумови для того, 
щоб спільними зусиллями батьків, вихователів розпочати навчання дітей одній з найголовніших наук життя – науці 
самозбереження.  
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РОЛЬ КУРСУ «ОСНОВИ ІНТЕРНЕТ» У ФОРМУВАННІ ІКТ-КОМПЕТЕНТНОСТЕЙ МАЙБУТНІХ 
ВЧИТЕЛІВ У ПРЕДМЕТНІЙ ОБЛАСТІ  

Петренко С.В., аспірант 
Рівненський державний гуманітарний університет 

З появою Інтернет у світі з’явилась низка елементів, які дотичні не лише до самого поняття, а й до 
проблеми в цілому. Розвиток усієї галузі відбувається з неймовірною швидкістю. Адже наявність служб та 
різноманітність сервісів в мережі для вирішення будь-яких задач стрімко зростає і стає невід’ємною складовою не 
лише повсякденного життя, а й тісно інтегрується в сферу бізнесу.  

 

 
 

Рис. 1. Динаміка зростання користувачів Інтернет у світі. 
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За даними Internet Live Stats [2] зараз близько 40% всього населення планети має доступ до Інтернет. При 
тому, що в 1995 році таких людей було менш аніж 1%. Щоб пересвідчитись в гігантському збільшенні користувачів 
Всесвітньої мережі відмітимо те, що перший мільярд користувачів було зафіксовано в 2005 році, другий – у 2010 і 
вже в 2014 буде подолано відмітку у більш як 3 мільярди користувачів. На Рис.1 представлено динаміку зростання 
користувачів Інтернет у світі від 1993 року (за даними на 1 червня кожного року) [2].  

Відповідно, змінюються й вимоги до підготовки вчителів. Сучасні вчителі повинні знати, де, коли і як 
використовувати ІКТ для викладу матеріалу, вирішення завдань з керування освітнім процесом, поглиблення своїх 
професійних знань [1]. Саме за допомогою Всесвітньої павутини вчитель має змогу завжди були в курсі останніх 
тенденцій, а також будувати навчальний процес згідно Рекомендації ЮНЕСКО, адже наявність ІКТ-
компетентностей необхідна сучасному педагогу не лише особисто, а й для формування їх (компетенцій) у школярів. 

Саме з метою формування ІКТ-компетентностей з використання Інтернет технологій нами запропоновано 
наступний план курсу «Основи Інтернет». Зважаючи на всі світові тенденції та проаналізувавши підходи у 
опануванні предмету [3; 5], виділяємо 2 модулі курсу: основи роботи в мережі, безпека та найпоширеніші сервіси; 
базові навики використання HTML та CSS. 

До першого модуля відносимо: 
1) Опанування роботи з браузером[4]: 

(i) початок роботи з браузером; 
(ii) пошук та перегляд інформації; 
(iii) налаштування веб-браузера (закладки, приватність та безпека); 

2) Електронна пошта. Поштові-клієнти 
3) Безпека в мережі Інтернет. 
4) Навики роботи з популярними сервісами Інтернет (месенджери, хмарні сховища, клієнти обміну даними). 

До другого модуля: 
1) Мова розмітки документів HTML (HTML5). 
2) Каскадні таблиці стилів CSS (CSS3). 
До кожної з частин другого модуля пропонується тестування для визначення рівня засвоєння знань з 

опрацьованого матеріалу. Програмовані тести складаються лише з закритих питань з однією вірною відповіддю, що 
надає змогу швидко і якісно перевірити кожного студента. Програма відводить певний проміжок часу на складання 
тесту, а в кінці повідомляє оцінку та надає звіт по проходженню опитування, щоб студент міг переглянути свої 
результати та зробити висновки щодо рівня своїх знань. 

При вивченні основ розробки Web-сторінок до HTML та CSS досить часто залучають мову програмування 
JavaScript. На нашу думку, JS виходить за рамки курсу «Основи Інтернет» і за браком аудиторних годин в межах 
курсу не розглядається. 

Звичайно, таке змістове наповнення курсу не є досконалим і не претендує на константу, однак саме така 
структура, на нашу думку, є вмотивованою і логічною та може бути імплементована в навчальному процесі. 
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Особистісний підхід до дитини — основа нової філософії виховання — ґрунтується на педагогічній 
підтримці, принципі центрації виховання на розвитку особистості і передбачає передусім визнання пріоритету 
особистості, який повинен стати основою ідеології суспільства у сфері виховання, центральною ціннісною 
орієнтацією [3, С.6–10]. Питання морального розвитку, виховання, вдосконалення людини хвилювали суспільство 
завжди і у всі часи. Особливо зараз, коли все частіше можна зустріти жорстокість і насильство, проблема морального 
виховання стає все більш актуальною. Хто як не вчитель, який має можливість впливу на виховання дитини має 
приділити цій проблемі найважливішу роль у своїй діяльності. Великі можливості для формування моральних 
якостей закладені в неписаних законах лицарської честі, що передбачають: виховання любові до батьків, до рідної 
мови, вірність у коханні, дружбі, побратимство, готовність захищати слабших, піклуватися про молодших, зокрема 
дітей; шляхетне ставлення до дівчини, жінки, бабусі; непохитну вірність ідеям, принципам народної моралі та 
духовності; відстоювання повної свободи і незалежності особистості, народу, держави; турботу про розвиток 
народних традицій, звичаїв, обрядів, бережливе ставлення до рідної природи, землі [2; с. 479] . 

Моральне виховання в школі спрямоване на прищеплення та розвиток моральних якостей, міцних 
переконань, забезпечення виконання учнями статуту школи, правил поведінки для учнів, виховання в учнівської 
молоді інтересу до вивчення свого родоводу, національних, релігійних традицій. Школа проводить форми роботи, 
які сприяють формуванню моральних якостей учнів, наприклад такі як: етична бесіда, уроки культури поведінки, 
школи етикету, турніри ввічливих, етичний театр, проведення свят та відзначення видатних дат (день Перемоги, 
день Матері, 8 Березня, Дзвони Чорнибиля і т.д.) основною метою яких є залучити самих учнів до оцінки подій, 
явищ, вчинків і на цій основі сформувати в них правильне ставлення  до оточуючої дійсності, до своїх обов’язків. 



Наука, освіта, суспільство очима молодих  103

 Для реалізації поставлених завдань необхідна програма морального виховання школярів, вона охоплює 
коло різних моральних відносин, у яких чітко виявляються моральні якості. [1; с.17]  

Для молодших школярів найбільш вагомими є три групи моральних якостей. До першої групи належать 
властивості суб’єктивної моралі, які відповідають категоріям блага, добра, зла, справедливості. Другу групу якостей 
суб’єктивної моралі школяра, складають ті, що пов’язані з категоріями сенсу життя і щастя. Гідність, обов’язок, 
відповідальність, честь і совість належать до третьої групи моральних якостей [5; с.9]. 

Головною метою морального виховання на сучасному етапі є цілеспрямований свідомий процес 
формування гармонійної особистості, що включає гуманність, працелюбність, чесність, правдивість, 
дисциплінованість, почуття відповідальності, власної гідності, виховання патріотизму, любові до Батьківщини. На 
цій основі формуються особистісні риси людини, які включають в себе національну самосвідомість, розвинену 
духовність, моральну, художньо-естетичну, правову, трудову, фізичну, екологічну культуру, розвиток 
індивідуальних здібностей і таланту. 

З педагогів минулого найбільш повно і яскраво характеризував роль морального виховання у розвитку 
особистості видатний вітчизняний педагог К. Ушинський. Він писав: “Ні, одного розуму і тільки знань ще 
недостатньо для викорінення в нас того морального почуття, того суспільного цементу, який іноді згідно з нашим 
здоровим глуздом, а, часом і всупереч ним, зв’язує людей в правдиве, дружнє суспільство”.  

Мораль розглядається у широкому і вузькому розмінні. Термін використовується у вузькому розумінні, 
коли враховуються інтереси лише своєї сім’ї, школи, жителів населеного пункту. У загальному аспекті мораль – це 
ідеї, принципи й закономірності, ціннісні орієнтації гуманних, демократичних відносин, які в конкретних умовах 
реалізуються у системі постійно вдосконалюваних норм, процедур і правил діяльності та поведінки в інтересах усіх. 

Найвищий рівень моралі там, де впроваджуються й удосконалюються гуманні відносини, повага і любов до 
людини, доброта, свобода, рівність, верховенство народної культури, красивого у житті. 

Мораль – це система ідей, принципів, законів, норм і правил поведінки та діяльності, які  регулюють 
гуманні стосунки між людьми [4; с. 111]. Ідеали, принципи та закони моралі створюються і живуть віками в кожного 
народу, в кожному регіоні; в правилах і нормах поведінки вони конкретизуються, а у взаємовідносинах постійно 
вдосконалюються. 

Моральне виховання – процес, спрямований на формування та розвиток цілісної особистості людини. Воно 
передбачає формування позитивного ставлення до Батьківщини, суспільства, людей, праці, своїх обов’язків та до 
самого себе. Поняття „моральні якості особистості” дуже складне, воно дозволяє виділити в суспільному житті і 
схарактеризувати з морального погляду найтиповіші риси поведінки людини. Моральні якості характеризують як 
вчинки, незалежно від того , хто їх здійснює, так і окремі сторони поведінки особистості, які виступають як риси її 
характеру. Поняття „моральні якості” не містить у собі конкретних вказівок на те, які вчинки людина повинна 
здійснювати, а які ні. Воно лише узагальнює, характеризує та оцінює окремі сторони поведінки, а людина повинна 
сама вирішувати, як їй треба діяти в окремих ситуаціях, щоб проявити певні моральні якості. Поняття „моральні 
якості” обов’язково охоплює цей оцінювальний бік: певне (позитивне чи негативне) ставлення до нього. 

При дослідженні даної проблеми доцільно звернутися до програми середньої загальноосвітньої школи 1-4-х 
класів, та підручників, з'ясувати, який матеріал з питання формування моральних якостей передбачено державними 
документами і як реалізовується це питання у змісті навчальних підручників. 

Аналіз змісту програми свідчить про застосування у початкових класах, зокрема, при вивченні курсу 
“Українська мова” пропонується вчителеві використовувати вправи, художню літературу минулого і сьогодення, 
усну народну творчість, регіональні та загально-українські дитячі програми по радіо та телебаченні і цим самим 
сприяти формуванню моральних якостей молодших школярів. 

В підручниках “Рідна мова” 2-4-х класів поміщено дуже багато вправ виховного характеру. Ціла низка 
вправ - це уривки з творів Тараса Шевченка, Лесі Українки, Олеся Донченка, Василя Сухомлинського, Оксани 
Іваненко, та ін. Особливо великий виховний потенціал, спрямований на формування моральності містять вправи, 
взяті з творів В. Сухомлинського: “Суниці для Наталі”, “Сива волосинка”, “Усі добрі люди - одна сім'я”, “Співуча 
пір'їнка” (4 кл.). На матеріалах цих вправ формуються такі моральні якості, як: доброта, турбота про інших людей, 
чуйність, милосерддя. 

Для підтвердження теоретичних положень нами був проведений педагогічний експеримент, який 
проводився на базі  Рівненської загальноосвітньої школи №13 3 “А” класу. В експериментальному дослідженні 
брало участь 19 осіб.  

Мета дослідження: виявити рівень сформованості моральної моральних якостей молодших школярів. Для 
діагностики та виявлення рівня сформованості моральних якостей учнів початкової школи методами дослідження 
були обрана методика Н.Є. Щурковой.  

У формуванні ціннісних орієнтацій істотну роль грають ідеальні особистості, на основі наслідування яким і 
відбувається формування моральних якостей. Опитування учнів 3 класу (19 осіб) показав, що такими ідеалами у 
молодших школярів є батьки і найближчі родичі, успішні бізнесмени та підприємці, вчителі, герої літературних 
творів та фільмів, друзі та знайомі.  

Для виховання моральних якостей ми проводимо діагностику за методикою М. І. Шилової, діагностичні 
таблиці відображають п'ять основних показників моральної вихованості школяра: саморегуляція особистості, 
ставлення до суспільства, активна життєва позиція, ставлення до батьківщини, ставлення до природи. 

Аналіз і моральних якостей дитини, що відслідковуються за даною методикою, дозволяє визначити процес 
розвитку особистості, динамічний аспект її становлення. Змістовна сторона, спрямованість дій і вчинків 
характеризують людину, її моральну вихованість. За рівнем вихованості учнів і загальної діагностичної картини за 
таблицями (рівні моральної вихованості) в колективі, вчитель - вихователь може моделювати виховну концепцію як 
відносно всього класу, так і індивідуальні підходи до виховання кожної окремої дитини в класі.  
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Проведене нами дослідження показало, що робота виконана в ході формуючого етапу дослідження сприяла 
підвищенню рівня формування моральних якостей  дітей молодшого шкільного віку: зменшилася до нуля кількість 
випробовуваних відносяться до першого рівня, кількість випробовуваних відносяться до другої групи збільшилася 
на 3 (74%), а також на 1 збільшилася кількість учнів 3 рівня (26%). Можна зробити висновок, що теоретичні знання у 
хлопців переважають над практичними вміннями і стала явною необхідність продовження роботи з формування 
моральної вихованості дітей. 

Про моральний розвиток особистості свідчать такі якості, як висока свідомість громадянського обов’язку, 
колективізм і товариська взаємодопомога; гуманні стосунки і взаємна повага між людьми, свідома дисципліна й 
культура поведінки, чесність і правдивість, моральна чистота; простота і скромність у громадському й особистому 
житті, взаємна повага у сім’ї тощо. Моральний розвиток дитини посідає провідне місце у формуванні всебічно 
розвиненої особистості. Важливі умови виховання дисциплінованості школярів, формування моральних якостей 
особистості – чітке формулювання норм і правил, заохочення виконання, відповідна реакція на порушення 
дисципліни. 
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Гра є самостійним видом розвиваючої діяльності дітей різного віку, принципом і способом їх 
життєдіяльності, методом пізнання дитини, методом організації її життя і навчальної діяльності. Проблема дитячої 
ігрової діяльності знайшла своє відображення в багатьох психолого-педагогічних теоріях і дидактично-виховних 
системах. 

Гра є формою активного відображення дитиною навколишнього життя людей. Характерною особливістю 
гри є спосіб, який дитина використовує у ній. Гра має суспільний характер і змінюється із зміною історичних умов 
життя людей. 

Гра також є формою творчого відображення дитиною дійсності, а також засобом уточнення і збагачення 
знань умінь і навичок. У сучасній психолого-педагогічній теорії гра розглядається як провідний вид діяльності 
дитини-дошкільника і важливий вид діяльності молодшого школяра. 

Провідне положення гри визначається не кількістю часу, що присвячується ігровій діяльності, а тим, як 
вона задовольняє його основні потреби. У надрах гри зароджуються і розвиваються інші види діяльності, однак гра 
найбільшою мірою сприяє психічному розвитку. 

У педагогічній теорії гри особлива увага приділяється вивченню гри як засобу навчання, тобто дидактичної 
гри. І. Підласий зазначає, що дидактична гра – це активна навчальна діяльність з імітаційного моделювання 
систем, явищ, процесів, які вивчаються. У ній головним видом діяльності є навчальна діяльність, яка вплітається в 
ігрову і набуває рис спільної ігрової навчальної діяльності [2,с. 355]. На думку П. Підкасистого, дидактична гра – 
це така колективна, цілеспрямована навчальна діяльність, коли кожен учасник і команда в цілому об’єднані 
виконанням одного завдання і орієнтують свою поведінку на позитивний успішний результат [3, с. 169]. 

Освітньо-виховні можливості гри зростають, якщо вона органічно поєднана з яким-небудь іншим видом 
діяльності. Найбільш доцільно пов'язувати гру з працею, образотворчою і конструктивною діяльністю. 

Дидактичні ігри, які використовуються в початковій школі, активізують інтерес та увагу молодших 
школярів, розвивають пізнавальні здібності, кмітливість, уяву, закріплюють знання, вміння і навички, тренують 
сенсорні вміння, навички тощо. Правильно побудована дидактична гра активізує процес мислення, формує 
почуттєву сферу, розвиває саморегуляцію, тренує вольові якості дитини. Ігрова діяльність виконує роль емоційної 
розрядки, запобігає втомі дітей, знижує гіподинамію. 

В основі класифікації дитячих ігор лежить поняття про те, з чиєї ініціативи виникають ігри (дитини чи 
дорослого). Відповідно виділяють три класи ігор - самостійні ігри (гра-експериментування; самостійні сюжетні ігри: 
сюжетно-відображальні, сюжетно-рольові, режисерські, театралізовані); ігри, що виникають з ініціативи дорослого, 
котрий впроваджує їх з освітньою, виховною, розвивальною цілями (ігри навчальні; дозвіллєві: ігри-забави, ігри-
розваги, інтелектуальні, святково-карнавальні, театрально-постановочні). До творчих ігор відносяться ігри, у яких 
дитина виявляє свою вигадку, ініціативу, самостійність. 

Дидактична гра має свою структуру: зміст, дидактичну мету, правила та ігрові дії. Різноманітність ігрових 
засобів створює широкі можливості для того, щоб учитель міг вибрати саме таку гру, яка найбільше відповідає меті 
уроку. 

Діяльність учасників дидактичної гри на уроках розгортається на основі навчально-ігрових завдань, які є 
органічним синтезом ігрових і навчальних вимог. Ігрове завдання створює установку і психологічну готовність 
молодших школярів до виконання навчальних дій, формуючи тим самим мотив навчальної діяльності. 

Розв'язання навчального завдання сприяє засвоєнню дітьми чергової порції знань і наповнює ігрову 
діяльність новим поглибленим теоретичним змістом. Також дидактичні ігри можна включати у систему уроків. Це 
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передбачає попередній відбір ігор та ігрових ситуацій для активізації різних видів сприймання. Оптимальними 
способами використання ігрової діяльності в системі уроків є випадки, коли урок будується як сюжетно-рольова гра; 
гра використовується під час уроку як його структурний елемент; під час уроку кілька разів створюються ігрові 
ситуації. 

Молодшим школярам дійсно необхідні ігри, однак вони повинні розвивати, а не губити інтелект; 
виховувати, а не пригнічувати душу дитини. Тому, якщо нам не байдужа доля дітей, схильних до впливу 
низькоякісних комп'ютерних ігор, перш за все необхідно звернути увагу на те, в які ігри вони грають; не дозволяти 
їм «зациклюватися» на одній і тій самій грі. Важливо акцентувати увагу дітей на враженнях від подій реального 
життя. 

Використовуючи у навчально-виховному процесі дидактичні, інтелектуальні та комп'ютерні ігри, ми 
повинні створити такі умови, за яких учень отримує мотиваційні стимули, що сприяють розвитку творчої активності 
в процесі його пізнавальної діяльності. А це повинно забезпечувати досягнення високих результатів у навчанні за 
мінімальних зусиль і витрат часу зі боку учнів.[1, с. 185] 

Організація процесу навчання з використанням ігрових ситуацій потребує кропіткої підготовчої роботи 
вчителя, вироблення теоретичних і практичних умінь і навичок з конструювання гри. Адже добре організована гра 
повинна бути саморегульованою. Вона відбувається без видимої участі вчителя, який діє поза грою (перед грою він 
виступає як організатор, а в кінці заняття, аналізуючи хід гри, підводить підсумки, робить відповідні висновки). 
Отож робота вчителя повинна бути спрямована на педагогічне керівництво навчально-ігровою діяльністю молодших 
школярів. 

У розв’язані цих педагогічних задач велику користь приносять сучасні технічні засоби і новітні технології, 
такі, наприклад, як комп’ютер і засоби мультимедія.  

Ми живемо в світі медіа - розширюються системи масових комунікацій, "інформаційного" вибуху. 
Відповідно, мета освіти - формування "особистості, здатної читати, аналізувати, оцінювати медіа текст, займатися з 
медіа творчістю, засвоювати нові знання за допомогою медіа". Тому використання інформаційно-комунікаційних 
технологій (ІКТ) в навчальному процесі є актуальною проблемою сучасної освіти. 

Значно ускладнює засвоєння програм з предметів відсутність підручників, наочних посібників, репродукції. 
Так, неможливо описати картину словами, її треба, насамперед побачити. Використання наочності на уроках просто 
необхідні. 

Презентація дає можливість самостійно скомпонувати навчальний матеріал, виходячи з їх особливостей 
конкретної теми по предмету, і добитися максимального навчального ефекту. Для підготовки уроку вчителі 
 використовують різні можливості: сканування якісних репродукцій, ресурси з інтернету, диски з мультимедійними 
презентаціями, електронну дитячу енциклопедію, відеофрагменти з мистецтва. Відбір і монтаж матеріалу займає 
значне місце в підготовці до уроку, так як його композиція, як композиція будь-якого твору мистецтва, повинна бути 
ясною і чіткою.  

Завдяки використанню презентацій у школярів спостерігається: 
- підвищення інтересу до вивчення предмета; 
- більш швидке і глибоке сприйняття викладеного матеріалу; 
- концентрація уваги; 
- включення всіх видів пам'яті: зорової, слухової, моторної, асоціативної; 
- зростання мотивації до навчання; 
- в процесі демонстрації презентації учні набувають досвід публічних виступів. 

Доктор педагогічних наук, професор І.П.Підласий писав, що нове в педагогіці може з’явитися лише від 
нових знань. 

Завдання сучасних вчителів полягає у поєднанні ігрових технологій з інформаційно-комунікаційними 
технологіями. Це дасть вчителям значно зекономити час на уроці; глибше зануритись в матеріал; підвищити 
мотивацію навчання; інтергативно підійти до навчання; можливість одночасно використовувати аудіо-, відео-, 
мультимедіа – матеріали. 
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ДО ПРОБЛЕМИ ВИКОРИСТАННЯ ПРОЕКТНОЇ ТЕХНОЛОГІЇ ЯК ПЕРСПЕКТИВНОЇ ІННОВАЦІЇ У 
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Михайліченко М.В., кандидат педагогічних наук, доцент  
Національний педагогічний університет ім. М.П. Драгоманова 

Пріоритетною освітньою метою початкової школи сьогодні є підготовка учнів до життя у новому 
європейському суспільстві шляхом використання методів викладання, які викликають інтерес, спонукають до 
активної практичної діяльності. Початкова школа стоїть на шляху переходу до нового типу гуманістично-
інноваційної освіти, коли увага переноситься на процес набуття школярами знань, практичних умінь, навичок, 
життєвого досвіду, які трансформуються в компетенції.  

Однією з перспективних інновацій у сучасній школі є проектна технологія, що реалізується через 
інтегрований підхід до формування ініціативності, розвитку мислення та творчих здібностей учня. Ідея 
впровадження проектної діяльності в освіті була запропонована американським педагогом і філософом Джоном 
Дьюї більше століття тому. У вітчизняній педагогіці актуальність цієї проблеми першими вивчали О. Макаренко та 
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В. Сухомлинський. Німецький педагог А. Флітнер зазначає, що проектна діяльність як навчальний процес, 
здійснюється за допомогою розуму, серця та рук ("Lernen mit Kopf, Herz und Hand"). Так, самостійно добута 
інформація осмислюється учнями через призму особистого відношення до неї і оцінку результатів в кінцевому 
продукті [6, с. 56]. У науковій педагогічній літературі наявні дослідження, що висвітлюють різні аспекти проектної 
технології та її впровадження, зокрема і з застосуванням інтерактивних методів навчання [4, с. 157]. 

Однією з головних складових проектної технології є метод проектів. Аналізуючи поняття «метод проектів», 
нам стали відомі відмінності у визначенні основи тлумачення. Зокрема, в одних авторів це – педагогічна технологія 
(С.Сисоєва та ін.) або проектна технологія, яка відображає реалізацію особистісно орієнтованого підходу в навчанні 
(І.Єрмаков та ін.) [2, с. 15-9]. Натомість інші педагоги розглядають метод проектів як засіб організації педагогічного 
процесу, в основу якого покладено взаємодію педагога й учня та з навколишнім середовищем, об'єднання навчання з 
активною діяльністю учнів (Т. Супрун); метод планування цілеспрямованої діяльності учня у зв'язку з вирішенням 
якогось шкільного завдання в обставинах реального життя (М. Кларин); цільовий навчально-виховний процес, 
спрямований на виконання суспільно корисних справ (П. Мудров); систему навчання, за якої учень набуває знань, 
умінь та навичок у процесі планування і виконання певних складних завдань – проектів (М. Ярмаченко) [3, с. 114].  

Найбільш повне поняття «проектний метод» представлено в дослідженнях І.Д. Чечель. На думку вченого, 
дослідницький проект як елемент наукової творчості учнів розглядається сьогодні і як складова частина сучасних 
педагогічних технологій. На думку автора, мета даної технології орієнтує не на інтеграцію фактичних знань, а на 
застосування актуалізованих знань і придбання нових, для активного включення в проектувальних діяльність, 
освоєння нових способів людської діяльності в соціокультурному середовищі [5, c.11–16]. Розкриття сутності 
проектного методу навчання ми знаходимо в роботах В.В. Гузєєва. Вчений відзначає, що технологія навчання на 
основі методу проектів представляє один із можливих способів проблемного навчання [1, c .46–47]. Так, Г. Ісаєва 
зазначає, що, проектування – це особливий тип інтелектуальної діяльності, відмінною особливістю якої є 
перспективна орієнтація на практично спрямоване дослідження. Л. Забродська, Л. Хоружа, О.Онопрієнко, 
А.Цимбаларо розглядають проектування як самостійний вид діяльності, що передбачає наявність таких етапів як 
прогнозування, планування, конструювання, моделювання.  

Із досвіду німецької системи початкової освіти відомо, що за своєю сутністю робота над проектом має 
інноваційний характер, тобто спонукає учнів застосовувати нові знання, спираючись на засвоєний раніше матеріал 
та життєвий досвід; виробляє вміння діяти і приймати рішення в складі команди чи самостійно, знаходити 
компроміс, розв’язувати конфлікти; шукати, компонувати і застосовувати нову інформацію з різноманітних джерел, 
використовуючи сучасні технології для виконання конкретних завдань; розвиває критичне мислення і прагнення до 
творчості та саморозвитку; формує бажання і здатність практично застосовувати нові знання та самостійно вчитися. 
Під час роботи над проектом учні звертаються до різної тематики, яка передбачає: засвоєння культурних цінностей 
та норм міжнаціонального спілкування; розуміння важливості збереження навколишнього середовища; навчання 
вміння жити в сучасному світі та виявляти толерантність тощо. 

Суть проектного навчання або проектування полягає в досягненні дидактичної мети через детальну 
розробку навчальної проблеми, яка повинна завершитись реальним практичним результатом (проектом). Слід 
зазначити, що проектна діяльність молодших школярів це одна із форм пізнавальної активності, бо учні вчаться 
активно здобувати знання та застосовувати їх в практичній діяльності. Її зміст полягає в мотивованому досягненні 
поставленої мети для створення творчих проектів та у забезпеченні єдності й наступності різноманітних аспектів 
процесу навчання. В початковій школі метод проектів, на нашу думку, спрямований на розвиток навичок 
співробітництва й ділового спілкування в колективі. Тому вчителю необхідно продумати сполучення індивідуальної 
самостійної роботи із груповими заняттями, обговореннями дискусійних питань, наявність елементів дослідницької 
методики, направлених на створення учнями кінцевого продукту (результату) їх власної творчості. 

На думку вітчизняних педагогів, використання методу проектів у початковій школі має на меті: 
 - створення умов для залучення всіх учнів класу до процесу пізнання; 
 - формування у школярів як спеціальних, так і загальнонавчальних, розвивальних умінь і навичок; 
 - надання кожному учню (навіть не дуже успішному в навчанні) можливості розмірковувати з приводу 

того, що він знає і думає; 
 - вироблення життєвих цінностей; 
 - створення комфортних умов навчання, які б давали кожному учневі відчуття своєї успішності, 

інтелектуальної спроможності, захищеності, значимості [2, с. 23]. 
Нами виділено основні вимоги щодо використання проектної технології: наявність значущої проблеми, яка 

потребує інтегрованого знання, дослідницького пошуку для її вирішення; практична, теоретична, пізнавальна 
цінність передбачуваних результатів; самостійна (індивідуальна, парна, групова) діяльність учнів; структурування 
змістовної частини проекту (із поетапними результатами); використання дослідницьких результатів. Проектне 
навчання націлене на набуття учнями нових знань на основі реальної життєвої практики, розвиток у них компетенцій 
у процесі проблемно зорієнтованого пошуку. 

Особливістю запровадження проектної технології у початковій школі є те, що вчитель виступає 
організуючим началом, а саме відіграє роль організатора самостійної пізнавальної, дослідницької, творчої діяльності 
учнів. Він планує проект, знайомить учнів із проектною роботою, координує їх роботу, навчає нових видів 
діяльності. Відомо, що прагнення дитини до пізнання природне, зумовлене біологічно: вона приходить у світ з 
генетично визначеним бажанням його пізнати. Метод проектів дає змогу молодшим школярам робити дослідження 
самостійно, а вчитель тільки координує навчальний процес, проблемно-пошуковий характер якого мотивує учнів. 

Зважаючи на психологічні особливості молодших школярів, потрібно чітко структурувати та пояснити 
учням етапи проекту та завдання на кожному з них. Не всі проекти мають однаковий алгоритм, але всі вони повинні 
бути чітко структуровані за етапами. Прості й короткотермінові проекти можуть здійснюватися за спрощеною 
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схемою. Робота за складними і тривалими проектами передбачає деталізацію алгоритму, виділення певних 
складових основних етапів. 

Наприклад, в початковій школі Німеччини проектна технологія використовується дуже часто, адже має 
практичне спрямування. На думку німецького дослідника, професора Інституту прикладної дидактики доктора Генрі 
Хасса, проект швидко розвиває компетенції учня початкової школи, що спрямовані на гнучке практичне та творче 
використання здобутих знань на практиці. Використання методу проектів в початковій школі  дозволяє покращити 
знання, уміння та навички з конкретного предмету за умови чітко продуманих етапів роботи та їх мети.  

Розглянемо орієнтовну структуру роботи над проектом, яка буде цікавою для вчителів:           
1 етап – Організаційний. 
Вчитель повідомляє учням тему, мету, кінцевий продукт проекту, завдання, план роботи. Це обговорюється 

в класі, учні вносять свої пропозиції. 
2 етап – Підготовчий. 
Відбувається збір матеріалу, ознайомлення з навчальною інформацією, виконання тренувальних вправ. 
3 етап – Проектна робота. 
Починається проектування "макета", опрацювання зібраної інформації, її коригування. На цьому етапі учні 

звертаються до довідників, словників, технічних засобів навчання, інформаційних електронних ресурсів, до вчителя 
для одержання додаткової інформації. 

4 етап – Оформлювальний. 
На цьому етапі відбувається остаточне оформлення кінцевого продукту (малювання, складання, 

розфарбовування, оформлення презентації тощо). Це може відбуватися як у школі, так і вдома. 
5 етап – Презентація проекту. 
Учні розповідають про свою роботу у проекті, демонструють кінцевий продукт, захищають ідею, зміст, 

відповідають на запитання опонентів. 
6 етап – Підбиття підсумків. 
На цьому етапі вчитель (координатор проекту) та учні (учасники проекту) аналізують виконану роботу, 

виявляють її переваги та недоліки, оцінюють свою участь у проекті, складають плани на майбутнє [6, с. 234]. 
Отже, з вище викладеного можна стверджувати, що правильно застосована проектна технологія ефективно 

допомагає учням початкової школи оволодіти значним арсеналом методів дослідження (аналіз літератури, пошук 
джерел інформації, збір та обробка даних, висунення гіпотез та методів їх вирішення тощо); а учителю – надати 
пріоритет різним видам самостійної діяльності учнів. Ми переконані, що застосування проектної технології є 
важливим засобом сучасної освіти і виховання, розвитку критичного мислення і творчих здібностей дитини. 
Зазначена технологія стимулює загальну активність учнів, сприяє створенню плідного освітнього середовища й 
утвердження системного характеру навчання та самонавчання. 
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МЕТОДИ ТА ПРИЙОМИ РОЗВИТКУ ТВОРЧИХ ЗДІБНОСТЕЙ УЧНІВ У РОБОТІ  НАД ТЕКСТОМ 
Полішук Л.В., магістрантка  

Давнюк С.В.кандидат філологічних наук, доцент  
Рівненський державний гуманітарний університет 

Проблема створення системи вправ для розвитку творчих здібностей учнів у роботі над текстом вимагає 
обґрунтовування методів і прийомів, за допомогою яких вона буде реалізована. 

Сучасні методи і прийоми навчання мови створювалися і вироблялися багатовіковими традиціями 
вітчизняної школи. Проте ідея єдності змісту теорії й методу як слід ще не розроблена в педагогічній літературі. 

Методи навчання — це складна педагогічна категорія, завдяки якій реалізуються всі функції навчання: 
освітня, виховна, розвивальна, спонукальна, контрольно-корекційна та ін. .Наукова розробка та вдосконалення їх має 
здійснюватися на основі найновіших досягнень педагогіки, психології, лінгвістики, лінгводидактики, методики та 
інших наук, а також передового педагогічного досвіду. 

На сьогодні відомі класифікації методів навчання мови за джерелами знань, рівнем пізнавальної діяльності 
учнів, способом взаємодії учителя і учнів на уроці. 

М. Левіна, даючи структурно-системний аналіз навчального процесу і з цих позицій визначаючи методи 
навчання, дійшла висновку, що методи навчання виступають як методи керування і включають інформаційні методи 
навчання, а також методи керування пошуковою діяльністю учнів. З точки зору діяльності учня методи навчання 
виступають як методи учіння — методи пізнання учнями навчального матеріалу, а саме - репродуктивні і 
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продуктивні. На думку М. Левіної, інформаційні методи співвідносяться з репродуктивною діяльністю учнів, а 
керування пошуковою діяльністю — з їх продуктивною діяльністю.[ 2, с. 77]. 

Методисти найчастіше покликаються на дві класифікації методів: ту, яка виникла на початку 30-х років і 
стосовно методики української мови подана в методичних роботах Є. Дмитровського та О. Біляєва, і ту, яка виникла 
під впливом теорії проблемного навчання в 60-ті роки й відома як психологічна класифікація І. Лернера та 
М. Скаткіна.   

О. Біляєв в основу класифікації методів навчання поклав спосіб взаємодії вчителя та учнів на уроці і 
виділив такі методи навчання: 

• усний виклад учителем матеріалу (розповідь, пояснення); 
• бесіда вчителя з учнями; 
• спостереження учнів над мовою; 
• робота з підручником; 
• метод вправ [ 1, с.60]. 
 У методиці традиційною вважається дидактична класифікація І. Лернера, де за основу взято особливості й 

рівень пізнавальної діяльності учнів у процесі навчання, згідно якої виділяються наступні методи навчання:  
• інформаційно-рецептивний, або пояснювально-ілюстративний; 
• репродуктивний; 
 • проблемний виклад; 
• частково-пошуковий (евристичний); 
• дослідницький [3 , с. 24]. 
Пояснювально-ілюстративний метод (рецептивний) полягає в тому, що вчитель дає готову інформацію 

за допомогою усного слова (підручника, посібника) або наочних засобів (таблиці, схеми, картини, кіно- і діафільми), 
шляхом практичного показу способів діяльності (демонстрація досліду, зразків відмінювання, способів складання 
плану, анотації тощо). Цей метод забезпечує лише перший рівень знань (сприйняття, коли учні слухають, дивляться, 
читають, спостерігають, співвідносять нову інформацію з раніше засвоєною і запам'ятовують), але він не сприяє 
виробленню вмінь і навичок.   

Він використовується для формування знань про мовні поняття, про способи мовної діяльності, про текст 
як одиницю мови, про його структуру та основні категорії відбору. Даний метод реалізується в таких прийомах: 
розповідь вчителя, бесіда, читання правила або пам'ятки, знайомство з текстом-зразком, читання тексту і т. ін. 

Навички і вміння формуються через застосовування репродуктивного методу, основною ознакою якого є 
відтворення і повторення видів діяльності за завданням учителя. Зовнішньою стороною цього методу є система 
різноманітних вправ, тренувань, програмовані матеріали. 

З його допомогою формуються мовні навики та уміння. Учні застосовують на практиці отримані знання про 
мову і текст, зокрема, вирішують типові мовні завдання, виконують аналіз тексту за зразком (при цьому, наприклад, 
формуються алгоритми породження та алгоритми сприйняття тексту). Типовими прийомами репродуктивного 
методу можна вважати складання плану тексту, аналіз тексту, що включає визначення теми, основної думки, 
заголовку, виділення його частин; вставляння слів і словосполучень у текст з ряду запропонованих, роботу з 
деформованим текстом і т.ін.  

Метод проблемного викладу матеріалу характеризується тим, що вчитель ставить перед учнями проблему 
і сам показує складний, але доступний шлях її розв'язання. Особливість цього методу полягає в тому, що учень не 
тільки сприймає, усвідомлює і запам'ятовує готові наукові висновки, а й стежить за логікою доказів, за розвитком 
думки вчителя. Проблемний виклад передбачає поступове залучення учнів до прогнозування висновків. 

Частково-пошуковий метод наближає учнів до самостійного розв'язання проблеми. Він привчає їх бачити 
проблему, ставити питання, висловлювати припущення, будувати докази, робити висновки.  

Виправданим є назвати два останні методи, як продуктивні. Продуктивні методи проблемного, частково 
пошукового характеру реалізуються при складанні тексту за планом (твір), при викладі і переказі тексту, написанні 
вільного диктанту. В рамках цих методів можливе виконання завдань умовно-творчого характеру. Численні мовні 
завдання проблемного характеру, редагування тексту теж можна віднести до продуктивних методів.  

Дослідницький метод використовується для стимулювання творчої діяльності учнів, передбачає 
формування умінь учня набувати знання самостійно, досліджувати предмет або явище, робити висновки, а набуті 
знання застосовувати у практичній діяльності. Він включає учнів у процес самостійного творчого пізнання, сприяє 
формуванню навичок творчої діяльності, створює умови для формування пізнавальних інтересів, потребу в такого 
виді діяльності. Особливу увагу слід звернути на самостійне створення учнями тексту (твору). 

Ми вважаємо доцільним розвести дослідницький метод, що забезпечує творчу діяльність при засвоєнні 
основ науки в рамках будь-якого предмету, у тому числі і основ науки про мову, і творчий метод, що служить 
розвитку мови та її природній формі і розуміється як діяльність з постійно присутнім в ній у тій чи іншій мірі 
творчим початком. Ми обґрунтовуємо це тим, що творчість на уроці рідної мови (створення дитиною власних 
текстів) є суб'єктивно новою для учнів, проте характер процесу від цього не перестає бути творчим. 

Провідними методами в рамках даного дослідження нами визнаються продуктивні методи та творчий 
метод, оскільки вони забезпечують не тільки формування знань про текст, розвиток умінь і навиків мовної 
діяльності, але й сприяють розвитку творчих здібностей молодших школярів в єдності з вдосконаленням їх мовної 
здібності, тоді як рецептивний і репродуктивний методи забезпечують перш за все формування узагальненого 
мовного поняття і знань про текст. 

Типологія методів і прийомів розвитку творчих здібностей учнів у роботі над текстом узагальнено нами в 
таблиці «Методи і прийоми розвитку творчих здібностей учнів у роботі над текстом».  

Наведений перелік прийомів далеко не вичерпний, він лише ілюструє орієнтовні види робіт, що 
допомагають реалізувати той чи інший метод. 
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Названі типи методів, взаємодіючи між собою в процесі навчання, будучи взаємозв'язаними і 
взаємозалежними, утворюють цілісну систему та виступають як ланки єдиного процесу навчання. Межі між 
названими методами умовні, адже кожний метод зберігає свою специфіку і характеризується особливою діяльністю 
вчителя і учнів. 
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МЕТОДИКА ПРОВЕДЕНННЯ ПРОФЕСІЙНОЇ ПРОСВІТИ УЧНІВ СТАРШИХ КЛАСІВ У ПРОЦЕСІ 
ПРОФІЛЬНОГО НАВЧАННЯ («КУЛІНАРІЯ») З ВИКОРИСТАННЯ ІНФОРМАЦІЙНО-

КОМУНІКАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ 
Поліщук К. Л., магістрант 

Янцур М.С., кандидат педагогічних наук, професор 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Держаним стандартом освітньої галузі «Технологія» визначено 4 змістові лінії, одна з яких – «Професійна 
орієнтація» - спрямовує роботу школи на реалізацію професійної орієнтації учнів у процесі технологічної 
підготовки. В старшій школі ця змістова лінія передбачає такий зміст профорієнтаційної роботи: професійна 
придатність особистості; морально-етичні норми професійної діяльності; індивідуальна освітня траєкторія. [2] 

Щодо можливостей реалізації основних компонентів профорієнтаційної роботи у загальноосвітній школі, 
то слід визначити, що виходячи з реальних можливостей (а це в першу чергу наявність відповідного матеріального і 
кадрового забезпечення), з найбільш повною віддачею може бути реалізована професійна просвіта. Тому 
центральним компонентом у структурі профорієнтаційної роботи в школі слід вважати професійну просвіту, так як 
саме для його реалізації школа має найбільш достатні можливості. [5] 

Проблемою професійної просвіти у школі займалися Г.Г.Бас, В.П.Бондарева, Н.Н. Батуринська, 
М.М.Захарова, В.О.Моляка, В.Д.Симоненко, С.М.Чистяковоа,  М.С. Янцур  та ін.  

Допомогти вчителеві у вирішенні цього непростого завдання може поєднання традиційних методів 
навчання та сучасних інформаційно-комунікаційних технологій, у тому числі і комп'ютерних. Адже використання 
комп'ютера в процесі професійної просвіти учнів дозволяє зробити процес навчання мобільним, строго 
диференційованим та індивідуальним. 

Інформаційно-комунікаційним технологіям навчання велику увагу приділяють, такі науковці, як 
М.І. Жалдак, В.В. Лапінський, М.І. Шут, Л. А. Карташова, І.А. Милютіна, А. Даринський та ін. [4] 

М.С. Янцур зазначає, що професійна просвіта – забезпечує формування в молоді уявлень, понять та знань 
про світ професій, їх вимоги до особистості, соціально – економічні, правові, психологічні i фізіологічні умови 
правильного вибору професії, способи та умови здобуття професії, виховання позитивного ставлення молодої 
людини до різних видів діяльності, формування мотивованих професійних намірів з урахуванням бажань i 
можливостей особистості та потреб ринку праці. [5] 

У старшій школі (10-11 класи) професійна просвіта повинна спрямовуватись на розширення кола знань 
школярів про професії, якими вони можуть оволодіти після школи. Важливе місце в профінформаційних матеріалах 
для старшокласників мають зайняти відомості про розподіл професій у різних типах навчальних закладів, про 
можливість проведення  освіти після закінчення школи. Для одержання такої інформації учні покладаються вже не 
тільки на школу – у цьому вони проявляють значну самостійність. Тому на цьому етапі важливо навчити їх 
правильного розуміння особливостей будь-якої професії та свідомо зробити для себе обґрунтовані висновки. [4] 

Під час визначення змісту роботи з профорієнтації для 10-11 класів, за словами М.С. Янцура, потрібно 
передбачити таке: 

 ознайомити учнів з відповідними галузями економіки країни та конкретного регіону; 
 ознайомлення з професіями чи спеціальностями (зізмістом, умовами і характером праці), органічно 

пов'язаних з вивченням тієї чи іншої теми (розділу), а також під час екскурсій; 
 ознайомлення з перспективами розвитку відповідної галузі (під час проходження відповідних тем і 

розділів, пов'язаних з ними), з показниками розвитку підприємствміста, району, області; 
 вивчення вимог, які висуваються відповідною професією до особистості; 
 ознайомлення з новою технікою, прогресивною технологією, організацією праці та робітничих місць 

конкретних виробництв і робітничих професій, які органічно пов'язані з відповідними темами і 
розділами програми; 

 знайомство з передовиками, новаторами, ветеранами базового підприємства чи господарства, їх 
життєвим шляхом, методами їх роботи, пов'язавши це з темою уроку. Особливо слід звертати увагу 
учнів на високу професійну майстерність передовиків і новаторів; 

 ознайомлення зі шляхами отримання робітничих професій у системі профтехосвіти; 
 ознайомлення з історією виникнення і розвитку того чи іншого виробництва, тієї чи іншої професії та 

її майбутнім.[5] 
Розглянувши сутність професійної просвіти та її зміст для 10-11-х класів, ми з’ясували, що професійна 

просвіта у школі здійснюється недостатньо і потребує нових методів навчання за допомогою яких учителі могли б 
більш ефективніше проводити професійну просвіту учнів. На нашу думку таким методом є використання на заняттях 
профільного навчання інформаційно-комунікаційних технологій. 
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Участь школярів у трудовій діяльності створює можливість ознайомити їх із сучасною (у тому числі й 
комп'ютерною) технікою та шляхами їївикористання в конкретному виробництві. Використання ЕОМ у профільному 
навчанні пов'язане з вирішенням низки дидактичних завдань, спрямованих на підвищення рівня навчання й 
виховання на уроках з цієїдисципліни.  

Сьогодні, з огляду на сучасні реалії, вчитель повинен вносити в навчальний процес нові методи подачі 
інформації. На заняттях за допомогою мультимедійного проектора і комп'ютера можна ефективно ілюструвати різні 
фізичні явища і процеси, які важко або неможливо змоделювати іншими технічними засобами, подати графічні та 
схематичні зображення технічних об'єктів тощо. 

Графічна та відеоінфомація у вигляді малюнків, графіків, схем та інших засобів сприяє поліпшенню якості 
засвоєння знань завдяки наочності й моделюванню складних технічних понять. 

Особливості вивчення ПК у профільному навчанні полягають у можливостях ознайомлення учнів з їхнім 
використанням, наприклад, у промисловості, сільському господарстві, побуті тощо. Так, у промисловості ПК може 
використовуватися як виконавець робочих операцій та дій у технологічному процесі; в проектуванні, конструюванні 
й технологічному плануванні; в здійсненні контролюючих функцій. [1] 

Паралельно, необхідно орієнтуватись також і на виконання вчителем профільного навчання функцій 
профорієнтатора. Тобто, використовувати комп’ютери на уроках не лише для вивчення нового матеріалу, перевірки 
рівня засвоєння знань та ін., а також вкладати у ці уроки і зміст професійної орієнтації учнів. [3] 

Нами в цьому плані проведена значна робота, ми розробили систему відео та слайдових презентацій для 
реалізації професійної просвіти учнів 10-11-х класів у профільному навчанні «Кулінарія». 

На даний момент розроблена  нами система інформаційно-комунікаційних технологій комп’ютерна система 
профорієнтаційної психодіагностики пройшла перевірку на базі Рівненського міжшкільного навчально-виробничого 
комбінату. За результатами експериментального дослідження можна констатувати, що проведення професійної 
просвіти учнів 10-го класу з використанням інформаційно-комунікаційних технологій на заняттях з профілю 
«Кулінарія» сприяє формуванню в них свідомого вибору професії.  

Отже, як ми бачимо що проведення професійної просвіти учнів 10-го класу з використанням інформаційно-
комунікаційних технологій на заняттях з профілю «Кулінарія» сприяє формуванню в них свідомого вибору професії. 
Тому ми рекомендуємо використання саме комп’ютерних методик.  
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MS EXCEL ЯК БАЗОВИЙ ПРОГРАМНИЙ ЗАСІБ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ЕКОНОМІКИ 

ДО РОЗВ’ЯЗУВАННЯ ЗАДАЧ ФАХОВОГО СПРЯМУВАННЯ 
Полюхович Н.В., викладач 

Рівненський державний гуманітарний університет 
Сьогодні однією з умов підготовки конкурентноспроможних фахівців, зокрема й учителів, виступає 

інтеграція знань про інформаційно-комунікаційні технології (ІКТ) у практику розв’язування професійних задач, 
орієнтація на майбутню професійну діяльність і саме вищим навчальним закладам Європейська спільнота відводить 
спеціальну роль з ліквідації розриву між освітою та майбутньою професійною діяльністю [2]. 

На даний час існує безліч програмних продуктів, призначених для вирішення різноманітних економічних 
задач, а саме: системи підтримки прийняття рішень, експертні системи, комерційні програмні засоби SAP R/3, 
Галактика, 1С:Підприємство (1С:Бухгалтерія, 1С:Зарплата і Кадри, 1С:Торгівля і Склад), Парус, DeloPro (PersonPro), 
АБ ОФІС 2000, програми автоматизації обліку 1С:Підприємство, автоматизації роботи бухгалтерії (1С:Бухгалтерія), 
відділу кадрів (PersonPro, 1С:Зарплата і Кадри тощо), складського обліку та торгівлі (АБ ОФІС 2000, 1С:Торгівля і 
Склад тощо), техніко-економічного планування (Галактика), аналізу інвестиційних проектів (Project Expert) та багато 
інших.  

Недоцільність вивчення усіх вузькоспеціалізованих інформаційних систем та технологій, націлених на 
майбутню професійну діяльність через їх дуже високу вартість, складність впровадження, недостатнє технічне 
забезпечення навчального закладу, обмежену кількість навчальних годин тощо у своїх дослідженнях відзначає О.В. 
Струтинська [5, с. 86]. 

Проте й досі залишається відкритим питання про те, яке програмне забезпечення варто вивчати як базове у 
підготовці майбутніх учителів економіки. Для цього, вважаємо за доцільне, проаналізувати підготовку не лише 
вчителя економіки, а й майбутнього економіста.  

Аналіз навчально-методичної документації сайту Білоруського державного університету (www.bsu.by) щодо 
підготовки майбутніх економістів та викладачів економіки за 2004 р. встановив наявність дисципліни «Основи 
інформатики», до якої входять розділи з вивчення основ роботи в системі Windows, текстового процесора Word та 
табличного процесора Excel. Пізніше, у 2009 р., її замінюють на «Комп’ютерні інформаційні технології», 
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«Економічну інформатику» та практику з використання ІКТ, де вивчають MS Office та Visual Basic for Applications 
(VBA) як потужні засоби для вирішення фахових задач з економіки.  

Аналіз сайту Київського національного економічного університету ім. В.Гетьмана (kneu.edu.ua) встановив 
вивчення наступних дисциплін фахового спрямування: «Інформаційні системи і технології в банківській сфері», 
«Інформаційні системи і технології у фінансах», «Інформаційні системи і технології в маркетингу», «Інформаційні 
системи в менеджменті», «Інформаційні системи і технології в управлінні», «Інформаційні системи і технології в 
статистиці» та ін. Крім того, ще вивчається «Економічна інформатика» та «Офісне та системне програмування» під 
час вивчення яких вивчається програмне забезпечення як загального так і спеціального призначення.  

Зважаючи на те, що інтерфейс програмних засобів є стандартизованим, приходимо до висновку, що 
освоївши основи роботи з операційною системою, наприклад Windows, та досить глибоко один із програмних 
засобів для вирішення фахових задач, студент у майбутньому з легкістю зможе опанувати будь-який інший 
програмний засіб. 

Проаналізувавши сучасні програмні засоби з позиції зазначених проблем, використовуючи власний досвід 
та дослідження О.І. Немирова [3], уточнимо вимоги до базового програмного забезпечення: 

 містити режим безпрограмного наочного способу конструювання необхідної обробки інформації, 
який залишає користувачу можливість максимальної концентрації на суті професійної задачі; 

 містити режими виконання усіх актуальних видів обробки інформації; 
 бути доступним, тобто широко розповсюдженим програмним засобом; 
 бути сумісним за типами даних з пакетами СУБД [3, с. 89]; 
 інтегрувати дані в інші додатки та спеціалізовані програмні засоби; 
 надавати можливість автоматизації обчислень і цим самим розробляти власні педагогічні програмні 

засоби (ППЗ); 
  надавати можливість налагоджувати інтерфейс програмного засобу з використанням технологій 

програмування; 
 вбудована в середовище мова програмування повинна легко прив’язуватись до обраного програмного 

засобу та бути широко розповсюдженою. 
Оцінюючи сучасні програмні засоби за визначеними критеріями з’ясовано, що таким інструментом може 

виступити табличний процесор MS Excel, що встановлений практично на кожному комп’ютері та дозволяє 
ефективно проводити економічний аналіз, будувати власні моделі тощо. Крім того, у ньому вбудоване власне 
середовище візуального програмування VBA, яке легке у вивченні, дає можливість розробляти власні ППЗ і сумісне 
з безліччю інших програмних засобів компанії Microsoft. 

З іншого боку спеціалізовані програмні засоби мають як свої переваги, так і недоліки. Наприклад, 
програми, що надають більше можливостей для специфічних видів обліку, програють за рахунок зайвої 
перевантаженості деталями. Однак для розв’язування окремих завдань не завжди зручно користуватися 
спеціалізованими громіздкими програмними продуктами. Цю проблему можна вирішити за допомогою електронних 
таблиць, за допомогою яких можна вирішити ряд різноманітних завдань, що часто використовуються у практичній 
діяльності економістів, бухгалтерів, фінансистів [4]. 

Зазначимо, що досить часто вибір на користь електронних таблиць у порівнянні із спеціалізованим 
програмним забезпеченням роблять і самі економісти. Так, безпосереднє застосування Excel в аудиті зумовлено, по-
перше, тим, що офіційні програмні продукти вимагають значних витрат на придбання, встановлення тощо. По-друге, 
більшість аудиторських організацій вважають такі програмні продукти недієвими та економічно невигідними, що 
знову повертає користувачів до Excel [1, c. 581–587]. 

А тому у відповідності до принципу фундаменталізації знань у підготовці майбутніх учителів економіки 
основою повинні виступати електронні таблиці Excel, адже вони є загальнодоступним та універсальним засобом, 
отримавши глибокі знання з яких, будь-який студент зможе з легкістю самостійно освоїти потрібний йому 
програмний засіб.  

Крім того, MS Excel і VBA має потужні можливості під час розв’язування цілого ряду задач: 
 вирішення фахових задач будь-якої складності; 
 автоматизація часто повторюваних послідовностей команд;  
 через автоматизацію процесу вирішення задач розробляти власні ППЗ фахового спрямування; 
 здійснювати комплексний аналіз даних;  
 реалізувати нестандартний діалог з користувачем (використання різних стандартних діалогових вікон та 

розробку власних);  
 налаштувати окремі елементи інтерфейсу додатків Microsoft Office (контекстного меню, вікон) та інших 

додатків, що підтримують мову програмування Basic; 
 дозволяє в одному додатку одночасно використовувати дані з різних додатків MS Office;  
 підтримує роботу з іншими додатками пакету Microsoft Office та дозволяє на основі власного змісту 

формувати різні документи.  
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РЕГЛАМЕНТАЦІЯ РОБОТИ ЗАГАЛЬНООСВІТНІХ ШКІЛ ТА КОРИСТУВАЧІВ ПК З ТОЧКИ ЗОРУ 

ОХОРОНИ ПРАЦІ. 
Придюк А.М., магістрантка 

Юсенко А.С., кандидат технічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

У статті описано важливість вивчення роботи загальноосвітніх шкіл з точки зору охорони праці, а 
також дотримуватись вимоги до режимів праці та відпочинку під час роботи за комп’ютером.. Наведений 
приклад вимог до режимів праці та відпочинку під час роботи за комп’ютером та роботи керівників ЗОШ. 

Сучасна тенденція розвитку суспільства полягає у широкому впровадженні в усі сфери життя нових 
інформаційних технологій, що базуються на використанні електронно-обчислювальної техніки і телекомунікаційних 
засобів. 

Одним із основних завдань, які потрібно виконати, є значне підвищення рівня усієї профілактичної роботи 
щодо запобігання нещасних випадків та професійних захворювань. Щоб працювати в умовах, які б не загрожували 
життю та здоров’ю вчителя, дітей. 

Особливо слід підкреслити, що дитячий, підлітковий і юнацький організм дуже вразливий до різних 
факторів. Для цього в випусковій роботі передбачено розділ з охорони праці і проводиться перевірка компетентності 
випускника щодо знань з охорони праці. 

Організація роботи з охорони праці в навчальному закладі вимагає класичного управлінського підходу: 
вивчення стану справ, збору інформації про об’єкт, аналізу одержаних даних, прийняття управлінського рішення, 
планування роботи, визначення відповідальних за окремі ділянки роботи, організації контролю і оперативного збору 
інформації для коригування роботи. 

Метою управлінської діяльності є створення на кожному робочому місці в кожному структурному 
підрозділі умов праці відповідно до нормативно-правових актів, а також забезпечення додержання вимог 
законодавства щодо прав працівників у галузі охорони праці. 

З цією метою керівник навчального закладу забезпечує функціонування системи управління охороною 
праці: 

 забезпечує виконання необхідних профілактичних заходів відповідно до обставин, що змінюються; 
 впроваджує прогресивні технології, досягнення науки і техніки, позитивний досвід з охорони праці тощо; 
 організовує пропаганду безпечних методів праці та співробітництво з працівниками у галузі охорони праці; 
 здійснює контроль за додержанням працівником технологічних процесів, правил поводження з машинами, 

механізмами, устаткуванням та іншими засобами виробництва, використанням засобів колективного та 
індивідуального захисту, виконанням робіт відповідно до вимог з охорони праці; 

 забезпечує належне утримання будівель і споруд, виробничого обладнання та устаткування, моніторинг за 
їх технічним станом та ін.[4.1, c. 91]. 
У навчальному закладі повинен бути розроблений і затверджений в установленому порядку план дій під час 

ліквідації аварії, в якому розглядаються можливі аварійні ситуації, дії посадових осіб і працівників, а також 
обов'язки працівників інших підприємств, установ і організацій, що залучаються до ліквідації аварії [4.2, с. 94]. 

 
Рис. 1. Оптимальна робоча поза користувача за комп’ютером і розміщення 
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Використання вчителями, учнями інформаційних технологій породжує багато проблем, у першу чергу 
пов'язаних з безпечністю використання інформаційного обладнання. Тому необхідно дотримуватись вимоги до 
режимів праці та відпочинку під час роботи за комп’ютером. 

Перед початком роботи необхідно обстежитись у лікаря-окуліста і, якщо є потреба, скорегувати рефракцію 
(окулярами (краще поліфокальними) або контактними лінзами). Це необхідно тому, що саме приховані вади зору, які 
раніше не були розпізнані, можуть стати причиною багатьох порушень зору. Медичне обстеження необхідно 
повторювати. 

Небияке значення має самоконтроль за робочою позою і режимом роботи. Розпочинаючи роботу, 
перевіряють усі умови у приміщенні, а пізніше – правильність своєї робочої пози. 

Для збереження працездатності операторів комп’ютерного набору та запобігання негативних впливів і 
професійних захворювань, слід дотримуватися режиму праці та відпочинку – після кожних 45 хвилин роботи на 
комп’ютері влаштувати перерви тривалістю 10-15 хвилин для гри. Щодо дітей з ризиком за станом органів зору, то 
тривалість її рекомендується дозувати індивідуально. 

Утручання в життя мільйонів людей інформаційних технологій породжує багато проблем, у першу чергу 
пов'язаних з безпечністю використання інформаційного обладнання. Тому необхідно затрачати багато зусиль для 
збереження здоров’я, запобігання професійним захворювань і підтримки працездатності. В навчальних класах слід 
дотримуватись загальних вимог щодо організації, облаштування та використання кабінету інформатики та 
інформаційно-комунікаційних технологій, які  викладено у Положенні про кабінет інформатики та інформаційно-
комунікаційних технологій навчання загальноосвітніх навчальних закладів. 
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Розглянуто оптимальні способи чергування праці і відпочинку на уроках математики у зв'язку з тим, щоб 
запобігти передчасній втомі під час уроку, а також обґрунтовано схему аналізу уроку математики з позиції 
здоров’язбереження. 

Сьогоднішні школярі є потенціалом суспільства України XXI ст. Проблемі здоров’я суспільства сьогодні 
приділяється  величезна увага — проводяться дослідження щодо можливості збереження здоров’я дітей у сучасних 
умовах, досліджуються критерії визначення рівня здоров’я та механізмів  його зміцнення. 

Інформаційний тиск на сучасного учня, студента (а надалі на молодого фахівця) посилюється з кожним 
днем [6]. Дана проблема нервового перезавантаження школярів постала вже наприкінці XIX століття. Стан здоров’я  
сучасних учнів є близьким до катастрофічного. Фактори ризику, які сприяють цьому, − наступні: стресова тактика 
педагогічних впливів, невідповідність технологій і методик навчання математики віковим і функціональним 
можливостям дітей, інтенсифікація та нераціональна організація навчального процесу й роботи учня, необізнаність 
вчителів і батьків з питань охорони здоров`я дітей [1, 3, 5]. В плані вирішення даної проблеми необхідно чітко 
визначати цілі викладання математики – використовувати тільки необхідну інформацію, виділяти найістотнішу, – 
постійно відсіювати спам. 

Учителю необхідно розуміти значущість регламентації на уроках математики, заснованої на ретельних 
фізіолого-гігієнічних дослідженнях, і дотримуватись її постійно.  

Автор О. Совєтова пропонує власну схему аналізу уроку з позицій здоров’язбереження за компонентами: 
позитивний вплив на здоров’я учнів (до початку уроку), хід уроку, психологічний клімат на уроці [4].  

Численними дослідженнями встановлено, що від правильної організації уроку математики, ступеня його 
раціональності значною мірою залежить функціональний стан учнів у процесі навчальної діяльності, здатність 
довгий час підтримувати розумову працездатність на високому рівні й попереджувати передчасну втомлюваність.   

Щоб запобігти передчасній втомі під час уроку математики, вчитель має чітко регламентувати у часі 
кожний різновид роботи, широко практикувати зміну видів діяльності, зокрема ігрові моменти, застосовувати 
різноманітні, насамперед наочні методи і технічні засоби навчання, фізкультпаузи тощо. 

Санітарно-гігієнічні умови проведення уроку. Перед початком уроку вчитель повинен забезпечити 
провітрювання класу, перевірити освітленість і чистоту кабінету, стан робочих місць учнів і вчителя. 

Валеологічно доцільне включення в уроки математики має на увазі створення домінанти, що досягається на 
уроці чіткою постановкою мети, задач уроку та її засвоєнням дітьми. Крім того, необхідно коротко описати план 
заняття, види навчальної діяльності дітей, щоб учні відчули свою причетність до уроку. 

Досягнення запрограмованого на уроці результату, як правило, поєднується з позитивною емоцією, 
почуттям глибокого задоволення. 

Темп і ритм уроку математики. Оптимальний темп уроку вибирається на основі результатів діагностики 
інтенсивності розумової працездатності дітей класу, орієнтиром є темп роботи тих учнів, показники яких приблизно 
збігаються із середнім темпом роботи класу. У випадку відсутності діагностики темп уроку підбирається шляхом 
дослідження. Не можна для вчителів зневажати шлях дослідження, те, що навіть невелика кількість учнів не 
справляються із запропонованим темпом. Для флегматичних дітей повинні бути передбачені паузи протягом уроку, 
коли іншим дітям дається необов'язкове додаткове завдання. 
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Крім темпу на працездатності позначається ритм уроку. Ритмічність означає плавне чергування на уроці 
мікрофаз напруження та відпочинку. 

Регламентація тривалості основних видів навчальної діяльності школярів на уроках математики. 
Тривалість основних видів навчальної діяльності школярів регламентується у зв'язку з розвитком стомлення під дією 
несприятливого впливу на органи почуттів. Як правило, ці дані наводяться при вивченні конкретних методик 
викладання предметів. Учителю необхідно розуміти значущість регламентації, заснованої на ретельних фізіолого-
гігієнічних дослідженнях, і дотримуватись її постійно. Норми роботи з комп'ютером наводяться в санітарних 
правилах і нормах, що регулярно публікуються у збірниках нормативно-правових актів освіти. 

Зміна видів діяльності на уроці математики. Зміна видів діяльності визначається ступенем концентрації 
уваги школярів, що, як відомо, на початковому етапі навчання не перевищує 3-8 хвилин. При плануванні уроків 
необхідно враховувати можливість мимовільної концентрації уваги на потрібному предметі. Це забезпечується його 
новизною, яскравістю, інтересом для дітей. Крім того, навчальна праця, як і будь-яка інша, цікава тоді, коли вона 
різноманітна. Одноманітна інформація та способи дій швидко викликають нудьгу. 

Мотивація навчальної діяльності. Стимулювання пізнавального інтересу. Спонукальним початком 
активної розумової діяльності повинно бути не спонукання до активності, а бажання учня вирішити проблему. 
Тільки в цьому випадку активність буде мотивованою та продуктивною.  

У той же час необхідно враховувати відомий закон Джеркса-Додсона: занадто висока вмотивованість, 
емоційне напруження так само погіршують результати діяльності, як і надто низька вмотивованість. 

Численними дослідженнями доведено, що пізнавальний інтерес стимулює волю й увагу, допомагає більш 
легкому та міцному запам'ятовуванню.  

А. Ейнштейн відзначав: «Велика помилка думати, що почуття обов'язку та примус можуть сприяти учневі 
знаходити радість у тому, щоби дивитися та шукати». Які ж умови сприяють розвиткові пізнавального інтересу? 

При проведенні уроку математики важливим є залучення можливо більшої кількості органів почуттів учнів: 
слуху, зору, дотику, нюху. Багатоканальність надходження інформації забезпечує кращу активність мозку, більш 
міцне запам'ятовування. Необхідно також враховувати, що учні мають свої індивідуальні домінуючі канали 
сприйняття: частіше інформація засвоюється через орган зору (візуальний канал), рідше в дітей у сприйнятті домінує 
слух (аудіальний канал), у деяких переважає кінестетичний канал сприйняття (через дотик, маніпулювання з 
предметами). Саме тому нові терміни треба не тільки виразно вимовляти, а й записувати в зошиті. 

Диференціація та індивідуалізація процесу вивчення математики в залежності від особистісних 
особливостей і стану здоров'я учнів. За традиційної класно-визначеної системи навчання ця проблема є найбільш 
складною, але й найбільш актуальною. Способи диференціації та індивідуалізації докладно розглядаються в курсі 
педагогіки. Відзначимо ті з них, які особливо значущі для охорони здоров'я дитини. М. Акімова, В. Козлова 
вважають, що при диференціації навчання в першу чергу повинні враховуватися такі особливості нервової системи, 
як слабкість та інертність.  

Проведення фізкультхвилинки на уроках математики. Проведення фізкультурних пауз у початкових класах 
є обов'язковою умовою організації уроку математики. Оптимізація цього елемента режиму навчального дня полягає 
в тому, що вчителям пропонується орієнтуватися не тільки на ігрову форму вправ, а й на розвантаження тих систем 
органів дитини, що найбільш напружені на уроці. Не менш значущим є «озвучування» учням тих чи інших вправ для 
підтримки здоров'я. 

Час проведення фізкультурної паузи не слід регламентувати 20-25-ю хвилиною уроку, як це 
рекомендується в багатьох гігієнічних посібниках. Найкращим індикатором є поведінка самих дітей. Перші ознаки 
стомлення учнів виражаються зовні, як правило, у деякому підвищенні мимовільної рухової активності і є сигналом 
для проведення розминки. 

Для розмаїтості проведення фізкультурних пауз бажана розробка тижневого комплексу фізкультхвилинок. 
Фізкультурні паузи можна проводити в довільній формі: покачатися «берізкою», «дістати з неба», розпластатися 
«ляпкою» на стільці і тому подібне. Інтерес до проведення фізкультхвилинок у дітей значно підвищується, якщо їм 
пропонується самим брати участь у «придумуванні» фізкультхвилинок та їхньому проведенні. 

Ефективність проведення фізкультурних хвилинок на уроках математики зростає при виконанні таких 
умов: 

 виражене позитивне емоційне тло; 
 озвучування в доступній для учнів формі мети проведення процедур; 
 розмаїтість форм проведення вправ; 
 вибір учителем ролі учасника, який із задоволенням виконує вправи для власного здоров'я. 
Психологічна атмосфера уроку математики, стиль спілкування вчителя. Неодноразово при розгляді 

окремих проблем охорони праці вже зверталася увага на необхідність підтримки позитивної психологічної 
атмосфери уроку, вибору демократичного стилю педагогічної взаємодії. Нагадаємо коротко: прийняття своїх учнів 
незалежно від їхніх навчальних успіхів, перевага спонукання, заохочення, розуміння й підтримка. Психологічне 
«погладжування» учнів: вітання, прояв уваги до можливо більшої кількості дітей - поглядом, посмішкою, кивком. 

У майбутнього вчителя може виникнути питання, як можна поєднати на уроці математики настільки 
різноманітні аспекти навчання? Досвід доводить, що можна. Більше того, працюючи за цими правилами, ви відчуєте 
майже постійну наснагу від педагогічних удач. Спочатку освоюєте правила поступово, виходячи з основної тактики 
− довідатися, проаналізувати, відчути, утілити у практику і тільки тоді йти далі. Поступово вміння ввійдуть у звичку, 
тобто будуть виконуватися на підсвідомому рівні. Головний закон простий − усе виходить, якщо любиш свою 
роботу і своїх учнів. 
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ФОРМУВАННЯ ЧАСОВОГО АСПЕКТУ ОБРАЗУ-Я У ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 

Радкевич Б.В., студент  
Косарєва О. І., кандидат педагогічних наук, доцент   
Рівненський державний гуманітарний університет 

Образ-Я як афективно-когнітивне утворення є важливою складовою особистісного становлення 
дошкільника. Визначаючи його властивості, дитячі психологи перш за все вказують на його суб'єктивність, зв'язок із 
практичною дільністю, вибірковість відображення в ньому оригіналу, динамізму, плинності, складну архітектоніку 
будови, непростий зв'язок з процесами свідомості. В образі-Я у нерозривній цілісності представлені знання 
дошкільника про себе і ставлення до себе. Афективна частина образу-Я − це самооцінка дитини, а когнітивна − її 
уявлення про себе [3, с. 22]. 

Образ-Я − це сукупність чуттєвих відчуттів, сприймань, уявлень і характерних образів своїх дій по 
відношенню до самого себе  та інших. За допомогою сприйняття і розуміння інших дитина приходить до розуміння 
себе. Аналіз філософсько-психологічної спадщини переконує, що увага до власного „Я”, до пізнання себе, 
встановлення своїх духовних першооснов традиційне для української культури і науково-теоретичних пошуків 
вчених. Ще Г. Сковорода стверджував, що перш ніж пізнати світ людина має пізнати саму себе як частину Всесвіту. 

Протягом всього дошкільного дитинства розвиваються такі структурні компоненти образу-Я: 
• «фізичне Я» − ставлення до тіла, сприйняття тіла; 
• «когнітивне Я» − те, якою дитина бачить себе і уявляє саму себе; 
• «соціальне Я» − те, якою, за власною думкою дитини бачать її інші. 
Образ-Я будується на підставі власних дій дитини, її вчинків, які оцінює вона сама та оточуючі люди. На 

ранніх етапах онтогенезу уявлення про себе та переживання власних успіхів-невдач формується у постійному 
реальному співвіднесенні з побудовою образів інших людей. Щоб виокремити себе у світі, дошкільнику необхідно 
відділити себе від близьких людей, у першу чергу, від дорослих. Така двостороння залежність уявлень "Я" та "інших 
людей" постійно зберігається [6]. 

На думку Л. І. Божович, образ-Я трирічної дитини містить в собі раціональні та емоційні компоненти, 
більш того афективне виділення себе («афективне самоусвідомлення») виникає навіть раніше ніж раціональне [1, 
с. 116]. 

У дошкільному віці дитина занурена у нерозчленований час-простір, оскільки її соціальні зв’язки не носять 
ще чітко окресленої і заданої орієнтації в часі, що регламентується соціально значущим дорослим. Її орієнтація в 
часі здійснюється в значній мірі стихійно, розрізнено, дискретно, оскільки на цей процес впливає багато факторів, 
що мають різні джерела, а інколи ще й мало зв’язані між собою. Дошкільник живе в своїх уявленнях тут і тепер,  де 
хвилина − це слово, що ще не співвідноситься з фізичною мірою часу. 

Вже до трьох років у дитини завершується період виділення себе з оточуючого світу, з’являється 
самоусвідомлення і його продукти − уявлення про себе, образ-Я, самоставлення. Хоча вони слабо диференційовані, 
але є підгрунттям для становлення самосвідомості. Уявлення дошкільника про себе включають переважно 
поведінкові реакції. Діти вчаться співвідносити себе з іншими, а в плані особистісних якостей краще усвідомлюють 
уміння, емоційні стани, які викликані діяльністю. 

У дошкільному віці образ-Я складається на підставі співвіднесення образів дорослих та однолітків. 
Афективний і когнітивний його компоненти вже відносно врівноважені. Основою для їх балансу виступає стрімке 
збагачення індивідуальної практики і поглиблення контактів дитини з різними дорослими та однолітками. 
Дошкільник уважно спостерігає за іншими дітьми, уважно порівнює їхні досягнення зі своїми, зацікавлено 
обговорює свої справи і справи товаришів та дорослих. Триває міцне переплетення досвіду індивідуальної діяльності 
й досвіду спілкування. 

Досліджуючи когнітивну складову образу-Я, О. І Сильвестру зробив висновок, що головною функцією 
індивідуального досвіду дитини є забезпечення когнітивної складової образу-Я конкретними даними про себе, а 
досвід спілкування в основному надає матеріал для побудови афективної складової [5, с. 78-80]. 

Вже в три-чотири роки зустрічаються дошкільники, які здатні самостійно оцінити деякі свої можливості і 
вірно передбачити результати своїх дій без допомоги з боку оточення, лише на основі індивідуального досвіду. 

Хоча уявлення, які виникають у дитини тільки на основі її індивідуального досвіду, характеризуються 
спочатку нестійкістю і нечіткістю; вони можуть ігноруватися під впливом оцінних дій дорослого. Але у міру 
розвитку дітей ці уявлення набувають усе більш ґрунтовного, стійкого характеру, і в п’ять-сім років оцінки оточення 
приймаються дитиною лише до певної міри, заломлюючись через призму тих результатів і висновків, які 
підказуються її особистим досвідом. 

Будь-які оцінні дії дорослого містять в собі і емоційні, і пізнавальні елементи, тому вони не лише 
спрямовують увагу дитини на хороші або погані сторони власної поведінки, але і стають моделлю для побудови 
уявлення дитини про себе. В цьому відношенні характер оцінних дій дорослого має визначальне значення в процесі 
формування у дошкільників уявлень про свої можливості. 
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Оцінні дії однолітка сприймаються по-іншому: чим молодші дошкільники, тим менш значущими є для них 
оцінки однолітків. Суб’єктивний час дитини визначається як образ себе в минулому, теперішньому і майбутньому. 

Значну роль в становленні уявлень про себе у дитини займає гра. Так, на думку О. М. Леонтьєва, Д. 
Б. Ельконіна, колективна рольова гра в дошкільному віці не лише розширює поведінковий репертуар дитини і 
служить незамінною школою спілкування, але і полегшує їй усвідомлення власних якостей і потенційних 
можливостей [2, с.56-57]. 

Особистість завжди виступає одночасно носієм протилежних по вихідних якостях форм часу: об’єктивного 
(біологічного) і суб’єктивного (особистісного, соціального). 

У дітей достатньо рано складається образ себе в минулому. Я-минуле усвідомлюється дошкільниками 
переважно через окремі дії, емоційні стани і події, які дитина пережила і співвіднесла зі своїм «Я» як те, що має до її 
«Я» пряме відношення. В той же час образ себе в минулому не є цілком продуктом індивідуальної життєдіяльності 
дитини, але в значній мірі побудований нею за допомогою дорослого: через засвоєння його оцінок себе в минулому, 
його відношення до себе в минулому, його знань про себе в минулому [4]. 

Метою дослідження було вивчення особливостей становлення та розвитку часового аспекту образу-Я у 
дітей дошкільного віку. Для досягнення цієї мети використовувалася методика, заснована на зображенні людини: 
«Моє минуле, сьогодення і майбутнє». Експериментальною роботою було охоплено 60 дітей різних вікових груп. 
Малювання проводилося кольоровими олівцями на стандартних білих аркушах паперу, поділених на 3 рівні частини. 
Висловлювання дітей, які супроводжували процес малювання, фіксувалися окремо. 

Дана методика дозволила визначити специфіку уявлень дітей про різні періоди їхнього життя і загальну 
модальність їх ставлення до себе у віковій транспективі (минулому, теперішньому, майбутньому). У малюнках дітей 
об'єктом аналізу виступала Я-фігура в її графічному і колірному оформленні. 

Показником усвідомленості себе виступали такі параметри зображення Я-фігури, як: 
• ступінь її деталізації; 
• характер предметних і соціальних атрибутів в зображенні Я-фігури; 
• динамічні характеристики (зміна в розмірі, зовнішності і предметному оточенні від одного вікового етапу 
до іншого). 

Ставлення до себе визначалося за допомогою оцінки колірного оформлення Я-фігури на різних етапах 
життя. Цей коефіцієнт враховував: 

1) загальну кількість використаних дитиною кольорів у зображенні «Я», 
2) домінування холодних і теплих тонів спектра в зображенні; 
3) парадоксальне використання кольору; 
4) відсутність кольору в малюнках. 
Дані, отримані в цій серії досліджень, показали, що більшість дітей старшого дошкільного віку у своїх 

малюнках вік передавали через величину Я-фігури. Я-фігура у минулому − маленька, Я-фігура у теперішньому часі 
− трохи більша і Я-фігура у майбутньому − велика. І лише двоє дітей Я-фігуру минулого зобразили у вигляді 
немовляти. Я-фігури у 65% дітей досить деталізовані, але рідко змінюються у віковій динаміці. Часто у предметне 
оточення Я-фігури майбутнього дівчатка додавали такі елементи як домашню тваринку або високі підбори. 
Хлопчики додавали зображення машин або інших атрибутів різних професій. Щодо одягу Я-фігур, то він практично 
не змінювався, хоча дівчатка часто змінювали форму зачіски та колір волосся у Я-фігурі у майбутньому. Хлопчики 
взагалі не малювали деталі одягу на своїх Я-фігурах. 

Результати проведеного експериментального дослідження дають підставу для опису такої динамічної 
картину співвідношення минулого, теперішнього та майбутнього у самосвідомості молодших, середніх і старших 
дошкільників. В 4 роки діти однаково слабо усвідомлюють себе в минулому, сьогоденні і майбутньому і в цілому, з 
боку ставлення до себе в тимчасовій перспективі рівною мірою позитивно переживають свої ретроспективні, 
актуальні та перспективні якості. У 5-6 років когнітивна частина образу Я збагачується конкретними знаннями про 
вікові якості людини, а ставлення до вікових етапів життя починає диференціюватися в діапазоні від позитивного до 
негативного. Я-майбутнє найближчим знаходить виражену позитивну модальність, а ранні етапи життя 
(виключаючи свій власний об'єктивний вік) і старість знецінюються. У старшому дошкільному віці у самосвідомості 
дитини вперше виділяється такий критерій віку, як соціальний статус людини та її ставлення до себе в минулому, 
сьогоденні і майбутньому починає опосередковуватися переважно цим параметром. Це дозволяє виділити старший 
дошкільний вік як особливий період дошкільного дитинства, в якому відбуваються кардинальні зрушення в 
самосвідомості дитини. 

 Отже, часовий аспект образу-Я у дитини якісно відрізняється на різних етапах онтогенезу, і в основі цих 
відмінностей лежать особистісні новоутворення дитини і особливості її комунікативного досвіду. 
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Дошкільний вік – один з найважливіших періодів фізичного, емоційного розвитку людської особистості.  
Формування морально-вольових рис характеру  – одне з завдань навчально-виховної діяльності. Домогтися 

високої ефективності якого можливо за умови комплексного підходу до застосування його компонентів. Це можливо 
зробити під час різної видів діяльності – у навчанні, спілкуванні, праці, а особливо під час ігор. Адже гра є 
провідним видом діяльності у дошкільному віці.  

Одним з найкращих засобів прищепити кращі морально-вольові риси, виховати позитивні людські якості є 
рухливі ігри. Ігрова діяльність вносить великий внесок у розвиток особистості дошкільника. Саме в грі найбільш 
повно активізується громадське життя дітей, тобто відбувається формування дитячого суспільства. У грі, як у 
провідному виді діяльності, активно формується психічні процеси. Ігрова діяльність сприяє розвитку пам'яті та 
інтелекту (здійснюється перехід від наочно-дієвого до елементів словесно-логічного мислення), а також уяви як 
психологічної основи творчості [7, с.105 ]. 

Значення рухомий ігри для гармонійного розвитку дітей, проблеми впровадження її в практику роботи 
дошкільних закладів вивчають психологи і педагоги. Основоположник теорії фізичного виховання П.Ф. Лесгафт  
приділяв важливе значення рухливим іграм з правилами  як засобу розвитку морально-вольових якостей у дітей. 
Е.С. Вільчковський працював над проблемою використання рухливих ігор у різних вікових групах, організація і 
керівництво рухливими іграми з дітьми дошкільного віку. Психологи і педагоги обґрунтували, розкрили, 
експериментально перевірили значення рухливих ігор для повноцінного розвитку і довели вплив рухливих ігор на 
розвиток у дітей основних рухів і рухових якостей [2,с.25]. 

Рухливі ігри досить важливі для всебічного розвитку дитини. Цінність їх не тільки в тому, що вони 
розвивають рухи дітей, але і в тому, що спонукають дітей бути вольовими, активними, діяльними, роздумувати, 
досягати успіху. Завдяки рухливим іграм весь організм дитини втягується в роботу, у неї поліпшується травлення, 
стає глибше дихання, зміцнюється нервова система, виховуються такі риси характеру як воля, дисциплінованість, 
стриманість тощо [4,с.44]. 

    У рухливій грі дитині самій доводиться вирішувати, як діяти, щоб досягти поставленої мети. Швидка, а 
іноді неочікувана зміна умов змушує шукати нові шляхи вирішення виникаючих  завдань. А це сприяє розвитку 
самостійності, ініціативи, кмітливості.   

У процесі активної рухової діяльності  дитина вправляється  у прояві  морально-вольових якостей: бути 
сміливим в грі, і, незважаючи на можливість бути спійманим, намагається виручити товариша тощо. 

Свої дії учасники гри підпорядковують її правилам і чітко їх дотримуються. Правила регулюють поведінку 
дітей, сприяють вихованню свідомої дисципліни, привчають відповідати за свої вчинки, розвивають почуття 
товариства, взаємини з однолітками, тобто виховуються позитивні риси характеру (рішучість, чесність, сміливість) 
[3,с.18-27]. 

Метою дослідження було визначити рівень розвитку морально-вольових якостей, а саме: завзятість, 
наполегливість, цілеспрямованість, відповідальність та доброзичливість. Для досягнення цієї мети 
використовувалася серія рухливих ігор. Експериментальною роботою було охоплено 24 дитини старшої групи.  

Аналіз дослідження проводили за схемою: 
1.Чи вміє дитина досягати мети, поставлену дорослим. 
2.Чи вміє самостійно ставити мету і керуватися нею.  Причини чому мета не досягається. 
3.Чи вміє дитина стримувати своїх емоцій і безпосередні бажання. 
4.Які вольові риси в дитини сформовані: 
1)відповідальність – самостійно ставить мету, і керується нею. Виконує вимоги дорослого і робить усе 

чітко. 
2) завзятість – виявляє прагнення досягти необхідного. Добивається успіхів у діяльності, всупереч 

труднощам і невдачам, які виникають. 
3) наполегливість – виявляє прагнення постійно закінчити розпочату справу. 
4) рішучість – своєчасно й, коли це потрібно, швидко приймає рішення і сміливо проводить їх у життя. 

Відсутні зайві вагання і сумніви при боротьбі мотивів.  
5) дисциплінованість – підпорядковується правилам гри 
6) самостійність – вміє діяти без сторонньої допомоги, виконувати дії із своєї ініціативи. 
Після обробки результатів дослідження було створено систему ігор й вправ з формування морально-

вольових якостей дошкільників. 
Отже, рухливі ігри є важливим засобом формування морально-вольових якостей особистості дошкільників. 
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Комунікативно-мовленнєві вміння –це здатність мовця забезпечити правильне застосування словесних і 
невербальних засобів з метою ефективної взаємодії з учасниками акту спілкування [2, с. 48 ]. Суть і теоретичні 
основи формування комунікативно-мовленнєвих умінь у школярів відображено в працях М.Т.Баранова, 
Л.О. Варзацької, М.С.Вашуленка, І.П.Гудзик, А.Є. Дмитрієва, А.С. Зимульдінової, Я.П.Кодлюк, Т.О. Ладиженської, 
О.Н. Хорошковської та ін. Вивчивши методичну, лінгвістичну, педагогічну літературу з теми дослідження, ми 
визначили перелік комунікативно-мовленнєвих умінь, якими повинні оволодіти молодші школярі: уміння ставити 
запитання, висловлюючи подив, сумнів, уточнення, здогадку, передбачення; уміння констатувати, виражаючи 
погодження, підтвердження, судження, наслідок, посилання, обіцянку; уміння заперечувати, висловлюючи відмову, 
заперечення, непогодження; уміння спонукати до дії, висловлюючи прохання, запрошення, наказ, пропозицію, 
побажання. До цього треба додати основні комунікативні ознаки мовлення: правильність, чистота, точність, 
логічність, виразність, образність, доступність, дієвість, доцільність [5, с. 8 ]. 

Для розвитку комунікативно-мовленнєвих умінь у школярів слід використовувати тексти, опрацювання 
яких формує в учнів уміння слухати і розуміти, сприймати і аналізувати, виділяти головне. Варто вчити дітей 
створювати власні тексти: описувати, розкриваючи істотні ознаки предмета, явища, події; розповідати так, щоб 
адресат одержав чітке уявлення про мету і зміст пропонованого тексту. У результаті такої роботи можуть бути 
створені тексти різних типів розповіді, описи, міркування. 

Уроки розвитку зв’язного мовлення, на яких формуються вміння складати тексти різних типів і жанрів, 
належать до комунікативного компонента нового змісту навчання. Тобто цей тип уроків має на меті формувати не 
тільки мовленнєві, а й комунікативні вміння. Окреслення ситуації спілкування допоможе учням у побудові 
висловлювань. Особливу цінність у підготовці до складання різних видів усних і письмових творів мають такі 
вправи: словникова робота, робота над реченням, творче списування, аудіювання, складання діалогів, усні і письмові 
перекази. 

Розвиток активного словника учнів сприятиме правильному та впевненому викладу думок. Найбільш 
результативним є поєднання різних джерел збагачення словника: спостереження за навколишнім середовищем, 
спілкування з іншими людьми, читання, вивчення мовних явищ, аналіз художніх творів. 

Щоб пробудити інтерес в учнів до нової лексики і забезпечити ефективність її засвоєння, вчителю потрібно 
добре спланувати словникову роботу. Насамперед, він має продумати, яким чином пояснить значення слів. Існують 
різні прийоми роботи над значенням нового слова. 

Найпростіший спосіб – це показ предмета чи дії, що позначається словом. Часом для пояснення значення 
слова використовують малюнки чи ілюстрації. Зауважимо, що для пояснення іменників чи прикметників 
використовуються здебільшого предметні малюнки, а для пояснення дієслів – сюжетні, де зображено дію. 

Наступний спосіб – добір синонімів. Під час застосування цього способу слід пам’ятати про те, що 
синонімам властива не тільки близькість у значенні, а й відмінність. Слова одного синонімічного ряду мають 
значеннєві відтінки, на яких обов’язково слід загострити увагу учнів. Наприклад, пояснюючи значення слова 
гомоніти, замало сказати, що воно означає розмовляти. Необхідно додати, що гомоніти вживається тоді, коли 
розмовляють тихо, приглушено. 

Часто значення слова пояснюється способом логічного визначення, тобто віднесення його до певного роду 
з виділенням яскравих видових ознак. Наприклад, катер – це судно, невеликого розміру, моторне, для недалекого 
плавання. 

Значення багатьох слів можна пояснити розгорнутим описом. Наприклад, джерело – це потік води, що 
утворюється внаслідок виходу підземних вод на поверхню землі. 

Певні слова стають зрозумілими, якщо їх ввести в речення. Наприклад, слово ласунка діти добре 
усвідомлюють у такому реченні: Руденька ласунка запасає на зиму горіхи і гриби. 

Іноді для тлумачення слова можна використовувати його антонім. Так,  слово похнюплений стане 
зрозумілим школярам, якщо сказати, що протилежне йому значення – веселий.  

Певні слова можна пояснити учням, вдаючись до аналізу їх словотворення. Наприклад, доброзичливий – 
той хто зичить добра. 

У початкових класах доцільне не тільки збагачувати мовлення школярів синонімами, а й учити розрізняти 
значеннєві відтінки цих лексичних одиниць та активно використовувати синонімічний словник в усних і письмових 
висловлюваннях. [3, с. 24] 
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З цією метою використовують такі види вправ: 
1) вибір з тексту синонімів і групування їх у синонімічні ряди. Обов’язковою є така робота під час 

підготовки до написання переказу тексту. При цьому слід звернути увагу школярів на те, що використання синонімів 
позбавить створюване висловлювання невиправданих повторів тих самих слів. 2) розташування синонімів за 
зростанням чи зменшенням міри якості. Така робота сприятиме усвідомленню учнями градації синонімів з метою 
свідомого вибору з синонімічного ряду найточнішого слова для зображення того чи іншого предмета, явища чи 
події. Наприклад, розташувавши за збільшенням розмірів синоніми маленький і крихітний, діти зуміють їх 
правильно використати у реченні: У траві метушилися маленькі цвіркуни і крихітні жучки.  

3) добір синонімів до даного слова. Слід практикувати не тільки утворення учнями синонімічних рядів, а й 
складання з кожним синонімом словосполучень чи речень, які допомагають зрозуміти значення синоніма, його 
відтінки. Наприклад, дібравши синоніми до слова їжа (страва, корм, пожива), учні мають з’ясувати, що їжа – це 
те, що їдять, страва – це варена їжа, корм – це їжа для тварин,а пожива – їжа для рослин. Після цього можна 
запропонувати вставити в речення пропущені слова. 

1. Пташкам важко діставати … під час холодної і сніжної зими, тому їм потрібна наша допомога. 
2. На святковому столі були різноманітні екзотичні … . 
4)заміна слова в реченні синонімом. Мета таких завдань полягає в доборі точнішого, вдалішого слова. 

Наведемо приклад таких вправ. 
1. Я дивився цікавий (захоплюючий) фільм. 
2. Біля мишачої нірки причаїлася руда лисиця (хитрунка). 
Така робота, як свідчить досвід, дуже цікавить дітей. Заміну слова в реченні синонімом доцільно 

практикувати під час підготовки до написання переказу чи твору.  
Вибір одного із поданих синонімів. Такі вправи спонукають школярів з’ясовувати значеннєві відтінки слів 

одного синонімічного ряду. Наприклад, пропонують учням вибрати найвлучніше слово для конкретного речення: По 
лісовій стежині повільно … старенька бабуся, подаємо їм ряд синонімів: ішла, крокувала, пленталась, чимчикувала, 
шкандибала. 

Особливе значення в мовленні мають антоніми – слова з протилежним значенням. Вони використовуються 
для контрасту, протиставлення. Відомо, що контрастні картини, розташовані поруч. Завжди сприймаються 
яскравіше. Різний перехід від світла до тіні, від радості до печалі викликає байдужі почуття у читача чи слухача. Не 
випадково антоніми дуже часто використовуються у прислів’ях та приказках: Маленька праця краща за велике 
безділля. Ні живий, ні мертвий. Ластівка день починає, а соловей кінчає. Народні казки, як правило, також 
побудовані на протиставленні добра і зла, любові й ненависті, правди і брехні. 

Проводячи роботу над з’ясуванням ролі антонімів в авторських текстах, учитель має ставити за мету 
збагатити дитяче мовлення антонімічними парами, навчити школярів доречно їх використовувати. Для цього 
виконуємо з учнями такі вправи: 

1.Групування антонімів у пари. Подається список слів, які можуть утворювати антонімічні пари. Для 
ускладнення завдання можна включати, й так звані  “зайві ” слова. Школярам потрібно виписати пари слів з 
протилежним значенням. 

Білий, солодкий, молодий, кислий, гарячий, чорний, старий, гострий, холодний, тупий. 
Вправу можна ускладнити складанням кількох речень з парами антонімів. 
2.Добір антонімів до поданих слів. 
Учням пропонуються записані  слова, до яких слід дібрати антоніми. Це можуть бути різні частини мови:  

твердий - …             піднімати - …          порожній - …          говорити - … 
3. Заміна антонімів у реченні. 
Учням пропонується кілька речень, які слід перебудувати так, щоб якесь слово (чи кілька слів) було вжите в 

протилежному значенні. Наприклад: Взимку рано смеркає. (Взимку пізно світає).  
4. Доповнення розпочатого речення словом з протилежним значенням.  
Грудень рік кінчає, зиму… (починає). 
5. Добір антонімів до багатозначних слів. [5, с. 91] 
Різні значення того самого слова можна виявити в словосполученнях. Тому цікавим і корисним для 

школярів є добір словосполучень з протилежним значенням, наприклад: Свіжі новини – старі новини. Свіжі яблука 
– консервовані яблука. Свіжий хліб – черствий хліб. Свіже повітря – душне повітря. 

У сучасній методиці виділяються три групи вправ з реченнями:  за зразком;  конструктивні;  творчі. 
Вправи за зразком використовуються з метою засвоєння учнями правильно побудованих конструкцій, 

усвідомлення їх внутрішніх зв’язків і семантики, а також для формування в школярів умінь будувати такі чи подібні 
власні речення. До цієї групи вправ належать: 

1.Читання зразків речень з метою відпрацювання інтонації, виразності, з’ясування значення, а в деяких 
випадках – запам’ятовування речень. 

2.Побудова речень за запитаннями учителя. На початковому етапі навчання запитання служить основою 
для побудови речення, в ньому подано майже всі слова і передбачена структура речення, які повинні будувати учні. 
Наприклад: Кого діти зустріли на дорозі? Речення розповідь: Діти зустріли на дорозі вчительку. 

3.Складання речень, аналогічних до даних, але на іншу тему. Наприклад, аналогічно до речення: Розтав сніг 
і побігли струмки. Учні будують такі синтаксичні конструкції: Насунули хмари і полив дощ. Зайшло сонце і настала 
ніч. 

Перераховані вправи виконуються здебільшого усно. Як правило, вони входять до підготовчої роботи, яка 
проводиться перед написанням переказу чи твору. Мета цих вправ – активізувати словник школяра, накопичити 
заготовки і деталі для майбутнього зв’язного висловлювання. 
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Робота над формуванням зазначених мовленнєвих умінь повинна здійснюватися на всіх уроках української 
мови. Ефективність цієї роботи буде залежати від системності зазначених вправ і систематичності їх використання, а 
також врахування індивідуальних здібностей і можливостей школярів. 
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ЕТИКА ВЧИТЕЛЯ ТА ПЕДАГОГІЧНИЙ ТАКТ 
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Яковишина Т.В., кандидат педагогічних наук, доцент  
Рівненський державний гуманітарний університет 

Потреба суспільства передавати свій досвід і знання підростаючим поколінням викликала потребу системи 
шкільного навчання і породила особливий вид суспільно необхідної діяльності – професійну педагогічну діяльність. 
Елементи педагогічної етики з'явилися разом з виникненням педагогічної діяльності як особливої суспільної функції. 

Принципи моралі визначають ставлення особистості до суспільства і суспільного прогресу, до батьківщини 
і людей, до праці і суспільної власності, до людини і колективу. Звідси випливає можливість систематичного 
викладу вимог педагогічної етики в житті та праці вчителя саме в такому плані. 

Ця система педагогічної етики повинна показати, в чому полягає особливість ставлення вчителя до 
суспільства і суспільного прогресу, в чому специфіка вчительського патріотизму і інтернаціоналізму, гуманізму і 
сумлінного ставлення до праці, колективізму і чесності, правдивості і скромності. 

Цілком очевидно, що основні вимоги моралі учителя не можуть не збігатися з вимогами моралі, не бути 
однаковими з моральними вимогами інших професій. 

На нашу думку, особливості педагогічної праці породжують деяку специфіку норм моралі, які 
втілюватимуть в життя той чи інший принцип морального кодексу. 

Педагогічна етика розглядає сутність основних категорій педагогічної моралі і моральних цінностей. 
Моральними цінностями можна назвати систему представлень про добро і зло, справедливості і честі, що 
виступають своєрідною оцінкою характеру життєвих явищ, моральних достоїнств і вчинків людей і т.п. До 
педагогічної діяльності застосовні всі основні моральні поняття, однак окремі поняття відбивають такі риси 
педагогічних поглядів, діяльності і відносин, що виділяють педагогічну етику у відносно самостійний розділ етики. 
Серед цих категорій — професійний педагогічний борг, педагогічна справедливість, педагогічна честь і 
педагогічний авторитет [3, с.28]. 

Справедливість узагалі характеризує відповідність між достоїнствами людей і їхнім суспільним визнанням, 
правами й обов'язками; педагогічна справедливість має специфічні риси, представляючи собою своєрідне мірило 
об'єктивності вчителя, рівня його моральної вихованості (доброти, принциповості, людяності), що виявляється в 
його оцінках вчинках учнів, їхні відносини до навчання, суспільно корисної діяльності і т.д. 

Професійна честь у педагогіці – це поняття, що виражає не тільки усвідомлення учителем своєї значимості, 
але і суспільне визнання, суспільна повага його моральних заслуг і якостей. Високо розвите усвідомлення 
індивідуальної честі й особистого достоїнства в професії педагога виділяється чітко. Якщо вчителем у своєму 
поводженні і міжособистісних відносинах порушуються вимоги, пропоновані суспільством до ідеалу педагога, то 
відповідно їм демонструється зневага до професійної честі і достоїнства. Честь учителя – суспільна оцінка його 
реальних професійних достоїнств, що виявляються в процесі виконання їм професійного боргу. 

Нарешті, педагогічний авторитет учителя – це його моральний статус у колективі учнів і колег, це 
своєрідна форма дисципліни, за допомогою якої авторитетний і шановний учитель регулює поводження вихованців, 
впливає на їхні переконання. Педагогічний авторитет залежить від попередньої морально-етичної і психолого-
педагогічної підготовки вчителя. Рівень його визначається глибиною знань, ерудицією, майстерністю, відношенням 
до роботи і т.д. [3] 

Професійною етикою в загальному називають кодекси поводження, що забезпечують моральні характер 
тих взаємин між людьми, то випливають з їхньої професійної діяльності. Особливістю професійної етики є її тісний 
зв'язок з діяльністю членів конкретної групи і нерозривна єдність із загальною теорією моралі [2]. 

Педагогічна етика є самостійним розділом етичної науки і вивчає особливості педагогічної моралі, з'ясовує 
специфіку реалізації загальних принципів моральності в сфері педагогічної праці, розкриває її функції, специфіку 
змісту принципів і етичних категорій. Також педагогічною етикою вивчається характер моральної діяльності 
вчителя і моральних відносин у професійному середовищі, розробляються основи педагогічного етикету, що 
представляє собою сукупність вироблених у вчительському середовищі специфічних правил спілкування, манер 
поводження і т.п. людей, що професійно займаються навчанням і вихованням. 

Перед педагогічною етикою коштує цілий ряд насущних задач (які можуть бути розділені на теоретичні і 
прикладні), у числі яких дослідження проблем методологічного характеру, з'ясування структури і вивчення процесу 
формування моральних потреб учителя, розробка специфіки моральних аспектів педагогічної праці, виявлення 
пропонованих вимог до морального вигляду педагога і т.д. 
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Практична діяльність учителя не завжди відповідає нормам професійної етики, що викликано складністю і 
протиріччями педагогічної практики, тому одна з важливих задач педагогічної етики – у вивченні стані моральної 
свідомості педагога. Для цієї мети необхідно розташовувати досить коректними і науково обґрунтованими 
методами. 

Універсальні і найбільш розповсюджені методи дослідження суспільної думки в області педагогічної етики 
спрямовані на з'ясування ціннісних орієнтацій, мотиваційної сфери особистості, оцінних суджень опитуваних. 
Етико-соціологічні методи дозволяють вивчити етичну ерудицію вчителя, ціннісні орієнтації, моральну вихованість і 
характер колективних взаємин. Можна назвати в числі методів дослідження педагогічної етики: метод "частотних 
словників", метод етичного практикуму, контент-аналіз, метод суспільної атестації й ін. 

Серед задач курсу педагогічної етики – підняти рівень морально-педагогічної підготовки вчителя й 
озброїти його знаннями, користаючись якими, протиріччя в навчально-виховному процесі їм можуть бути вирішені 
більш ефективно. Вивчення педагогічної етики дає матеріал, необхідний для аналізу педагогічного процесу як 
процесу моральних відносин між його учасниками. 

Педагогічний такт як основа професійної діяльності. Педагогічний такт – найхарактерніша професійна 
особливість вчителя. В будь-якій професії є щось особливе, що відрізняє її від інших професій, виявлятись це зможе 
і в звичках людини, і в його мові, зовнішньому вигляді. Особливість професії вчителя, перш за все, виявляється в 
його педагогічному такті. 

Саме слово „такт" (від латинського tactus) — це форма людських взаємовідносин. Такт – необхідна умова 
успішного спілкування між людьми. Тактовна людина намагається вести себе в колективі так, щоб ні своїм 
зовнішнім виглядом, ні необережним словом не зіпсувати настрій навколишнім [2]. 

Зараз багато говорять про педагогічну майстерність, основою якої, по-перше, є світогляд вчителя, його 
ідейні переконання. По-друге, педагогічна майстерність передбачає досконале володіння предметом навчання, 
знання фактичного матеріалу. По-третє, необхідно володіти методикою навчання і виховання. Педагог повинен 
уміти передавати свої знання, тобто трансформувати їх, надати їм такого вигляду, щоб вони були цікаві, зрозумілі й 
доступні учням певного класу і певного розумового розвитку. Педагогічний такт можна рахувати як четвертою 
особливістю педагогічної майстерності. 

Педагогічний такт необхідний і в навчанні, і у вихованні. Але у вихованні його роль особлива. У 
безтактного вчителя учні ще зуміють чогось навчитись, але у вихованні такий вчитель успіху не досягне. Моральні 
переконання, інтереси, смаки не можна формувати насильно. Для цього необхідно, щоб учні любили й цінували 
свого вчителя. Тактовну людину характеризують такі риси характеру, як ввічливість, привітність, кмітливість, 
повага до чужої думки, врівноваженість, почуття гумору. Такі риси особливості повинні бути і у тактовного 
педагога. 

До учнів необхідно відноситись так ввічливо і з повагою, як і до дорослої людини, тільки ще більш 
уважніше і обережніше. 

Отже, педагогічний такт – це професійна якість вчителя. Вона є складовою педагогічної майстерності і 
набувається разом з педагогічною освітою і у процесі педагогічної практики. Повага до учнів, бережливе ставлення 
до їх особистості лежить в основі педагогічного такту. 

Зауважимо, що такт потрібний вчителю не тільки в його взаєминах з учнями, а й з їхніми батьками, своїми 
колегами, взагалі з іншими людьми. І скрізь, в різних умовах учитель виступає не тільки як тактовна людина, а й як 
носій педагогічної професії, що певним чином позначається на його поведінці. 
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Мова – найважливіший засіб спілкування і пізнання навколишнього світу. Оволодіння нею, як відомо, 
починається вже з перших слів дитини, але вивчення її як системи передбачене лише шкільною програмою. 

Відомо, що засвоєння молодшими школярами рідної мови має не тільки педагогічне, а й соціальне 
значення, оскільки рідна мова служить для дитини засобом пізнання навколишнього світу, прилучення її до 
історичного досвіду народу, його духовної культури. 

Педагогічне значення процесу навчання молодших школярів рідної мови полягає в тому, що вона для них є 
не лише об'єктом вивчення, а й найважливішим засобом засвоєння всіх інших предметів шкільного курсу. Тому 
оволодіння учнями початкових класів рідною мовою – головна умова і засіб їхнього мовленнєвого розвитку та 
інтелектуального зростання, які забезпечують готовність здобувати сучасну подальшу освіту. 

Вивчення рідної мови шестирічними школярами починається з навчання грамоти і відбувається в рамках 
особистісно-орієнтованого підходу з урахуванням рівня мовного розвитку та мовних здібностей, індивідуальних 
особливостей кожної дитини. 

Лінгвістичною основою такого навчання є фонетична і графічна система української мови у їх 
взаємозв’язку, практичне засвоєння якої здійснюється протягом усього початкового курсу вивчення мови.    

У наш час проблема оволодіння молодшими школярами фонетичними знаннями, дослідження умов 
підвищення ефективності цього процесу стоїть у центрі уваги українських методистів, зокрема А.М. Богуш,        
М.С. Вашуленка, Н.О. Воскресенської, Г.П. Коваль, М.І. Пентилюк та ін. 
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Особливістю навчального процесу на уроках рідної мови в 2 класі є здійснюваний перехід учнів від роботи 
за букварем та зошитом з письма до опанування рідної мови за спеціальним підручником. 

На відміну від попередніх видань, в новому підручнику для 2-го класу розділ «Звуки і букви» вміщено на 
початку, а не в кінці курсу, з тією метою, щоб здобуті в процесі навчання грамоти знання й уміння, пов’язані з 
фонетичною і графічною системами української мови, здобули логічне продовження в 2-му класі.  

Уже в період навчання грамоти (1 клас) діти шляхом часткового звукового аналізу вчаться виділяти окремі 
звуки із звукового комплексу - слова, проводять спостереження за зміною значення слова залежно від зміни того чи 
іншого звука (ніс – ліс, дим – дім), послідовно називають звуки в слові, визначають голосні і приголосні, приголосні 
тверді і м'які, на основі поскладового вимовляння вчаться ділити слово на склади, а також робити звукові моделі 
слів. Ці уміння є основою для успішного засвоєння розділу «Звуки і букви» у 2 класі. 

Як свідчить досвід навчання української мови молодших школярів, звукова, звуко-графічна робота не 
ускладнює навчальний процес, а робить його ефективним, практично спрямованим. Адже роль фонетичних знань, 
розвиток фонематичного слуху в лінгвістичному розвитку учнів, в успішному навчанні їх у школі загальновідома. 
Від наявності вмінь чути слово та розрізняти звуки в ньому на слух, виділяти їх зі слова або складу значною мірою 
залежить становлення навичок читання, бо читання (синтез) можливе лише на основі активних дій зі звуками. 
Розвинений фонематичний слух потрібен для оволодіння артикуляційними та орфоепічними вміннями та навичками, 
для формування навичок письма (переведення звукового комплексу слова в буквений), орфографічних дій [ 2 ]. 

Вчитель повинен досконало володіти прийомами аналізу і синтезу, знати їх, щоб уміло використовувати 
відповідно до фонетичних та артикуляційних особливостей виучуваного звука. 

Професор Коваль Г.П. зазначає, що робота над засвоєнням елементів фонетичної та графічної систем 
української мови розпочинається в першому класі і здійснюється протягом усього початкового курсу вивчення мови. 
Синтезуються питання фонетики й графіки в спеціальному розділі програми «Звуки і букви» (2 клас) [1, с. 4]. 

У процесі вивчення розділу програми «Звуки і букви» другокласники ознайомлюються з важливими для 
формування орфоепічних та орфографічних навичок відомостями про вимову і написання слів з ненаголошеними 
голосними звуками [еи], [ие], із дзвінкими і глухими приголосними, з подовженими м’якими приголосними. Вони 
засвоюють елементарні орфографічні правила, більшість яких, крім правопису слів з ненаголошеними голосними, 
ґрунтується на фонетичному принципі письма [3]. 

Основне вміння, яке мають опанувати учні 2 класу у розділі «Звуки і букви», є послідовне і правильне 
відтворення усіх звуків у почутому, вимовленому слові і відтворення їх графічно за допомогою букв. Таке вміння 
ґрунтується насамперед на усвідомленні співвідношень між звуковою і графічною системами української мови, їх 
особливостями в підсистемах голосних і приголосних звуків, що засвоюються вже в період опанування грамоти і 
закріплюються в другому класі. Саме це вміння лежить в основі грамотного письма, у тому числі й письма за 
правилами, частину яких учні засвоюють уже в другому класі: позначення м’якості приголосних буквами і, я, ю, є, ь; 
позначення подовжених м’яких приголосних; вживання апострофа; позначення на письмі африкатів [дж], [дз], [дз']; 
позначення на письмі ненаголошених [еи], [ие] – найпростіші випадки, насамперед ті, що перевіряються зміною 
слова. 

Крім цього, вміння учнів здійснювати звуковий аналіз слова, відтворювати на слух його звуковий  ряд є 
також важливою основою формування у молодших школярів умінь слухати і розуміти сприйняту інформацію. 

Під час вивчення розділу «Звуки і букви» вчителеві треба довести, що в українській мові немає повної 
відповідності між звуками і буквами, що голосних звуків менше, ніж букв на їх позначення, а основних приголосних 
звуків, навпаки, більше, ніж букв, які позначають на письмі ці звуки. Тому під час письма не завжди можна 
покладатися на слух, не можна писати, як говориш і чуєш, а треба добре знати відповідні графічні правила. 
Український правопис побудований на кількох принципах, але провідним є саме фонетико-морфологічний, а не 
фонетичний, за яким пишуть, як чують. 

Специфіка дослідного навчання полягала в тому, що формування звукобуквеної компетенції ми розглядали 
як суцільний процес упродовж усього уроку. На оптимальність у застосуванні одержаних теоретичних знань, умінь і 
навичок в ході уроку орієнтує дидактична структура уроку української мови. В ній втілюються провідні ідеї 
навчальних програм, сучасні вимоги до уроку, до змісту кожного етапу, чітко визначаються загальнодидактичні та 
спеціальні вимоги з урахуванням конкретних умов навчання. 

Дидактична структура уроку підпорядкована чіткому і послідовному втіленню сукупності навчально-
виховної мети – пізнавальна та виховна і завдань розвивального навчання, спеціальнонавчальних. Конкретне та чітке 
планування навчально-виховної мети забезпечує максимальну спрямованість та ефективність уроків української 
мови. 

У загальній дидактичній структурі української мови передбачалася конкретна робота над формуванням 
звукобуквеної компетенції на кожному етапі навчання. 

Уміння учнів слухати і розуміти словесну інформацію є однією з важливих вимог, що ставляться до 
сучасної початкової мовної освіти. У дослідженні навичок фонетико-графічної роботи даний вид мовленнєвої 
діяльності передбачає  уміння диференціювати сприйняті звуки, інтегрувати їх у змістові комплекси, утримувати їх у 
пам'яті під час слухання, здійснювати вірогідне прогнозування та, орієнтуючись на ситуацію спілкування, розуміти 
сприйнятий звуковий ланцюжок. 

Розуміння мовлення на слух тісно пов'язане з говорінням – вираженням думок засобами мови. Це дві 
взаємопов'язані частини усного мовлення. М.І.Жинкін підкреслював: « Для того, щоб навчитися розуміти мовлення, 
треба говорити, і по тому, як буде сприйняте ваше повідомлення, судити про своє розуміння. Розуміння формується 
у процесі говоріння, а говоріння у процесі розуміння». 

Мовленнєвий розвиток школяра є досить широким поняттям. Відповідно до теми, яку ми досліджуємо, 
воно охоплює рівень сформованості звуковимови, його відповідність загальноприйнятим орфоепічним нормам 
української мови: вимовляння голосних звуків чітко, повноголосо (крім [еи], [ие], що у вимові взаємно 
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наближаються, коли не є наголошеними голосними в складі); зберігання дзвінкого, неоглушеного вимовляння 
дзвінких приголосних звуків в усіх позиціях – як перед голосними та сонорними, так і перед глухими та в кінці 
слова. Не менш важливим є сформованість уміння утримувати в пам'яті більш довгі звукові ланцюжки, тобто 
розвиток слухової пам'яті. 

Слухання-розуміння тісно пов'язане із читанням та письмом (у процесі графічного оформлення мовлення 
дитина проговорює та чує те, що пише). Тому для успішного формування звукобуквених навичок варто 
цілеспрямовано розвивати як усне, так і писемне мовлення дитини на основі принципа координації між цими двома 
видами мовлення. 

Проведені нами спостереження засвідчили, що рівні сформованості звукобуквених умінь вищі у тих класах, 
де вчитель має ґрунтовні теоретико-методичні знання, в повній мірі володіє способом керівництва навчально-
виховним процесом; спираючись на власний досвід, користується інноваційними педагогічними технологіями; 
знайомий з передовим педагогічним досвідом вчителів-початківців. 

Школярам, що навчаються у таких педагогів, характерний високий рівень сформованості усіх видів 
мовленнєвої діяльності. 

Систематична робота над звуками і буквами сприяла формуванню навичок звукового і звукобуквеного 
розбору, звукового моделювання, звукобуквеного коментування, звукового конструювання. 

Сприймаючи звуки на слух, спостерігаючи за їх артикуляцією, учні правильно вимовляють звуки, 
усвідомлюють їх як фонеми (смислорозрізнювальні елементи),  розрізнюють голосні та приголосні, тверді та м'які, 
дзвінкі та глухі   приголосні звуки. 

Отже, формувальний експеримент показав, що роботу над звуками і буквами важливо застосовувати з 
метою синтезу – правильного відтворення слова в усному мовленні та на письмі. 

Підсумовуючи, доцільно зазначити, що розділ «Звуки і букви» є одним із найважливіших у програмі з 
української мови. Опрацювання цього розділу в 2 класі розраховане на практичне засвоєння фонетичної і графічної 
систем української літературної мови, усвідомлення учнями взаємозв'язків, що існують між звуками і буквами.  

Учитель має пам’ятати, що розділ «Звуки і букви» є центральним у початковому курсі української мови, 
адже саме від фонетичних знань, одержаних під час вивчення цього розділу, залежить подальша ефективність 
вивчення мовного матеріалу. 
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Реформування освітньої галузі відбувається шляхом впровадження інформаційно-комунікаційних 

технологій, це забезпечує доступність та ефективність освіти, вдосконалення навчально-виховного процесу, 
підготовку молодого покоління до життєдіяльності в інформаційному суспільстві. 

Орієнтиром у роботі педагогів у напрямку формування інформатичної компетенції старших дошкільників є  
Базовий компонент дошкільної освіти в Україні, де однією із складових варіативної частини  є освітня лінія 
“Комп’ютерна грамота”, а змістом освіти визначено – інформативну компетенцію. 

Застосування інформаційних технологій в дошкільному навчальному закладі створює умови для: 
- формування у дітей здатності орієнтуватися в інформаційних потоках навколишнього світу; 
- опанування практичних засобів роботи з інформацією на рівні вікових можливостей; 
- формування вміння обмінюватися інформацією за допомогою сучасних технічних засобів, що 

сприятиме досягненню успіху в будь-якій діяльності в сучасному інформаційному суспільстві. 
Зауважимо, що функціональне призначення комп’ютера в дошкільному навчальному закладі не може 

зводитися лише до розуміння його як інструменту для обробки інформації чи засобу гри. Комп’ютер – незамінний 
помічник вихователя у вихованні та загальному психічному розвитку дошкільників, хоча часто діти дивляться на 
нього, як на іграшку. Саме тому важливо починати комп’ютерне навчання дітей дошкільного віку з підбору 
навчальних та розвивально-ігрових програм, продумуючи організаційні форми роботи, методики застосування. Хоча 
досвід використання комп’ютера в дошкільному навчальному закладі Україні не дуже великий, однак на сьогодні 
існують різні варіанти програм, призначених для дошкільників, однак чіткої класифікації немає.  

Найбільш поширеною є позиція щодо виділення таких типів навчальних програм: тренувальні та 
контролюючі; імітаційні й моделюючі; наставницькі і розвивальні. Програми першого типу призначені для 
закріплення умінь і навичок. Водночас ці програми передбачають виявлення правильних і неправильних відповідей 
на запитання чи виконання завдань. Програми другого типу основані на графічно-ілюстрованих та обчислювальних 
можливостях. Вони дають можливість дітям спостерігати на екрані певний процес і одночасно корегувати його хід, 
подаючи команди мишкою або з клавіатури. Останній тип програм пропонує дітям теоретичний матеріал для 
вивчення, зокрема уявити простір, існуючий тільки в комп’ютерному світі, набути певних можливостей і засобів їх 
реалізації. Важливим висновком, до якого прийшли теоретики й практики, полягає в наступній тезі: всі комп’ютерні 
програми для дітей дошкільного віку повинні мати позитивну моральну спрямованість. 
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Детальний аналіз нормативно-програмних документів, рекомендації практиків-вихователів дозволив 
виявити основні напрями застосування інформаційних комп’ютерних технологій у дошкільних закладах, а саме: 

6. розробка концептуальних засад, створення програмно-методичних засобів виховання та розвитку дітей в 
умовах безперервної освіти; 

7. створення програмно-методичних засобів для формування загальних розумових здібностей дошкільників та 
розвитку їх окремих психічних властивостей; 

8. створення програмно-педагогічних засобів для комп’ютерної підтримки розділів програми виховання та 
розвитку старших дошкільників в освітньому середовищі дошкільного навчального закладу; 

9. дослідження та розробка комп’ютеризованих методів діагностики психофізіологічного розвитку дітей, їх 
загальний і спеціальних здібностей; 

10. дослідження та розробка методик оцінки психологічних, психофізіологічних та соціальних наслідків 
комп’ютеризації дошкільного рівня освіти; 

11. дослідження та розробка приватних комп’ютерних методик оцінки ступеня готовності дітей до 
дошкільного навчального закладу і школи; 

12. розробка методичних курсів для підготовки кадрів та підвищення кваліфікації фахівців для роботи в 
дошкільних установах, які використовують інформаційні комп’ютерні технології. 
Відтак узагальнимо, що діапазон використання комп’ютера в освітньому процесі дошкільного навчального 

закладу є різноманітний: тестування дітей, виявлення їх особистісних здібностей.  
З метою виявлення стану сформованості дітей 5-6 років інформатичної компетенції був проведений 

констатувальний етап педагогічного експерименту. Експериментальною базою дослідження був дошкільний 
навчальний заклад “Телесик” Волинської обл. Ківерцівського району, с. Карпилівка. В ньому брали участь 52 дітей 
старшого дошкільного віку, у подальшому розділених на експериментальну (25 дітей) та контрольну (27 дітей) 
групи.  

Проаналізувавши відповіді вихователів на розроблений нами опитувальник, ми можемо констатувати, що 
вихователі використовують комп’ютер на заняттях досить рідко (один раз в два місяці). Під час бесіди з дітьми було 
виявлено, що подобається працювати за комп’ютером 92,2 % вихованців, про це свідчать їхні відповіді: “вихователь 
нас вчить як правильно сидіти за комп’ютером, показує цікаві програми” ( Катерина П., Олеся В., Станіслав Р.), 
“вихователь нам показує ігри, які ми можемо грати у дома з батьками” (Ірина П.). Решта дітей відповіли, що їм 
заняття з використанням комп’ютера не подобаються: “на заняттях з використанням комп’ютера мені було нецікаво, 
бо я люблю тільки грати в нього (Дмитро С., Роман Ш.), “я не приймав ніякої участі” (Віталій М.) 

На запитання “Для чого нам знати комп’ютер” діти відповіли: “комп’ютер потрібно знати, щоб з ним 
правильно працювати” (Олена С.), “щоб отримати гарні оцінки в школі” (Наталія Щ., Анна Ш.), “щоб вміти 
ввімкнути і вимкнути його” (Андрій Ю., Владислав Н.), “щоб грати в різні ігри” (Олег П.), “щоб дивитися улюблені 
мультфільми” (Женя Р). Загалом виконали всі завдання 12,0 % дітей старшого дошкільного віку (експериментальна 
група – 13,3 %, контрольна група – 10,7 %. 43,2 % дітей дошкільного віку виконали завдання з незначними 
помилками (експериментальна група –  40,0 % , контрольна група – 46,4 %, решта дітей 45,2 % (експериментальна 
група – 47,5 %, контрольна група – 42,9 %) не виконали завдання. Таким чином, проаналізувавши виконання завдань 
ми умовно поділили дошкільників на три рівні сформованості дітей інформатичної компетенції: високий, середній та 
низький. 

Отримані дані дають змогу стверджувати, що діти позитивно ставляться до використання комп’ютера в 
навчальній діяльності, однак не мають достатнього рівня сформованості інформатичної компетенції. Вихователі, в 
свою чергу, рідко використовують комп’ютер у своїй роботі, тому що не мають належного рівня володіння ним. 
Подальші дослідження будемо спрямовувати на підвищення інформаційної культури педагогів та інформатичної 
компетенції дітей. 
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Проблема розвитку моральних почуттів дітей у процесі екологічної освіти є актуальною у наш час, адже 
природа здатна активно впливати на почуття і розум дитини, розвивати її сприймання, емоційність. Недостатній 
розвиток цих якостей психіки дитини приводить до штучного обмеження її можливостей, до виховання людини, яка 
не відчуває, не розуміє, а сліпо слідує засвоєним правилам поведінки.   

Екологічний зміст навчально-виховної роботи повинен стати пріоритетним у роботі з дітьми. Він 
передбачає накопичення екологічних знань у дошкільників, перевагу духовних начал в ситуаціях морального 
вибору, формування вмінь і навичок діяльнісної позиції в збереженні природного довкілля, виховання любові до 
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природи. Екологічна освіта завжди інтегрована за своїм змістом, як саме життя, це навчання узгоджено жити з 
природою, один з одним, самим собою, це процес гармонізації внутрішнього світу кожної людини. Саме тому 
екологічна освіта передбачає вплив на моральний, розумовий, фізичний, естетичний розвиток підростаючої 
особистості. 

Серед багатьох напрямків навчально-виховної роботи у дошкільному закладі рік у рік все більшої 
актуальності набуває моральне виховання дітей, йде активний пошук ефективних методів, засобів та прийомів, які 
забезпечили б формування особистості, якій притаманні морально-духовне здоров’я, особистісні цінності як 
своєрідний внутрішній стрижень, ціннісна етична орієнтація у формуванні навичок практичного життя, емоційна 
сприйнятливість. Адже саме такі завдання поставлені у Базовому компоненті дошкільної освіти [1].  

Процес виховання емоційно-ціннісного ставлення до природи (як складової екологічної культури 
особистості) складний і пов’язаний із формуванням ряду структурних компонентів особистості: потреб, що 
обумовлені функціями природного довкілля; емоційної готовності до усвідомлення цінностей природи; мотивів 
взаємодії з природою на основі усвідомлення цінностей природи; особистого досвіду емоційно-ціннісного ставлення 
до природи. 

Проблеми морального виховання дітей дошкільного віку в процесі ознайомлення з природою неодноразово 
ставали предметом досліджень в галузі дошкільної педагогіки та методики. Є. Водовозова, С. Русова, О. Симонович, 
Є. Тихеєва та інші, активно розробляючи теорію й практику дошкільного виховання, систематично звертались до 
природи як засобу гармонізації внутрішнього світу дитини, її відносин із довкіллям. Зокрема, С. Русова переконливо 
доводить, що природознавство має найкращий моральний та естетичний вплив на виховання дитини. С. Русова 
обґрунтовує це впливом природних об'єктів на емоції дітей [8]. Використання природи Є. Тихеєва також не обмежує 
розумовим розвитком дитини. Вона робить спробу обґрунтувати використання природи в естетичному та 
моральному її розвитку. Дослідниця підкреслювала, що, спостерігаючи за життям рослин і тварин, існуючи з ними й 
обслуговуючи їх, дитина звертається до джерела, яке живить не тільки зовнішні відчуття і розум, але й робить 
добродійний вплив на розвиток високих почуттів. 

Дослідження Н. Лисенко [3], С. Ніколаєвої [4], З. Плохій [5?6], Т. Поніманської [7], Н. Яришевої [9] та 
інших засвідчують, що у дошкільному дитинстві найважливішим напрямом формування природничо-екологічної 
компетенції є розвиток у дітей емоційно-ціннісного ставлення до природи, яке ґрунтується на усвідомленні її 
самоцінності, формування інтересу до спілкування з природою та її пізнання. Вчені особливо наголошують на тому, 
що ефективними формами та методами ознайомлення з природою є ті, що забезпечують чуттєве сприймання, наочно 
знайомлять дітей з живою природою, дають чіткі уявлення про навколишній світ. 

Аналіз наукових досліджень проблеми морального виховання і розвитку дітей дошкільного віку 
підтверджує, що основним завданням морального виховання є процес трансформації суспільно значущих норм, 
принципів, регулюючих взаємовідносини, загальнолюдські моральні цінності в індивідуальні якості й формування 
на цій основі відповідних моральних якостей. Традиційно зміст морального виховання визначають три групи 
завдань: формування в єдності моральної свідомості (уявлень, понять про добро і зло), поведінки (навичок культури 
поведінки, поваги до навколишніх, правдивості, чесності, працелюбства тощо), почуттів (турботливості, совісті, 
гуманності, любові до Батьківщини). Відповідно до поданих складових частин морального виховання виділяють три 
групи методів: методи формування моральної поведінки, методи формування моральної свідомості, методи 
стимулювання моральних почуттів і мотивів поведінки.  

Особливе місце у роботі з дошкільниками займає розвиток моральних почуттів. У них виявляється 
емоційне ставлення дошкільника до навколишньої дійсності, до самого себе. Джерелом моральних почуттів є 
людські взаємини та спільна діяльність (з дорослими, однолітками, молодшими дітьми). Моральні почуття пов'язані, 
з одного боку, з розвитком у дошкільників чітких та зрозумілих уявлень про різні етичні категорії, з іншого – з 
формуванням у дітей емоційної чутливості, здатності відгукуватись на події, ситуації, стани оточуючих людей. 
Ефективними умовами розвитку моральних почуттів дошкільників є: створення життєрадісної атмосфери, 
формування довільної поведінки, застосування методів активного залучення дошкільників до вироблення моральних 
норм і застосування їх на практиці, підвищення вимогливості до вироблення дорослими оцінних суджень про дітей. 

Досліджуючи проблему впливу екологічної освіти на моральний розвиток дитини дошкільного віку, ми 
виходимо з визнання того, що екологічна освіта дітей дошкільного віку завдяки своєму інтегрованому змісту 
обов’язково передбачає розвиток моральних почуттів дітей, які складають основу її ціннісного ставлення до природи 
(емпатії, співчуття, співпереживання, любові до рідного краю, його природи, альтруїзму, відповідальності тощо). 
Формування моральних почуттів дітей у процесі екологічної освіти є ефективним за таких педагогічних умов:  

- збагачення чуттєвого досвіду дітей у взаємодії з природою; 
- своєчасного формування у дітей екологічних та етичних уявлень; 
- формування у дітей емоційної чутливості, здатності відгукуватись на події, ситуації, стани оточуючих 

людей; 
- залучення дітей до різноманітних форм спільної з дорослими діяльності, у процесі якої дошкільники 

набувають досвіду вияву ціннісного ставлення до природи. 
Для реалізації завдань констатувального етапу експерименту був використаний комплекс методів: 

спостереження за організацією роботи з екологічного та морального виховання, аналіз документації вихователів, 
індивідуальні бесіди з дітьми та діагностичні методики. При доборі діагностичних завдань та запитань для бесід з 
дітьми ми виходили з принципу інтеграції екологічних та етичних уявлень як основи ціннісного ставлення дитини до 
природи. Це дозволило не лише отримувати відомості, які засвідчували рівень моральних та екологічних уявлень 
вихованців дошкільного закладу, а й встановити взаємозв’язок між ними. Ми переконалися, що старші дошкільники 
мають певні уявлення про сутність таких моральних категорій, як справедливість, чесність, чуйність, доброта, однак 
ці уявлення нечіткі. Мають діти також і певні знання про природу, уміють доглядати за рослинами та тваринами у 
кутку природи. Загалом рівень знань про природу у дітей виявився дещо вищим за рівень моральних уявлень. 
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Очевидно, саме через це дітям важко дати моральну оцінку власної повенднки чи вчинків інших людей у ставленні 
до природи. Разом з тим, дошкільнята у більшості виявляють екологічно доцільну поведінку у тих ситуаціях, що 
часто повторюються у дошкільному закладі (догляд за мешканцями природи, дотримання правил поведінки у 
природі під час прогулянок тощо). 

На етапі формувального експерименту ми апробували окремі форми та методи роботи з екологічного 
виховання дошкільників (заняття, розваги, індивідуальні завдання, спостереження у природі, екологічні та 
дидактичні ігри морально-етичного спрямування, екологічні, соціально-моральні задачі на розвиток 
співпереживання тощо), які підібрали у відповідності з визначеними у гіпотезі педагогічними умовами (збагачення 
чуттєвого досвіду дітей у взаємодії з природою; своєчасного формування у дітей екологічних та етичних уявлень; 
формування у дітей емоційної чутливості, здатності відгукуватись на події, ситуації, стани оточуючих 
людей;залучення дітей до різноманітних форм спільної з дорослими діяльності, у процесі якої дошкільники 
набувають досвіду вияву ціннісного ставлення до природи). Особливо зацікавили вихованців старшої групи 
екологічні ігри морально-етичного спрямування,:  «Розмови з природою» , «Книга дерева», «Гімн природі», які 
сприяли також розвитку творчої уяви, фантазії, дидактична гра «Добре – погано», екологічні, соціально-моральні 
задачі на розвиток співпереживання, які ми використовували не лише під час занять, а й для індивідуальної роботи з 
тими дітьми, які уже мали певний досвід неправильної поведінки, що потребувала колрекції. Об’єднували дітей такі 
фронтальні форми екологічної освіти, як проект «Пташина їдальня», еколого-психологічний тренінг «Розвідники 
природи», ділова гра «Сміттєзнайки», музична вистава «Пригоди сестричок Шкоднюлі і Пустунки». 

Таким чином, проведене дослідження доводить, що в екологічному вихованні дітей дошкільного віку 
чимало важать формування культури почуттів, постійне закріплення їх у конкретних життєвих ситуаціях. Саме 
завдяки емоційному відчуттю довкілля дитина може природно сприймати явища та об'єкти, виявляти свої почуття. 
Екологічна освіта має збуджувати емоційний відгук на найрізноманітніші об'єкти та явища природи, викликати 
бажання милуватися, насолоджуватися природою, берегти її як основу життя людини. Формування у дітей ціннісних 
орієнтацій, які є важливим мотивом їхньої поведінки – одне з головних завдань сьогодення. Моральні мотиви є 
якісно новим типом мотивації, який зумовлює і якісно новий тип поведінки старших дошкільників, зокрема й у сфері 
природи. Різноманітність форм організації екологічного виховання дошкільників (екологічні заняття, екологічні 
екскурсії та прогулянки, уроки доброти, екологічні студії та гуртки, організація екологічних виставок, експозицій та 
конкурсів, екологічні свята, інтелектуальні (пізнавальні) розваги) дозволяє вихователю ефективно поєднувати різні 
методи (спостереження,експеримент, праця в природі, дослідно-пошукова робота, розповіді та бесіди, проблемні 
завдання, запитання, ситуації, тренінги, обговорення та обігрування проблемних екологічних ситуацій, мовні логічні 
завдання екологічного змісту, складання екологічних карт, екологічні ігри) та прийоми (показ, пояснення, 
порівняння, зіставлення, створення проблемних і пошукових ситуацій, активізація знань і досвіду дітей про природу) 
роботи з дітьми стосовно виховання у них моральних почуттів. 
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СПЕЦИФІКА ТА СТРУКТУРА УРОКУ ІНФОРМАТИКИ У ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ 
Романюк А. А., викладач 

Рівненський державний гуманітарний університет 
На уроках інформатики комп'ютер є і предметом вивчення, і засобом навчально-пізнавальної діяльності, що 

відповідним чином впливає на організацію навчального процесу. Специфіка уроку інформатики виявляється, 
передусім, в істотному обсязі практичних робіт з використанням комп'ютера, при якому «контактний час» роботи з 
комп'ютером становить майже половину уроку. В комп'ютерному класі використовуються фронтальні, групові 
форми роботи, індивідуальна робота та робота в парах. 

Однією з важливих умов проведення уроку є раціональний вибір його типу й дотримання основних 
елементів його структури. 

Досить часто спостерігається невідповідність між типом уроку та його основними структурними 
елементами (наприклад, в уроці систематизації й узагальнення взагалі відсутня систематизація в певній системі 
взаємозв'язків, а є лише повторенням окремих фактів або дій у вигляді переліку). Особливо це стосується уроків у 
вигляді ігор, змагань тощо. Типовою помилкою є й те, що іноді підмінюються поняття «визначення теми, мети й 
завдань уроку» з «мотивацією» навчальної діяльності. 
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Кожен проведений учителем урок є унікальним і відрізняється від інших метою, змістом, методами, 
структурою тощо. Необхідність об'єднати уроки в певні групи виникла в педагогіці досить давно. На сьогодні 
проблема типології уроків ні у світовій, ні у вітчизняній науці остаточно не розв'язана. Як відмічає Г. М. Андрєєва, 
існує більше десяти типологій, що пояснюється різноманітністю ознак, за якими дослідники класифікують уроки. 
Тому єдиної загальноприйнятої класифікації не існує. 

Наприклад, С. В. Іванов, взявши за основу головні етапи навчального процесу й характер діяльності, 
виділяє уроки: 

• вступні (увідні); 
• первинного ознайомлення з матеріалом; 
• формування понять, установлення закономірностей і правил; 
• повторення та узагальнення; 
• застосування здобутих знань на практиці; 
• формування навичок (тренувальні); 
• контрольні; 
• комбіновані. 
І. Н. Казанцев класифікує уроки за основним способом їх проведення й виділяє такі типи: 
• урок-лекція; 
• урок-бесіда; 
• урок-екскурсія; 
• кіноурок; 
• урок із різними видами занять; 
• урок самостійної роботи учнів; 
• лабораторні та практичні. 
Найважливішою складовою навчально-виховного процесу, його відправною точкою є дидактична мета. 

Тому, на думку В.М.Андрєєвої, найбільш реальними й наближеними до практики є типології, в основу яких 
покладено саме цей критерій, що розроблявся Б. А. Онищуком, Г.Т. Щукіною, Н. А Сорокіним, М. І. Махмутовим, 
І. Ф. Харламовим та ін. Узагальнена класифікація має такий вигляд: 

• урок формування (засвоєння) знань; 
• урок формування (засвоєння) й удосконалення навичок та вмінь; 
• урок застосування (закріплення) знань, умінь та навичок; 
• урок узагальнення та систематизації знань; 
• урок контролю та коригування знань, умінь, навичок; 
• комбінований урок. 
Кожен із цих уроків може бути проведений у різних формах (лекції, гри, уявної подорожі, практичної 

роботи тощо), тому доречно в поурочних планах окремо записувати тип уроку й форму його проведення та 
обов'язково чітко формулювати мету. 

Тип уроку вчитель обирає залежно від місця цього уроку в межах теми, його змісту й завдань, віку учнів, 
власного досвіду та ін. Кожному з типів уроку відповідає певна структурна послідовність, хоча сьогодні вона вже не 
регламентується настільки жорстко (наприклад, може бути змінена їх послідовність, один із етапів — стати 
частиною іншого або взагалі бути виключеним). 

Урок засвоєння нових знань 
Мета: оволодіння учнями новими навичками, матеріалом та новими способами діяльності. 
Структура: 
1. Організаційний момент. 
2. Підготовка до сприйняття матеріалу або актуалізація опорних знань, умінь, уявлень та чуттєвого досвіду. 
3. Мотивація навчальної діяльності. 
4. Оголошення теми, мети, завдань уроку. 
5. Вивчення нового матеріалу (первинне засвоєння). 
6. Осмислення нових знань, умінь. 
7. Закріплення, систематизація та узагальнення. 
8. Контрольно-коригувальний етап. 
9. Підбиття підсумків уроку. 
10. Інструктаж щодо виконання домашнього завдання. 
Найчастіше таким уроком є вступний урок курсу (теми, розділу), коли він незначною мірою пов'язаний з 

темою попереднього уроку. Також доречно обрати цей тип у випадку, коли зміст матеріалу складний, об'ємний, 
містить значну кількість нових понять і положень. 

Може використовуватись пояснювально-ілюстративний, проблемний виклад. Заняття можна провести у 
формі бесіди, лекції, уявної подорожі чи екскурсії, відеоуроку, навчальної конференції з підготовленими доповідями 
(повідомленнями) учнів. Під час проведення уроку доречні конспектування, складання тез, опорних схем, робота з 
підручником, картою, довідниками тощо. Головне, щоб вивчення нового матеріалу учнями відбувалося не пасивно, а 
в ході різноманітної активної пізнавальної діяльності. 

Урок формування та вдосконалення вмінь і навичок 
Мета: закріплення й усвідомлення раніше засвоєного матеріалу (знань, умінь, навичок) і формування 

нових навичок та вмінь. 
Основою такого уроку можна назвати тренування в різних варіантах, яке вимагає від учня перенесення 

знань і вмінь у нові, нестандартні ситуації. Для проведення таких уроків використовується практична робота. У 
педагогічній літературі саме цей тип уроку рекомендується як найбільш доречний для таких предметів, як фізика, 
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хімія, географія, біологія і, звичайно інформатика. Практичні роботи в значній кількості представлені у навчальних 
програмах, та й практичні завдання є невід'ємною, складовою фактично кожного уроку інформатики. 

Структура 
1. Організаційний момент. 
2. Актуалізація опорних знань та їх коригування. Повідомлення теми й мети. 
3. Мотивація навчальної діяльності. 
4. Вступні вправи (можуть поєднуватись із поглибленням або вивченням невеликих порцій нового 

матеріалу та ознайомленням з правилами, алгоритмами виконання певних дій). 
5. Пробні та тренувальні вправи (Використання вивченого в стандартних умовах). 
6. Творчі вправи. 
7. Підсумки уроку. 
8. Домашнє завдання. 
Зміст уроків цього типу має значні можливості для великої варіативності завдань і тому сприяє 

диференціації та індивідуалізації навчання. Урок формування та вдосконалення вмінь і навичок можуть проводитись 
у вигляді ігор, змагань, уявних експедицій тощо та поєднувати й індивідуальні, і фронтальні, і групові методи 
роботи. 

Коли на практичну роботу відводиться ціле заняття, то може бути використаний такий тип уроку, як урок 
використання знань, умінь і навичок.Структура таких уроків складається з таких етапів: 

1. Перевірка домашнього завдання; коригування опорних знань, умінь, навичок. 
2. Повідомлення теми й мети уроку. 
3. Мотивація навчальної діяльності. 
4. Загальний інструктаж, усвідомлення учнями алгоритму дій, 
5. Самостійне виконання учнями завдань під контролем і за допомогою вчителя. 
6. Звіт про виконання роботи. Узагальнення й систематизація результатів роботи. 
7. Підсумки уроку. 
8. Домашнє завдання. 
Уроки закріплення знань, умінь і навичок (уроки повторення) 
Мета: повторення та закріплення, уточнення та поглиблення попередньо засвоєних знань, умінь і навичок. 
Особливістю й одночасно складністю цього типу уроків є вміння визначати обсяг навчального матеріалу, 

виділяти головні ідеї, поняття, правила й добирати відповідні завдання. 
Структура 
1. Повідомлення теми, мети уроку. 
2. Мотивація навчальної діяльності. 
3. Повторення основних понять теми. 
4. Повторення основних Закономірностей, правил теми. 
5. Виконання практичних завдань на повторення й закріплення основних умінь і навичок. 
6. Підсумки уроку. 
7. Домашнє завдання. 
Уроки систематизації й узагальнення знань 
Мета: встановлення рівня оволодіння учнями основними теоретичними знаннями, повторення, більш 

глибоке осмислення навчального матеріалу, приведення його до певної системи. 
Структура 
1. Повідомлення теми й мети уроку. 
2. Мотивація навчальної діяльності. 
3. Відтворення та коригування опорних знань. 
4. Узагальнення та систематизація понять. 
5. Засвоєння провідних ідей і теорій на основі широкої систематизації. 
6. Домашнє завдання. 
Для систематизації та узагальнення виділяються ключові питання відповідного курсу. Увага звертається на 

знаходження та розкриття в уже вивченому матеріалі закономірностей, логічно-наслідкових зв'язків, глибокої 
сутності процесів та явищ; на перехід від окремих до більш широких узагальнень. Слід звернути увагу на те, що 
систематизація передбачає певну форму відображення окремих фактів у певній системі взаємозв'язків — схему, 
узагальнюючу таблицю тощо. У жодному разі не можна вважати систематизацією просте відтворення окремих 
фактів або дій наприкінці вивчення теми. Це буде просте повторення. 

Урок такого типу може проходити у формі оглядової лекції, бесіди, опитування й виконання системи 
завдань та ін. 

Урок перевірки та коригування знань, умінь і навичок 
Мета: перевірка якості та міцності засвоєного матеріалу, сформованості умінь і навичок; внесення 

коректив. 
Структура 
1. Повідомлення теми та мети уроку. 
2. Мотивація навчальної діяльності. 
3. Перевірка знання фактичного матеріалу та основних понять. 
4. Перевірка глибини усвідомлення знань. 
5. Використання знань у стандартних умовах. 
6. Використання знань у змінених умовах, 
7. Збір виконаних завдань (їх перевірка, оцінювання, аналіз, як правило, виконуються до наступного уроку). 
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8. Підсумки уроку. 
9. Домашнє завдання. 
Якщо робота проводиться письмово, то пункти 3-6 відображають логіку побудови завдань контрольної 

роботи. 
Такі уроки проводяться наприкінці вивчення теми, розділу й виконують цілу низку функцій: контролюючу, 

навчальну, виховну, діагностуючу та ін. 
Уроки перевірки можуть бути організовані досить різноманітно (у вигляді ігор-змагань, аукціонів, огляду 

знань тощо), мають широкі можливості для поєднання і індивідуальної, і групової роботи. 
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Читання в початкових класах є своєрідним інтегрованим курсом (мова, література класична, сучасна, 
зарубіжна, елементи історії, народознавства, образотворчого мистецтва, природознавства, музики, театрального 
мистецтва). Разом з тим,у його оновленому змісті питома вага належить мистецтву слова, яке розкриває перед учнем 
багаті художньо-пізнавальні можливості літератури, дає змогу впізнавати через літературний твір навколишній світ, 
одержувати від читання глибоку естетичну насолоду.  

Особливе чуття слова, уміння ним користуватися,створює умови, за яких чітко виявляється специфічна 
природа мистецтва. Усвідомлення таких понять, як персонаж, тема, ідея, композиція, сюжет тощо сьогодні 
неможливо здійснити без широкого залучення знань, придбаних на уроках мови, зв’язного мовлення, особливо 
читання у процесі індивідуальної, колективної творчості учнів. Тому серед численних завдань уроків літературного 
читання виникає необхідність розробки принципів і методів взаємодії мистецтва слова і розвитку творчо-
літературних  здібностей. 

Така ситуація вимагає визначення єдиної внутрішньої структури художньої освіти в цілому,  перегляду 
змісту освіти (знань, умінь, рівня творчого розвитку і вихованості), постійного використання міжпредметних 
зв'язків, активізації літературознавчої діяльності молодших школярів на уроках читання.  

Наукові дослідження (Г.Гуковський, С.Жупанин, Л.Занков, Г.Костюк, Б.Мейлах, О.Никифорова, 
Є.Пасічник, І.Синиця, О.Скіпакевич, Н.Чепелєва тощо,) свідчать, що процес сприймання літературного твору є 
результатом складної внутрішньої діяльності людини, в якій беруть участь пам'ять, чуття, свідомість, фантазія, 
спогади [3]. 

Чинною програмою 1-4 класів уведено новий зміст уроків читання з назвою «Літературне читання».  Він є 
надзвичайно різноманітним: молодші школярі дістають уявлення про багатство книжкового світу за жанровими 
ознаками, тематичним спрямуванням і авторською приналежністю, вчаться розрізнювати прозові, поетичні і 
драматичні твори, правильно називати імена корифеїв українського письменства та назви їхніх творів, виховують в 
собі здатність до емпатії і на цій основі вміння висловлювати свої почуття та враження від прочитаного, здатність до 
співпереживання, співчуття, готовність прийти на допомогу; чемність, працьовитість, бережливе ставлення до 
природи,почуття любові  і  пошани  до  України,  її мови,  видатних культурних діячів та національних героїв, 
традицій українського народу. 

Зазначені вимоги потребують свідомого оперування найпростішими літературознавчими термінами; уміння 
практично розрізнювати художні та науково-пізнавальні тексти; орієнтуватися у структурі художніх текстів; 
зіставляти вчинки персонажів визначати авторське ставлення до подій і персонажів; висловлювати власне ставлення 
до вчинків героїв, давати найпростішу морально-етичну оцінку ситуаціям, спираючись на власний досвід; визначати 
теми творчості письменника на основі зіставлення його книжок і творів для дітей; пояснювати зв'язок образних 
засобів з авторським задумом. 

Формування таких знань забезпечується літературною діяльністю молодших школярів на уроці. Досвід   
накопичений у цій галузі педагогами психологами (Г.Бєлєнький, Т.Браже, І.Володіна, Г.Гуковський,  
Л.Калінінський,  Н.Молдавська, О.Нікіфорова та  ін.) дає змогу виокремити зміст літературно-творчої діяльності, 
що є основою дидактичної структури уроку читання: процес засвоєння ідейно-тематичного змісту твору, його 
мистецької природи, образності, тобто літературознавча діяльність учнів.[3]Тому важливо розглядати урок 
літературного читання у  сукупності  комунікативної, пізнавальної, виховної, естетичної функцій, використовувати 
для основного і додаткового опрацювання твори, що є справжніми витворами мистецтва, виокремлюються високою 
художністю, глибиною думок і почуттів у зв'язку з досконалістю форми. 

Завдання залучення дітей до мистецтва потребують активних методів роботи, подолання деяких штампів  
аналізу на уроках читання,  інтерактивних літературознавчих технологій. 

Сприймання і розуміння молодшими школярами художніх творів характеризується багаторівневістю.  
Процес повноцінного сприймання розглядається  двома його складовими: розуміння (сюжету, фабули) та оцінка (від 
розуміння авторської позиції до власних суджень).  

Тому, художнє повноцінне сприймання – це активна діяльність, це уміння, якого потрібно сформувати. 
Саме творчі, пізнавально-пошукові форми організації навчальної діяльності дають змогу забезпечити образне 
сприймання, розвивати творче мислення та самостійний підхід до оцінки художнього твору. 



Матеріали VІI Міжнародної науково–практичної конференції  
 

130

Більшістю науковців художній твір визначено як той, що має об'єктивний зміст, при цьому сприймання 
його є завжди об'єктивно-суб'єктивним процесом, який у кожної людини відбувається індивідуально. Тому 
повноцінно сприймати художній твір означає не тільки усвідомлювати змальовані письменником образи і картини, а 
й висловлювати своє ставлення до них [5]. 

Ефективність літературознавчої діяльності зумовлюється індивідуальними особливостями молодших 
школярів такими як: темперамент, тип нервової системи. Деякі форми роботи є доцільними  для певних типів 
темпераментів, спонукатимуть їх носіїв до вдосконалення навичок читання, у інших, навпаки - викликатимуть стан 
надмірної тривоги та фрустрації (напруження). Тому з'ясування фізіологічних особливостей нервової системи 
кожної дитини, допоможе уникнути багатьох ускладнень. 

Отже, змістом літературознавчої діяльності на уроці читання є активний процес с спілкування читача 
(учня, вчителя) з автором на основі комплексного літературного аналізу твору, через усвідомлення літературних 
понять; формування умінь читати словесні образи і сприймати художній твір у єдності форми і змісту; усвідомлення 
індивідуальності письменника, розвиток самостійності власних позицій, обґрунтованості оцінок, ставлення до 
прочитаного, мовленнєва діяльність.[5] 

У пошуках ефективної методики навчання, яка б враховувала специфічні закони літератури як виду 
мистецтва, давала  змогу прилучати дітей до активної творчої діяльності, формувати мовні уміння, ми звернулися до 
літературної гри. Система літературних ігор дає позитивні результати за дотримання таких умов: 1. Уведення її до 
структури уроку на всіх етапах, а не тільки на етапі закріплення.2. Систематичне (на кожному уроці читання) 
проведення ігор (а не час від часу).3. Дотримання дидактичної функції гри (а не лише розважальної). Найчастіше 
літературні ігри розглядають як одну з цікавих форм організації дозвілля школярів. Проте є доцільним 
використовувати ігри як засіб активізації на уроці читання. 

Одним із важливих напрямів організації літературознавчої діяльності учнів початкових класів є пошуки 
впровадження у навчально-виховний процес інтерактивних технологій. Від творчої активності на уроці, вміння дока-
зово  обґрунтовувати свої думки, вміння спілкуватися з учителем, учнями класу залежить, наскільки успішно й 
усвідомлено вони опановують ідейно-тематичний зміст літературного твору. 

Застосування інтерактивного навчання в початкових класах здійснюється шляхом використання 
фронтальних та групових форм організації навчальної діяльності учнів, інтерактивних ігор та методів, що сприяють 
навчанню учнів вміння дискутувати, міркувати, колективно обговорювати прочитане. 

Навчально-художні завдання на уроці мають опиратися на здатність і готовність школяра усвідомлювати 
ідейно-тематичний зміст літературних творів, порівнювати свої читацькі переживання, поглиблювати 
комунікативно-виражальні функції різноманітних елементів художньої форми опрацьованих текстів. Критерії, вже 
засвоєні дитиною, застосовуються нею не лише для оцінки літературних творів інших авторів, але й для оцінювання 
власних літературно-критичних висловлювань. "Що є новим для мене? Що несподіване і цікаве? Чи вдалось мені 
точно висловити задум автора?  Інтерес до висловлювань викликає удосконалення способів читацького сприймання, 
розвитку та збагачення загальнолюдського досвіду. [2] 

Творчий особистісний  підхід до сприйняття і вивчення художнього твору вказує на існування складного 
діалектичного зв'язку між читанням літератури і розвитком особистості: з одного боку - література підіймає 
свідомість людини на нову сходинку, з іншої - тільки необхідний рівень розвитку може забезпечити повноцінне 
сприйняття художнього твору. 

Так, у процесі читання творів, у школярів формуються найпростіші уявлення про сюжет і композицію 
твору (без уживання термінів), художній образ – персонаж в епічному творі та художній образ – у ліричному, про 
деякі особливості жанрів художніх творів, засоби художньої виразності, авторську позицію (ставлення автора до 
зображуваних подій, до персонажів), тему та основну думку твору. 

Художня література містить величезний потенціал духовних цінностей, які збагачують людину, є вагомим 
засобом її розвитку. Вона може частково брати участь у формуванні духовно багатої особистості. Отже, як показує 
аналіз проблеми,  завдання  уроків читання, полягає у тому, щоб забезпечити максимальну продуктивність двох 
видів занять  мистецтвом слова: сприймання художнього  твору  та  творчу  літературну діяльність учнів.  

Таким чином, повноцінна читацька діяльність молодших школярів – усвідомлення ідейно - художнього 
задуму твору, здатність отримувати естетичну насолоду залежить від ступеня оволодіння читачем прийомами 
аналізу своєрідності твору, форми у зв’язку зі змістом і неможлива без попереднього цілісного сприймання  та 
узагальненої творчості на основі прочитаного 

Маємо змогу виокремити основні спрямування  змісту літературознавчої діяльності на уроці 
читання:1. Розвиток техніки читання: правильного способу читання та його навичок. 2. Залучення дітей до 
мистецтва: розвиток художнього смаку, вміння цінувати красу навколишнього світу у творах мистецтва. 
3.Виховання інтересу до читання літератури, формування потреби в читанні та перечитуванні художніх творів на 
основі літературознавчої роботи над їх змістом. 

Таким чином саме в умовах взаємозв'язку мовного навчання і художньої творчості успішніше формується 
не лише певний комплекс мовних умінь у дитини, але і повноцінна мовленнєва особистість. Використані 
літературно-творчі завдання, літературні ігри спрямовані, з одного боку, на глибоке розуміння літературного твору, з 
іншого,  на формування умінь накопичувати та готувати матеріал для розповіді чи твору, планувати свій твір чи 
розповідь з точки зору композиції, структури, добирати мовний матеріал до майбутнього твору чи розповіді, 
розкривати тему в усній чи письмовій формі, удосконалювати написане, аналітико – синтетична діяльність 
молодших школярів на уроці читання є найдоцільнішою серед інших її видів, так як  найповніше забезпечує 
високий  рівень формування такого  важливого інтелектуального уміння повноцінно сприймати літературні твори. 

Отже, робота над формуванням комплексу мовних умінь буде ефективнішою, коли постійно зосереджувати 
увагу учнів на особливостях мови літературного твору, створювати  на уроках мови і читання ігрове мовленнєве 
середовище.  
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КОММУНИКАТИВНОЕ РАЗВИТИЕ ЛИЧНОСТИ РЕБЕНКА В УСЛОВИЯХ БЛИЗКОРОДСТВЕННОГО 
РУССКО-БЕЛОРУССКОГО ДВУЯЗЫЧИЯ 

Секач А.А.  
Дубинина Д.Н., кандидат педагогических наук, доцент  

Белорусский государственный педагогический университет имени Максима Танка 
Аннотация. В данной статье раскрываются основные аспекты развития коммуникативной компетентности 

детей дошкольного возраста, лингвистические, психолингвистические, методические основы овладения 
русскоговорящими дошкольниками  белорусским языком в условиях близкородственного русско-белорусского 
двуязычия 

Ключевые слова: коммуникативное развитие, дошкольник, близкородственное русско-белорусского 
двуязычие. 

Совершенствование  дошкольного образования в нашей стране связывается с качественным обновлением 
содержания и обеспечением его развивающего культурологического  характера. В связи с этим особое внимание 
уделяется созданию условий для развития творческого личностного потенциала ребенка дошкольного возраста. 
Решение проблемы  предполагает разработку механизмов и способов реализации  личностно ориентированной 
модели организации образовательного процесса в учреждениях дошкольного образования, предполагающей 
понимание и изучение ребенка как субъекта, который интегрируется в человеческую культуру. Данная модель 
выступает определяющей в приобщении детей дошкольного возраста к общечеловеческим ценностям, среди 
которых основной ценностью  является родной язык. Именно родной язык, язык Отчизны определяет собой и 
средства, и содержание воспитания ребенка как субъекта культуры. По мнению Вильгельма Гумбольдта,  
национальная природа языка – это то, идеальное, что находится "в умах и душах людей". Известны его слова: "язык 
народа есть его дух, и дух народа есть его язык".  Именно язык закрепляет специфику национального характера и 
отражает мировоззрение народа, является  фактором, влияющим на интеграцию и дифференциацию этноса. В связи с 
этим проблема культурно-диалогического развития дошкольников в условиях близкородственного билингвизма 
предполагает рассмотрение языка  как в этническом пространстве, так и в пространстве культуры. 

 Для нашей страны проблема развития речи и обучения  родному (белорусскому) языку  является особенно 
значимой. Это связано с тем, что обучение русскоязычных детей дошкольного возраста родному (белорусскому) 
языку осуществляется в социолингвистической ситуации русско-белорусского близкородственного двуязычия. 
Наличие данной ситуации предполагает особое  общекультурное развитие ребенка дошкольного возраста в условиях 
взаимодействия двух близкородственных языков и культур. В тоже время данная ситуация выступает в качестве 
базиса культурно-лингвистического развития ребенка-билингва, установления его коммуникативных отношений в 
рамках общего речевого развития. 

В нашем случае, особую уникальность существующей социолингвистической ситуации придает тот факт, 
что, имеющийся у детей словарный запас белорусского языка  носит в основном пассивный  характер. Попытки 
активного употребления детьми  слов на белорусском языке в плане их правильного употребления не всегда 
соответствуют литературной норме. Исследования речевого развития детей, которые проводятся в нашей стране в 
русскоязычных учреждениях дошкольного образования, свидетельствуют об   увеличении количества детей, 
отличающихся  бедностью базового активного словаря белорусского языка (Д.Н. Дубинина, Н.С. Старжинская). В 
тоже время, в соответствии с данными  переписи населения, именно белорусский язык, а не русский является для 
двух третей русскоговорящих воспитанников учреждений дошкольного образования и их родителей родным.  

Наличие данной ситуации является одним из факторов осуществления коммуникативно-деятельностного 
подхода к обучению русскоязычных детей белорусскому языку, овладения ими коммуникативными качествами как 
русской, так и белорусской речи.  

Развитие коммуникативных способностей детей дошкольного возраста требует от них наличия умения 
пользоваться определенным речевым материалом в конкретных ситуациях общения. Знакомство дошкольников с 
наиболее типичными ситуациями речевого общения, различными способами осуществления коммуникативных 
функций позволяет расширить и систематизировать репертуар языковых средств детей, выработать общую 
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коммуникативную стратегию их использования в процессе овладения как родным, так и вторым близкородственным 
языком. Все структурные компоненты коммуникативных способностей выступают в единстве, в комплексе, 
обеспечивая регуляцию процесса общения. Однако особую значимость для нас имеет развитие у детей 
коммуникативных качеств речи, под которыми понимаются ее особенности и объективные свойства, оптимально 
обеспечивающие потребности общения и свидетельствующие о высокой речевой культуре, ее совершенстве. 
Правильность, чистота и богатство (разнообразие) речи относятся к структурным коммуникативным качествам. 
Точность, логичность, выразительность, уместность, доступность, действенность – к функциональным 
коммуникативным качествам (Б.Н. Головин). 

В исследованиях речевого онтогенеза детей, которые выполнены в рамках теории речевой деятельности 
(И. А. Зимняя, А.А. Леонтьев,) критерием качества речевой продукции субъекта, являются не только личностные 
количественные запасы в речевом развитии (увеличении словарного запаса), но и существенные показатели, которые 
связаны с умением правильно обстоятельно и точно выразить свою мысль, логически и связно построить 
высказывание, сделать его понятным и доступным для собеседника. 

Значительным является не то, сколько слов использовал ребенок в своем высказывании, а насколько 
действенным это высказывание является для собеседника и насколько оно отвечает целям вербального поведения 
ребенка. Именно адекватность высказывания целям речевого поведения личности определяет коммуникативную 
ценность данного высказывания.  

Умение ориентировать свою речь на партнера и ситуацию общения, а также отбирать языковые средства в 
соответствии с ними (А.А. Люблинская, А.М. Леушина, А.К. Маркова, Д.Б. Эльконин  и др.) вырабатывается в 
дошкольном возрасте. Тесная взаимосвязь коммуникативных и речевых умений помогает развитию общения, 
осмыслению явлений языка и речи, усвоению социального опыта, развитию творческих способностей. Эти умения 
направлены на формирование коммуникативной компетентности ребенка дошкольного возраста. 

Под коммуникативной компетентностью ребенка дошкольного возраста понимается его способность 
устанавливать и поддерживать необходимые контакты с людьми. Коммуникативная компетентность – это 
ориентированность в разных ситуациях общения, которая основана на знаниях, умениях, чувственном и социальном 
опыте индивида в сфере межличностного взаимодействия. Коммуникативная компетентность ребенка предполагает 
высокую степень развития его речевых умений. Речевые умения включают умения комбинирования языковых 
единиц, применения последних в любых ситуациях общения. 

По мнению А.И. Улзытуевой, культурно-диалогическое развитие дошкольника в условиях билингвизма 
осуществляется по трем основным линиям: изменения в самой личности, изменения в интеллекте, изменения в 
речевой деятельности и коммуникации.  Определенный уровень культурного, психического развития у ребенка-
билингва требует такого уровня речевого развития, при котором предполагается использование языковых средств, 
соответствующих ситуациям общения, диалогическому взаимодействию в контексте опыта речевого поведения 
участников билингвального пространства. 

При этом речевое поведение ребенка в ситуации близкородственного билингвизма  понимается как 
освоенный им опыт поведения в ситуациях билингвальной коммуникации, который  учитывает способность 
выбирать язык общения, использовать речевые клише, соблюдать речевой этикет на двух языках.  

Учитывая тот факт, что при наличии ситуации бликородственного русско-белорусского двуязычия русский 
язык выступает для детей как родной, а белорусский как родной по степени идентичности и второй по времени 
изучения, основное внимание в речевом развитии воспитанников уделяется формированию коммуникативных 
умений на белорусском языке. 

Оптимизации  формирования речевых умений детей на белорусском языке способствует близость систем 
русского и белорусского языков. Эта близость освобождает детей дошкольного возраста от необходимости изучать 
многие явления белорусского языка (например, произношение гласных звуков, многих согласных), позволяет 
переносить некоторые синтаксические модели, которые ребенок усвоил на русском языке, в белорусский язык. 
Именно на этом  переносе базируется возможность более широкого овладения русскоязычных дошкольников 
умением комбинирования языковых единиц на втором близкородственном (белорусском) языке, их применения в 
ситуациях общения. 

Рассмотрение положительного воздействия родного языка на овладение вторым в условиях 
близкородственного двуязычия стало объектом научных исследований А.М. Богуш, Н.С. Старжинской  и др.   

Е.Г. Андреева, А.М. Богуш, Н.С. Старжинская, А.Е. Супрун, отмечают, что учет транспозиции в условиях 
близкородственного билингвизма обеспечивает осознание родственности языковых систем, приучает видеть общее и 
специфическое в каждом языке. 

Однако вместе с положительным переносом языковых явлений существует и отрицательный перенос. Это 
вызвано тем, что большинство ошибок, которые допускают дети в своей речи, осуществляется под воздействием 
языка, который давно усвоен. Чем ближе языковые системы, тем более вероятна прямая интерференция. Опираясь 
на исследования А.М. Богуш,  Н.С. Старжинская подчеркивает, что на начальный период обучения детей 
белорусскому языку очень важно понимание интерференции в методическом аспекте. Именно  учет отрицательного 
влияния первого языка на процесс овладения второго в большей степени помогает прогнозировать ошибки в речи 
детей. 

Данные психолингвистических исследований А.М. Шахнаровича показывают, что овладение языком 
(родным и вторым) необходимо начинать с активной речи на этом языке. При  этом ребенку важно овладеть 
правилами использования языка, уметь передавать средствами данного языка соответствующее содержание, 
научиться искать те способы, которыми этот язык отражает действительность, что, соответственно, будет 
способствовать развитию таких коммуникативных качеств общей культуры речи как правильность, ясность, 
точность, выразительность. 
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Что до лингвистического обоснования методики обучения второму (белорусскому) языку, то за основу 
здесь берется не сопоставление отдельных явлений (фонетических, грамматических и т.д.), а только их элементов в 
составе двух функциональных систем, это значит комплекса функционально-родственных явлений в сравнении с 
аналогичным комплексом явлений русского языка. Их восприятие и понимание осуществляется в речи в процессе 
коммуникации, а обобщаются они в виде компонентов языковой способности. (А.Л. Леонтьев, А Д. Слобин, 
А.М. Шахнарович, Л.В. Щерба). 

Заметим, что в основе обучения лежит аналитическая работа с языковым материалом, при этом 
осуществляется сравнение способов решения коммуникативных задач средствами родного и второго языков, 
обеспечивается осмысленность усвоения элементов системы второго языка. Основополагающим в обучении 
является положение, относительно которого речь имеет свою определенную психологическую структуру.  При этом 
создание высказывания требует выполнения языкового действия, которое всегда начинается с мотива, находящегося 
вне речи, в других видах деятельности – общении, труде, игре. Наиболее эффективно обеспечиваются те мотивы, 
которые побуждают ребенка к речи на втором языке, в деятельности, которая имеет игровую коммуникативную 
направленность. ( И.А. Зимняя, Е.Ю. Протасова, Н.С. Старжинская).В этом случае наиболее оптимальным путем 
развития у дошкольников белорусской речи, по мнению Н.С. Старжинской, является  тот, который, сочетает в себе: с  
одной стороны, неосознанное усвоение белорусского языка в повседневном общении, развитие «чувства 
белорусского языка» в результате постепенного «погружения» в соответствующее коммуникативное окружение, а, 
со второй – специально организованное обучение, ориентирующее на формирование у воспитанников элементарных 
языковых обобщений.  

Список литературы 
1. Выготский, Л.С. Педагогическая психология. Под ред. В.В.Давыдова /  Л.С. Выготский.  – М., – 1991. – 480 с. 
2. Леонтьев, А.А. Основы психолингвистики / –  М.: – Смысл, – 1999. – 287 с. 
3. Кидрон, А.А. Коммуникативная способность и ее совершенствование.– Дисс. канд.психол. наук / А.А. Кидрон. 

– Ленинград, – 1981. – 235 с. 
4. Савельева, Т.М. Теоретические проблемы билингвизма  / Т.М. Савельева // – Образование и воспитание. – 

1985. –  №12. – С. 43-50. 
5. Старжинская, Н.С. Белорусский язык в детском саду  / Н.С. Старжинская. – Минск., – Народная асвета. – 

1995.– 159с. 
6. Улзытуева, А.И. Культурно-диалогическое развитие дошкольников в условиях билингвизма: монография / 

А.И. Улзытуева. –   М.: ФЛИНТА: Наука, 2011. 160 с.  
 

ІНФОРМАЦІЙНІ ТЕХНОЛОГІЇ У СУЧАСНОМУ НАВЧАЛЬНО-ВИХОВНОМУ ПРОЦЕСІ 
Сирота О.В., магістрант 

Яковишина Т.В., кандидат педагогічних наук, доцент  
Рівненський державний гуманітарний університет 

Інформаційне суспільство характеризується збільшенням ролі інформації і знань у житті, інформаційно-
комунікаційних технологій, що стрімко в ходять у повсякдення суспільства; формуванням глобального 
інформаційного простору, який забезпечує ефективну інформаційну взаємодію людей, та їх доступ до світових 
інформаційних ресурсів. Розвиток інформаційного суспільства потребує нових підходів в усіх сферах діяльності 
людини, у тому числі й педагогічній. Дані тенденції стосуються системи освіти в цілому та підготовці вчителів 
зокрема [7].  

Особливої актуальності нині набувають питання, пов'язані з формуванням інформаційної культури в учнів 
молодшого шкільного віку. У зв’язку з цим більш яскраво проявляється протиріччя між потребою суспільства в 
особистостях, готових до самостійного, виваженого, усвідомленого опрацювання і критичного осмислення 
інформації й інформаційної діяльності, і недостатньої спрямованості системи освіти, особливо її початкової ланки, 
на масштабне формування основ інформаційної культури молодших школярів. 

Для нашого дослідження важливо з’ясувати сутність понять: “технології” та “інформаційні технології”. 
Так, досліджуючи поняття технології, її сутність у педагогічному значенні, В.Чайка прийшов до висновку, що термін 
«технологія» використовується у таких значеннях як: синонім до понять «форма організації навчання», «методика»; 
сукупність і послідовність використаних у конкретній педагогічній системі форм, методів і засобів навчання; 
сукупність і послідовність процесів і методів, які дозволяють отримати заздалегідь запланований результат навчання 
[8, с.229]. З поняттям «технологія» часто пов’язують методики навчання, які відображають форми, методи, та засоби 
навчання. У той же час у педагогічній літературі зазначається, що слід розрізняти педагогічну технологію від 
методики. «Відмінність полягає у тому, що педагогічні технології вдається відтворювати й тиражувати і при цьому 
гарантувати високу якість навчально-виховного процесу або вирішення тих педагогічних завдань, які закладені в 
педагогічну технологію. Методики часто не гарантують належної якості». Однак не заперечується, що методика 
може бути доведена до рівня технології [3, с. 10]. 

С.Гончаренко підкреслює, що термін «технологія», на відміну від терміна «методика», відображає не 
просто передавання інформації, а процес навчання. Це особливо важливо для характеристики сучасних тенденцій в 
педагогіці [2, с. 11]. Аналізуючи шляхи вдосконалення термінології методичної науки вчений зазначає наявність 
двох тенденцій. Перша полягає у розширенні змісту поняття «методика навчання», а друга – у введенні більш 
змістовного й адекватного навчальному процесу терміну «технологія навчання», або «конкретна дидактика». Ми 
поділяємо точку зору дослідника, що «найбільш розумно в процесі розвитку науки поєднати обидва ці шляхи» [2, 
с. 12]. На думку Г.Селевка, педагогічна технологія розвивається у напрямку пошуку найбільш раціональних шляхів 
навчання, як система регуляторів, способів та принципів, які забезпечують реальний процес навчання [6]. 

Реалізація технологічності у навчанні розкрито в історичному аспекті, а також показано її тлумачення 
науковцями різних шкіл та напрямів (М.Бершадський, В.Гузєєв, А.Дістервег, М.Кларін, А.Макаренко, Й.Песталоцці, 
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Г.Селевко, В.Сухомлинський, Л.Толстой та інші). Педагогічна технологія є реалізацією технологічності в навчанні і 
розглядається з позицій системного функціонування всіх компонентів педагогічного процесу, побудована на 
науковій основі, регульована часом та оточуючим середовищем, сприяє досягненню намічених результатів. 
Педагогічна технологія передбачає реалізацію ідеї повної керованості навчальним процесом. 

На основі аналізу психолого-педагогічних досліджень нами визначено, що технологічний підхід до 
навчання спрямований на конструювання навчального процесу, виходячи від заданих вихідних настанов (освітні 
орієнтири, цілі та зміст навчання). Технологічність у навчально-виховному процесі спрямована на: 1) поєднання 
теорії та практики в навчанні; 2) надання учням можливості отримання і накопичення досвіду власної діяльності, 
цінного в педагогічному значенні, який дитина набуває самостійно в цікавій та значимій для неї діяльності; 
3) формування системи умінь, яка повинна скластися в процесі поступового перетворення нових фактів, відомостей, 
спостережень, як результат власної діяльності. 

Отже, технологія при перекладі із грецького означає мистецтво, майстерність, уміння. В загальному 
розумінні технологія – це сукупність методів, засобів і реалізації людьми конкретного складного процесу шляхом 
поділу його на систему послідовних взаємопов'язаних процедур і операцій, які використовуються більш або менш 
однозначно і мають на меті досягнення високої ефективності певного виду діяльності. [8] 

Для забезпечення інформаційного обміну між людьми на всіх етапах розвитку суспільства 
використовувались інформаційні технології. 

Інформаційні технології – сукупності методів, засобів і прийомів, що використовуються для забезпечення 
ефективної діяльності людей в різноманітних виробничих і невиробничих сферах. [7, с.62] 

Інформаційні технології на базі персональних комп'ютерів (обчислювачів), комп'ютерних мереж (систем 
розподіленого оброблення даних, що складається з комп'ютерів, з'єднаних між собою зв'язками (каналами) передачі 
даних) і засобів зв'язку утворюють інформаційно-комунікаційні технології. 

Засобами інформаційно-комунікаційних технології є програмно-апаратні засоби (пристрої і електронні 
схеми – апаратні; програми, складені для роботи з комп'ютером – програмні) й пристрої, що функціонують на базі 
комп'ютерної техніки, а також сучасні засоби і системи обміну, які забезпечують операції щодо пошуку, збирання, 
накопичення, зберігання, опрацювання, подання, передавання різного роду даних. До них належать комп'ютери, 
комп'ютерні мережі, пристрої введення-виведення; засоби і пристрої маніпулювання аудіовізуальнми даними (на 
базі технології мультимедіа і систем "віртуальна реальність"); сучасні засоби зв'язку; системи штучного інтелекту; 
системи машинної графіки; програмні комплекси [4, с.112]. 

І хоча поняття «інформаційні технології» не є новим для педагогіки, адже усі технології належать до 
інформаційних, оскільки основу технологічного процесу навчання складає отримання і перетворення інформації 
стосовно певної предметної галузі знань, на цьому етапі розвитку суспільства в це поняття вкладається новий зміст, 
який привнесло використання технічних засобів інформатизації навчального процесу (комп’ютерів, комп’ютерних 
комунікацій, різноманітних електронних пристроїв тощо). 

Проаналізувавши значення ІТ в освіті в роботах А.Андрєєва, В. Бикова, Л.Білоусової, А.Гуржія, 
М.Жалдака, Ю.Жука, А.Єршова, В.Кінелева, Ч. Кларка, Ю.Машбиця, Н.Морзе, С.Пейперта, І.Роберт, Т.Тихонової, 
Б.Щербакова та інших [1], ми дійшли висновку, що нові ІТ – це сукупність педагогічних принципів, методології та 
технології навчання, в основу якої покладено використання комп’ютерних навчальних програм, електронних 
посібників і підручників, що забезпечують інтерактивний програмно-методичний супровід навчального процесу і є 
однією із форм реалізації мети та змісту сучасної парадигми гуманізованої освіти. 

Так, І. Роберт визначає такі педагогічні цілі застосування ІТ [5, с. 5]:  
1. Розвиток особистості студента, його підготовка до комфортної життєдіяльності в умовах 

сучасного інформаційного суспільства. 
2. Реалізація соціального замовлення. 
3. Інтенсифікація всіх рівнів освітнього процесу системи безперервної освіти. 

У свою чергу, Ч.Кларк вважає, «що ІТ, якщо вони застосовуються як слід із належним ефектом, справляють 
величезний вплив на навчальну діяльність школярів». Цей вплив виявляється: 

 у покращенні результатів навчання студентів і в поглядах на самих себе як на суб’єктів навчання, що 
сприяє підвищенню впевненості в собі;  

 у збільшенні кількості напрямів діяльності, у яких можливий прояв здібностей студентів;  
 у підвищенні відповідальності тих, хто навчається, бо самоконтроль забезпечує більшу самодисципліну;  
 у формуванні навчальних навичок через підвищену мотивацію, стійку концентрацію і розвиток навичок 

мислення та могутнього впливу в галузі корекційної освіти;  
 у радикальній зміні природи стосунків між студентом і викладачем і, відповідно, стилю викладання і стилю 

навчання.  
Отже, будь-яка педагогічна технологія має певний спектр дії. Так, інформаційні технології розв’язують 

завдання інтенсифікації навчання, підвищення його ефективності та якості освіти, інтеграції предметних галузей 
знань, розвитку творчого потенціалу, комунікативних дій, умінь експериментально-дослідницької діяльності 
студента тощо. 

Інформаційні технології створюють умови для реалізації таких важливих складових гуманізації 
навчального процесу, як індивідуалізація та диференціація навчання, що здійснюються через урахування 
психофізіологічних відмінностей студентів; через самостійність вибору студентом завдань, варіантів тестів, які 
пропонуються навчальними комп’ютерними програмами; через надання можливості пошуку реалізації особистої 
траєкторії навчання: за темпом навчання та варіативністю навчального матеріалу. 
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ВИКОРИСТАННЯ ПАЛИЧОК КЮЇЗЕНЕРА ДЛЯ НАВЧАННЯ ЛІЧБИ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 
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Павлюк Т. О., кандидат педагогічних наук, старший викладач  
Рівненський державний гуманітарний університет 

Концепція розвитку дошкільної освіти окреслює низку нових вимог до логіко-математичного розвитку 
дошкільників. Логіко-математичний розвиток дошкільника – один з найважливіших аспектів його підготовки до 
школи, оскільки передусім сприяє формуванню в майбутнього школяра вміння розв’язувати інтелектуальні і 
практичні завдання в різних видах діяльності, оперувати моделями розв’язку. Центральним завданням формування 
елементарних математичних уявлень в дошкільному навчальному закладі є навчання лічби. Тому актуальною є 
проблема використання інноваційних засобів у навчально-виховному процесі. 

Різні аспекти проблеми навчання дітей дошкільного віку лічби розкрито у працях відомих педагогів та 
психологів Ф. Блехер, Я.-А. Коменського, Н. Менчинської, Й. Песталоцці, Є. Тихеєвої, Л. Толстого, К. Ушинського, 
І. Френзеля, Л. Шлегер. Розроблено основи дидактичної системи формування математичних уявлень (Г. Леушина) та 
заняття з методики навчання дітей лічби в різних вікових групах (Н. Бакст, Ф. Михайлова, З. Пігулевська), 
досліджено особливості математичного розвитку дошкільників (Н. Непомняща, О. Фунтікова, К. Щербакова та інші) 
та проблему навчання старших дошкільників лічби з використанням комп’ютера (Т. Павлюк).  

Аналіз психолого-педагогічної літератури виявив, що особливе значення дослідниками приділяється 
засобам навчання та їх впливу на результат цього процесу. Кожен засіб виконує свої визначені функції. Навчання 
математики у дошкільному навчальному закладі ґрунтується на конкретних образах і уявленнях, які складають 
основу формування математичних понять.  

Засобами наочності при навчанні лічби (за  Г. Леушиною)  є: 
1. явища навколишньої дійсності (іграшки, геометричні фігури, картки із зображенням математичних 

символів – цифр,знаків, дій); 
2. словесна наочність – образний опис об’єкта, явища навколишнього світу (художні твори, усна народна 

творчість); 
3. конкретні множини – безліч предметів, зображень, звуків, рухів. Такі множини  О. Столяр назвав блоки-

множини. Це універсальні множини, які складають комплекс дерев’яних і пластмасових блоків і поєднані 
певними властивостями: формою, кольором, розміром і товщиною. 

4. технічні засоби навчання – екранні засоби: діапроектори, епіпроектори [8, c. 65]. 
Використання наочності у педагогічному процесі дошкільного закладу сприяє збагаченню й розширенню 

безпосереднього чуттєвого досвіду дошкільників, унаочненню їхніх  конкретних уявлень і розвитку 
спостережливості. Проте ефективність навчання досягається поєднанням слова вихователя, практичних дій дітей і 
різноманітних засобів наочності, оскільки процес формування понять не відокремлений від конкретних уявлень. 

Наочний матеріал, якій використовується під час навчання лічби має відповідати вимогам: 
- предмети для лічби мають бути відомі дітям, вони беруться з навколишнього середовища; 
- щоб навчити дітей порівнюваним кількість в різних сукупностях, необхідно урізноманітнити 

дидактичний матеріал, який можна сприймати різними органами відчуттів; 
- наочний матеріал має бути динамічним і в достатній кількості; відповідати гігієнічним, 

педагогічним і естетичним вимогам.  
Сучасні дослідники, формуючи елементарні математичні уявлення дошкільників, зустрілися з проблемою: 

доводиться пояснювати складні для дитячого розуміння абстрактні поняття. У роботах В. Мамон, С. Нікітченка, 
А. Половеця, А. Яблонської доведено, що донести до дітей в ігровій формі, що таке число й цифра, довжина і 
ширина, сума і різниця, натуральний ряд чисел і склад числа допомагають кольорові палички Кюїзенера, які 
унаочнюють ці поняття.  

Система Кюїзенера призначена для навчання математики та використовується педагогами різних країн у 
роботі з дітьми різного віку: від трирічних малят до старшокласників. Основні особливості цього дидактичного 
матеріалу – абстрактність, універсальність, висока ефективність. Палички Кюїзенера як дидактичний засіб 
розроблено з урахуванням специфіки й особливостей елементарних математичних уявлень, що формуються у 
дошкільнят, а також відповідають їхнім віковим можливостям, рівню розвитку дитячого мислення, переважно 
наочно-дієвого і наочно-образного. 

Палички різних кольорів і різної довжини, позначаючи число, допомагають підвести дітей до розуміння 
різних абстрактних понять, що виникають у мисленні дитини як результат її самостійно; практичної діяльності 
“самостійного математичного дослідження”: палички однакової довжини, що мають однаковий колір, позначають те 
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саме число; чим довша паличка, тим більше значення того числа, яке вона символізує. Кольори, в які забарвлені 
палички, залежать від числових відношень, визначених простими числами першого десятка натурального ряду: 
“червону сім’ю” складають палички, що позначають парні числа, “синю” – палички, що позначають числа, які 
діляться на 3, “жовту” – діляться на 5 [4, c.16]. 

Експериментальна робота з паличками Кюїзенера дозволяє стверджувати, що вони допомагають дитині 
опанувати кількісну та порядкову лічбу, з’ясувати взаємозв’язок між кількістю, числом і цифрою, що його позначає, 
засвоїти склад числа до 10 і поняття числового ряду, навчитися додавати й віднімати числа в межах 10. За 
допомогою паличок дитина з легкістю порівнює довжину, висоту, ширину, товщину предметів, будує послідовності 
й виконує найпростіші вимірювання. 

Отже, кольорові числа (палички Кюїзенера) є одним із інноваційних засобів навчання дітей елементів 
математики. Вони дають можливість в ігровій формі навчити дітей лічби.  
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У сучасних умовах все актуальнішим стає питання запровадження інноваційних педагогічних технологій у 

навчально-виховний процес у вищих навчальних закладах І рівня акредитації, зокрема використання ігрових форм 
як різновиду імітаційних педагогічних технологій при викладанні культурології.  

Ігрові форми як різновид імітаційних педагогічних технологій досліджували В.Стрельніков, І.Брітченко, 
О.Прутченков, як особливу форму діяльності Д.Ельконін, Б.Ананьєв, Л.Виготський, Л.Новикова, Л.Байкова, 
Й.Хейзинга. Проте значення гри як особливого соціально-психологічного феномена для особистісного і 
професійного розвитку студентів вищої школи досліджувалось недостатньо.  В. М. Артеменко наголошує, що 
«використовуючи на занятті  або в гуртовій роботі елементи гри, викладач забезпечує створення в аудиторії  
доброзичливої  атмосфери, сприяє виникненню бажання вчитися, підвищує інтерес до дисципліни» [1]. О.Дубиніна 
зазначає, що «для студентів гра - це завжди цікаво і весело, а добре підготовлена інтелектуальна гра – це ще й дуже 
пізнавально… За анкетуванням понад 78% студентів усіх курсів сприймають інтелектуальну гру  як «ефективний 
засіб активної самореалізації студента у навчальному процесі» [2]. Важливим в навчальних іграх є те, що знання 
змінюють свою традиційну роль. Щоденне здобуття знань стає для студентів буденним заняттям, а в 
інтелектуальних іграх знання — важливий інструмент розв'язання життєвих проблем, бо вони асоціюються з успіхом 
у житті, а успіх — це шлях до перемоги. 

Узагальнивши досвід проведення занять з дисципліни «Культурологія» у Херсонському кооперативному 
економіко-правовому коледжі, варто зазначити, що досить ефективним є використання ігрових технологій у 
навчальному процесі, особливо це стосується проведення семінарських занять (згідно навчальної програми  
передбачено п’ять). Нами були використані різні форми: рольова гра-квест, «Бізнес-шоу», судового засідання, 
«Найрозумнішого», гри-подорожі, рольової гри «Мистецький салон» тощо. Більш детально зупинимось на їх 
структурі, методиці організації та проведення.   

Перший семінар «Цивілізація як певний рівень розвитку культури» передбачає опанування студентами 
значного фактичного матеріалу: культурні надбання стародавніх цивілізацій Шумеру та Вавилону, Єгипту, Китаю, 
Індії. Для активізації студентів можна провести  цей семінар у формі рольової гри за принципом квесту, що 
передбачає виконання проміжних завдань для продовження подорожі. Всі студенти поділяються на групи купців з 
різних країн (епох): вавилонські, єгипетські, китайські, індійські купці, керівники каравану (експерти).  Мета кожної 
групи заробити якомога більше балів по завершенні подорожі. Перше завдання – «Плата за приєднання до каравану» 
у формі тестового опитування (всі студенти письмово відповідають на десять тестових завдань, кожне з яких 
оцінюється у 0,5 бала), за результатами перевірки на рахунок кожної команди нараховуються зароблені бали, за 
мінусом 30% від максимально можливих показників. Тестові завдання перевіряють експерти (2 людини), у цей час 
інші експерти оцінюють (10 балів максимум) як  кожна група купців представляє свою країну та епоху (5-7 хвилин у 
будь-якій формі – презентація, інсценівка, відео ролик тощо), наступне завдання індивідуальне – з кожної команди 
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запрошується представник, який має обрати товари, що належать саме йому і пояснити чому, представники команди 
можуть доповнити про інші досягнення кожної з країн (серед запропонованих - шовк, компас, папір, папірус, 
пшениця, глиняна дощечка, глазурована плитка, непрозора скляна кулька, фінік, жук-скарабей, помідор, бавовна, 
соляна кислота, насіння соняшника), обов’язково повинні бути «зайві позиції». Керівники каравану оцінюють 
правильність виконання завдання (за потреби приєднується викладач). Наступним етапом є мистецький аукціон: 
кожна команда по черзі називає пам’ятки мистецтва своєї країни, перемагає та команда, яка назвала найбільшу 
кількість пам’яток. Наступне завдання – «Кіт у мішку». Команда ставить на кон всю суму або частину зароблених 
балів, після чого перед нею відкривається зображення пам’ятки культури, протягом 1 хвилини необхідно визначити 
як називається пам’ятка і розповісти про неї (піраміда Джосера, печерний храм в Елорі, висячі сади Семіраміди, 
великий канал тощо). Якщо відповідь правильна, команді додається поставлена на кон сума, якщо ні – віднімається. 
Останнє завдання -  «Розпродаж» готують керівники каравану: це 15-20 запитань з історії культури стародавніх 
цивілізацій, право відповідати отримує команда, яка першою підняла руку (відповідь на питання щодо  «не своєї» 
категорії оцінюється в 1 бал, «своєї» - 0,5 бала). Перемагає команда, яка заробила найбільше балів. Особливо така 
форма проведення заняття актуальна для студентів спеціальності «Товарознавство та комерційна діяльність», 
оскільки сприяє усвідомленню необхідності вивчення культурології для успішної професійної діяльності, формує 
необхідні ділові якості. 

Другий семінар «Середньовічна культура Західної Європи» можна провести у формі інтелектуальної гри 
«Бізнес-шоу» [3] для економічних спеціальностей або у формі заняття-суду для студентів спеціальності 
«Правознавство». Група поділяється на команди по 4-5 чоловік, визначається банкір і ведучий, можливо, що і 
ведучим, і банкіром буде викладач. Мета гри полягає в тому, щоб у кожному раунді купити запитання і правильно 
відповісти на нього. Перед початком гри всі команди отримують по двісті тисяч ігрових грошей. Кожен тур 
присвячений окремому аспекту середньовічної культури: особливості менталітету середньовічної людини, міська і 
сільська культура Середньовіччя, лицарська культура, освіта і наука, церква та інквізиція, розвиток літератури,  
романський і готичний стиль. Перед початком кожного туру ведучий оголошує кількість запитань, які будуть  
продані, запитання купують за методом аукціону, тобто на запитання першою відповідатиме команда, яка його 
купила. В одному  турі команда має право купити  лише одне запитання, тобто після купівлі запитання в наступних 
торгах до кінця туру команда участі не бере. Ведучий перед торгами за кожне запитання оголошує стартову ціну 
запитання та його призовий фонд, який команда отримає, якщо дасть правильну відповідь. У деяких запитаннях 
ведучий не повідомляє стартову ціну запитання та його призовий фонд, зокрема, призовий фонд категорії «темна 
конячка» оголошується після його продажу. Команда, що купила запитання, вносить гроші в банк, і якщо сума 
достатня, то ведучий зачитує запитання, якщо оголошеної суми команда не має, то вона може звернутися за 
кредитом до банку під 20%. На роздуми максимум – 1 хвилина, після цього команда дає відповідь. Якщо відповідь 
правильна, то банк повертає команді її внесок та виплачує призовий фонд. Якщо відповідь не правильна, то гроші за 
питання залишаються банку, а команди-суперники можуть відповісти письмово протягом 20 секунд. Якщо кілька 
команд відповіли правильно, то призовий фонд ділиться між ними порівну, якщо відповідь неправильна, то кожна 
команда платить штраф – десять тисяч  у банк. Команди можуть заробити додаткові гроші, якщо зможуть дати 
пояснення, охарактеризувати особливості певних елементів культури, взяти участь в інсценізації. Перед кожним 
туром ведучий пропонує придбати за бажанням білети «Лотереї» і «Шансу». Вартість білетів лотереї – 5 000, шансу 
– 10 000. Білети «Шансу» : «Внесіть у благодійний внесок 20 000», «Подарунок від банку 25000», «Ваші збитки - 20 
000», «Візьміть безкоштовну картку лотереї», «Банк видає премію в розмірі 30 000», «Банк інвестує у вашу команду 
40 000», «Кожна команда дарує вам по 5 000», «Внесіть у банк 10 000»,  «Ваші збитки 30 000», «Ви виграли бонусне 
запитання від ведучого». Якщо команда правильно відповідає на це запитання, то вона отримує призовий фонд, у 
випадку неправильної відповіді команди-учасниці відповідають на нього як на звичайне запитання. Аналогічно до 
«Шансу» проводять «Лотерею»: «Ваш виграш – 25 000», «Ваш виграш –15 000», «Ваш виграш – 10 000», «Ваш 
виграш – 20 000», «Візьміть безкоштовно ще одну картку лотереї», «Без виграшу». Після розіграшу «Шансу», 
«Лотереї» ведучий оголошує початок наступного туру і розпочинає торги. У підсумку перемагає команда, яка 
купила фінальне запитання, не стала при цьому банкрутом, правильно відповіла на нього. Якщо відповідь 
неправильна, то всі інші команди можуть відповісти на нього. Після цього підраховується прибуток кожної команди 
і за його величиною визначається переможець. Якщо команда не купила жодного питання в раунді, її штрафують на 
20 000. 

Заняття-суд можна провести  як судове засідання над Середньовіччям. Суддя має визначити наскільки 
епоха Середньовіччя сприяла розвитку культури, свободи особистості. Прокурор виступає з точки зору 
представників епохи Відродження, для яких Середньовіччя – «темні віки», а адвокат – від представників доби 
романтизму, які опоетизовували  середні віки. Свідками виступають представники культури, науки, церкви, прості 
городяни, селяни, лицарі. Ролі між учасниками розподіляються заздалегідь, вони готують свої виступи, але в 
підсумку обмін думками між двома сторонами  є імпровізацією і фактично є підсумком щодо оволодіння матеріалом 
цієї теми. 

Третій семінар «Розвиток української національної культури у ХІV - ХVIIІ ст.» можна провести у формі гри 
«Найрозумніший». У першому відбірковому турі всі присутні відповідають на 12 тестових запитань, до наступного 
кола змагань виходять 12 найкращих, які відповідають на теми у режимі «Далі, далі…» протягом 1 хвилини (якщо 
знає відповідь називає її – 1 бал, якщо не знає, то пропускає запитання, просячи назвати наступне словом - далі). 
Категорії гри: «Козацтво», «Освіта», «Література», «Живопис», «Музика», «Козацьке бароко», «Наука», 
«Фольклор», «Національний костюм», «Архітектура», «Києво-Могилянська академія», «Гравюра і скульптура». За 
відповідями визначається трійка лідерів, які виконують фінальне завдання: аналізують зображення пам’ятки 
мистецтва, визначаючи її часову і стильову приналежність (наприклад, Білгород-Дністровська фортеця, 
Кафедральний собор у Львові, Успенський собор Києво-Печерської Лаври). Інші присутні оцінюють правильність 
або хибність відповіді піднімаючи червоні (не згодні), зелені (згодні) картки. Після визначення переможця  він 
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робить загальний висновок про особливості розвитку української культури у ХІV - ХVIIІ ст., за необхідності йому 
допомагають інші студенти або підсумок заняття відбувається із застосуванням прийому «Вільний мікрофон», коли 
кожен висловлює по одному реченню про те, які ж особливості розвитку української культури у зазначений період. 
Цей семінар може бути проведений і у формі гри – подорожі в минуле із зупинками: Львівське братство, Острозька 
академія, Запорізька Січ, Київ часів І. Мазепи, Києво-Могилянська академія. На цих «зупинках» «історичні» 
персонажі коротко розповідають про особливості розвитку культури і задають запитання, ставлять завдання 
подорожуючим (команди по 3-5 чоловік), за правильні відповіді видають кружечки-смайлики. Відповідає команда, 
яка першою підняла руку (на усні запитання), за правильно виконані  письмові завдання всі команди отримують 
відзнаки, а та команда, яка зробила це найшвидше, додатковий смайлик. Перемагає команда, яка отримає найбільшу 
кількість кружечків-смайликів.  

Семінар  на тему: «Оновлення напрямів розвитку мистецтва. Модерн» можна провести у формі рольової 
гри «Мистецький салон», коли між студентами групи розподілені ролі: господиня салону, художник-імпресіоніст, 
художник-натураліст, художник-символіст, письменник-символіст, письменник-натураліст, письменник-
імпресіонізм, ювелір, мебляр, архітектори (різні напрями), критик, драматург, скульптор, народний майстер, 
меценати, композитори (різні напрями). У салоні обговорюються переваги і недоліки кожного зі стилів ІІ пол. ХІХ – 
поч. ХХ століття, зокрема імпресіонізму, натуралізму, модерну, символізму. Мета кожного учасника довести, що 
саме «його» художній стиль є найбільш продуктивним, вишуканим і перспективним і заручитися підтримкою 
меценатів (тривалість виступу не більше 3 хвилин). Для оцінки виступів у меценатів є набір карток червоного, 
жовтого, зеленого кольору, у викладача – синього. Після виступу оратора, інші задають йому запитання, за їх 
відсутності питання задає господиня, а після цього просить підтримати виступаючого і меценати віддають господині 
картки відповідного кольору, господиня їх підраховує  і визначає «рейтинг» кожного присутнього. Перемагає той, 
хто отримає найбільшу кількість балів (картка червоного кольору – 5 балів, жовтого – 4 бали, зеленого – 3 бали, 
синього – 5 балів). Для отримання синіх карток всі присутні виконують кілька завдань: виправляють помилки у 
текстах щодо ознак художніх стилів і захищають виправлене; відповідають на відеозавдання: потрібно визначити 
приналежність зображеної пам’ятки мистецтва до певного стилю; окремо також оцінюються підготовлені творчі 
виступи (декламація віршів, інсценізація уривків, створення мистецьких робіт у запропонованих художніх стилях із 
поясненнями – підтвердженнями приналежності роботи до конкретного стильового напрямку). Меценати готують 
презентацію «Модерн у Херсоні», відповідають на запитання присутніх «митців», на завершення господиня салону 
визначає найбільш рейтингового «митця». 

Отже, ігрові форми проведення занять з культурології є дуже різноманітними і відкривають широке поле 
для творчості викладача і студентів, дозволяють комбінувати різні варіанти ігор, створюючи таке заняття, яке 
дозволяє якнайкраще засвоїти навчальний матеріал, сформувати і розвинути необхідні у майбутньому фахові й 
діяльнісні риси особистості, зокрема активність, креативність, відповідальність, наполегливість.   
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АКМЕОЛОГІЧНІ ТЕХНОЛОГІЇ ЯК ЗАСІБ ТВОРЧОГО РОЗВИТКУ ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ У 
СИСТЕМІ ПІСЛЯДИПЛОМНОЇ ОСВІТИ 
Стахова І. А., магістр початкової освіти 

Тарасенко Г. С., доктор педагогічних наук, професор   
Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського 

Процес інтеграції в європейську освітню  систему  ставить перед вітчизняною системою післядипломної 
педагогічної освіти невідкладне завдання –  розв’язати проблему вдосконалення професіоналізму вчителя на новій   
основі, тобто якісно змінити вектор діяльність педагога з репродуктивного на творчий.    Лише готовність до творчої 
самореалізацїї  є істинним критерієм саморозвитку вчителя в системі неперервної освіти. 

Термін «творча самореалізація» розкриває творчий характер педагогічної праці й вивчається в контексті 
акмеологічної концепції (Г.С. Данилова, А.О. Деркач, Н.В. Кузьміна, В.Н. Максимова та ін.). У нормативних 
документах Міністерства освіти і науки (законах України «Про освіту» і «Про вищу освіту», державних програмах 
«Освіта (Україна XXI століття)» і «Вчитель» та ін.) одним із стратегічних напрямів державної політики у сфері 
освіти зазначено створення умов для творчого саморозвитку вчителя. Інтерес до феномену самореалізації обумовив 
виникнення нової науки – акмеології, предметом дослідження якої є вищі досягнення в життєдіяльності й розвитку 
людини. Основне завдання, яке вирішується в рамках педагогічної акмеології, це допомога вчителю в досягненні 
вершини фізичного, духовно-морального й професійного розвитку. 

Окремі аспекти творчого розвитку вчителів досліджувалися в роботах вітчизняних і зарубіжних учених. 
Зокрема, питання професійного розвитку вчителів у системі післядипломної освіти розглядали Г.І. Вороніна, 
Л.І. Даниленко, Н.В. Кузьміна, Л.М. Мітіна, В.В. Олійник, В.Ф. Паламарчук, Н.Г. Протасова, В.І. Пуцов, 
К.М. Старченко та ін.  Проблема формування   творчого потенціалу педагога неодноразово порушувалась у  
дослідженнях українських науковців (О.В.Акімова, І.А.Зязюн, Н.В.Кічук, В.І.Лозова, С.О.Сисоєва, Т.І. Сущенко, 
Г.С.Тарасенко та ін.).  Визначенням психолого-педагогічних умов творчого саморозвитку вчителів займалися 
А.В. Курова, Т.Ф. Маслова, В.В. Мжачих, В.В..Рибалко, В.А. Семиченко та ін. 

Особливого значення у творчому розвитку вчителя набувають акмеологічні технології, які визначають як 
сукупність засобів, спрямованих на розкриття внутрішнього потенціалу особистості, розвиток властивостей і 
якостей, що сприяють досягненню високого рівня індивідуально-професійного розвитку [1, с.26]. Акмеологічні 
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технології покликані допомогти у здійсненні прогресивного розвитку особистості, акцентують необхідність 
креативного мислення. Акмеологічні технології здатні сформувати та закріпити у самосвідомості педагога 
затребувану необхідність в особистісному саморозвитку й професійній самореалізації. До акмеологічних можна 
віднести такі технології: ігрові (дидактична гра, технології ігромоделювання); технології психоконсультування; 
тренінгові технології; технології розвивального навчання; технології евристичного навчання; технології особистісно 
зорієнтованого навчання; технології організації проектної діяльності тощо. 

На основі праць О.М. Пєхоти, А.З.Кіктенко, О.М. Лабарської нами виявлені чинники, що впливають на 
результативність акмеологічних технологій навчання в системі післядипломної педагогічної освіти:  

1) підвищення кваліфікації викладачів інститутів післядипломної педагогічної освіти, озброєння їх 
сучасними прогресивними ідеями, найновішими методами й підходами, які дають змогу оптимально враховувати 
ступінь розвитку креативності;  

2) модернізація матеріально-технічної та науково-методичної бази навчально-виховного процесу на основі 
останніх досягнень сучасної науки;  

3) докорінна перебудова змісту та структури навчального матеріалу й процесу його вивчення на основі 
концептуальних положень освітніх стандартів; 

4) розширення й поглиблення активності й самостійності вчителів в умовах диференціації та 
індивідуалізації навчання;  

5) повноцінне й продуктивне використання комплексного підходу в процесі формування системних знань і 
вмінь при диференціації навчально-виховного процесу, побудованого на акмеологічній основі.  

Чільне місце у застосуванні акмеологічних технологій належить евристичним методам навчання. 
Г.С.Тарасенко, аналізуючи творчі методи сучасної евристики, слушно акцентує  необхідність їх використання 
педагогами для зростання власної творчої активності. Це методи емпатії, смислового й символічного бачення, 
припущення, гіперболізації, аглютинації, синектики, заборони, інверсії, "навчального мозкового штурму", метод 
конструювання понять тощо. Використання таких методів, на думку науковця, здатне не тільки допомогти вчителеві 
знайти раціональний вихід з будь-якої педагогічної ситуації, а й пропонує найвищу форму людської поведінки – 
творчість, яка є універсальною передумовою набуття духовної цілісності, засобом розкриття сутнісних сил 
особистості [5, с. 59]. 

Основу творчого стилю діяльності педагога становлять такі показники, як творча уява, креативність 
мислення, вміння взяти ініціативу, широта кругозору, комунікативність, гнучкість мислення, здатність до 
перетворень, здатність побудувати припущення, здатність ризикнути, методична компетентність [3, с. 42]. 

На основі наукових праць С.О. Сисоєвої [4, с. 245], а також  в процесі  самостійної дослідницької роботи ми 
виокремили високий, достатній, низький рівні творчого розвитку педагога. Кожному рівню творчого розвитку 
вчителя властиві такі показники у більшій чи меншій мірі їх прояву: 

1) Високий рівень  –  це найвищий ступінь прояву всіх позитивних професійних якостей вчителя. Педагог 
здатний вирішувати проблеми на принципово нових засадах, що характеризуються новизною, 
оригінальністю та високою результативністю. Для цього рівня характерними є високий ступінь оволодіння 
пошуковими методами навчання, здатність до перетворень, високий прояв творчої уяви, креативного 
мислення, комунікабельності, гнучкості мислення, широти кругозору. 

2) На достатньому рівні творчого розвитку вчитель спирається на власний досвід, має достатній ступінь 
прояву творчої уяви, вміння взяти ініціативу, йому притаманні креативність та гнучкість мислення. 

3) Для низького рівня творчого розвитку педагога характерним є здійснення  педагогічної діяльності на основі 
традиційних, уже відомих і впроваджених методик, такий учитель не має особистісної позиції та проявляє 
низький рівень таких показників: творчої уяви, широти кругозору та комунікабельності. 
Для вимірювання творчого потенціалу вчителя школи І ступеня ми запропонували педагогам ряд завдань 

(розробка проблемних питань, пошук нестандартних підходів до їх розв'язку, розробка  нових форм виховання, 
приклади розв’язання цікавих педагогічних ситуацій тощо). На початку експерименту було виявлено, що більшість 
учителів початкових класів загальноосвітніх шкіл Вінниччини мають достатній рівень творчого розвитку (56%). 
Високий рівень творчого розвитку становить 6%, низький  –  38%.  

У ході експерименту ми встановили також залежність між проявом низького рівня показників творчого 
розвитку педагога і характером, змістом і засобами акмеологічних технологій. Педагог, який навчається за 
допомогою цих технології у системі післядипломної освіти, знаходить найбільш прийнятні для себе форми і способи 
ефективної професійної діяльності й приймає творчі рішення щодо того, що і навіщо необхідно взяти у свою 
авторську систему діяльності. Саме в такий спосіб у вчителя формується і розвивається досвід прийняття творчих 
рішень. 

У ході дослідно-експериментальної роботи, використовуючи такі акмеологічні  технології, як 
ігромоделювання та технології розвивального навчання, ми вивчили динаміку рівнів творчого розвитку педагогів. За 
отриманими результатами виявлено зростання творчого розвитку вчителів  (табл. 1). 

Таблиця 1. 
Рівні творчого розвитку педагогів у системі післядипломної освіти 

Рівні розвитку творчого 
потенціалу педагогів 

На початку 
експерименту 

Наприкінці 
експерименту 

Низький 38% 10% 

Достатній 56% 76% 

Високий 6% 14% 
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Таким чином, ми простежили позитивну динаміку всіх показників творчого розвитку педагога. Значно 
збільшилася кількість учителів, що мають високий (на 8%) та середній (на 20%) рівні творчого розвитку. Зменшився 
(на 28%) низький рівень розвитку творчого потенціалу педагогів. Аналіз отриманих результатів дозволяє 
стверджувати, що процес творчого розвитку педагога вельми залежить від застосування акмеологічних технологій. 
Це забезпечує позитивну динаміку зростання творчого потенціалу вчителів. Акмеологічні технології сприяють 
розвитку творчої уяви, креативності мислення, вмінню взяти ініціативу, широти кругозору, гнучкості мислення, 
здатності до особистісного самотворення. 

Акмеологічні технології, які використовуються у системі післядипломної освіти, відрізняються від інших 
педагогічних технологій тим, що вони орієнтовані на зрілу людину, яка має більш виражену мотивацію до власного 
навчання й розвитку. Така мотивація підкріплюється свідомим вибором напряму свого професійного й 
особистісного вдосконалення, наслідком чого є успішність в оволодінні професією, підвищенні самооцінки, 
задоволення своєю діяльністю, що й стане головними стимулами професійного й особистісного саморозвитку 
педагога.  
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СОЦІАЛЬНО-ПОЛІТИЧНІ ЧИННИКИ АКТУАЛІЗАЦІЇ ПРОБЛЕМИ ШКІЛЬНОЇ ДИСЦИПЛІНИ У 
РАДЯНСЬКІЙ ШКОЛІ (1943-1954 рр.) 
Стельмашук Ж.Г., старший викладач  

Рівненський державний гуманітарний університет 
На етапі активної трансформації української системи освіти в європейський освітній простір актуальним є 

питання пошуку нових підходів до організації навчально-виховного процесу у загальноосвітньому навчальному 
закладі. Актуальною є проблема формування у підростаючої особистості ціннісного ставлення до себе, до інших, до 
суспільства, також ієрархії цінностей особистості, що визначають її ставлення до навколишнього світу і поведінку у 
суспільстві. Однією з стрижневих якостей, яка виявляє внутрішнє ставлення особистості до суспільних цінностей, є 
дисциплінованість. Актуалізація проблеми дисциплінованості учнів зумовила інтерес науковців до досвіду 
минулого, що дасть змогу виокремити цінні ідеї  розв’язання цієї проблеми у сучасних умовах. 

З метою усвідомлення причин актуалізації проблеми шкільної дисципліни у 1943-1954 рр. звернемося до 
аналізу специфіки суспільно-політичного життя країни того часу як визначального фактора розвитку шкільної 
освіти. 

Щоб отримати адекватну інформацію про особливості суспільно-політичного життя 1943-1954рр., ми 
звернулись до цілого ряду історіографічних праць, предметом досліджень яких були саме ці роки. Крім   
енциклопедій, нарисів та підручників з історії, архівних матеріалів, збірників наказів, постанов, інструкцій, ми 
основну увагу зосередили на змісті вітчизняних монографій та посібників ( В.Баран, І.Білас, В.Литвин, Я.Грицак, 
М.Гриценко,    В.Даниленко, О.Петренко, Ю.Сливка) дисертацій (Н.Бистра, О.Ісайкіна, Н.Красножон, В.Кононенко), 
статей (Т.Вронська Г.Голиш, І.Кожукало, О.Коляструк). Взяли до уваги монографію російського історика 
О.Зубкової, підготовлену за матеріалами російських архівів. Це дало нам змогу виокремити чинники, які зумовили 
актуалізацію проблеми шкільної дисципліни у радянській школі у 1943-1954рр. 

 Слід зазначити, що саме Велика вітчизняна війна суттєво змінила суспільно-політичне життя країни і 
призвела до актуалізації проблеми шкільної дисципліни у радянській школі. Внаслідок окупаційної політики на 
території України було зруйновано та пограбовано 32930 шкіл, технікумів, вищих навчальних закладів і науково-
дослідних інститутів, 19200 бібліотек, з яких вивезено до Німеччини 50 млн. книг. У добу війни згоріло 62 
театральних приміщення, 600 стаціонарних кінотеатрів і 151 музей [5, с.30].  

Евакуація населення і навчальних закладів, відповідно, із західних районів у східні, масовий призов 
учителів-чоловіків в армію, термінова перебудова навчально-виховного процесу з урахуванням потреб фронту 
перешкоджали розгортанню загального навчання, організації ефективного навчально-виховного процесу. У важких 
матеріально-побутових умовах нерідко питання виховання дітей не мало першочергової ваги. Вже з перших місяців 
війни діти не мали можливості відвідувати школу, часто працюючи поруч з дорослими. Історик М. Бистра  навела 
такі дані по Донбасу: “Заняття розпочалися лише в навчальних закладах Ворошиловградської області та трьох 
районах Сталінської області, де працювало лише 965 загальноосвітніх шкіл (35% від довоєнної кількості), 11 
середніх спеціальних навчальних закладів (12%), нетривалий час діяли 4 вузи (31%) [1]. Ці цифри  свідчать, що в 
умовах війни більшість дітей залишалася поза школою, були віддані самі собі. 

В умовах війни Україна втратила 27,5 % складу вчителів, що на 13,5 % перевищує аналогічний показник 
втрат по СРСР [5, с. 77]. Це  не могло не відобразитись на якості організації  навчально-виховного процесу у школі, 
який і так був несистематичним і складним. Адже саме вчителі відіграють вирішальну роль в організації виховання 
такої риси особистості,  як дисциплінованість. 

Діти та підлітки стали учасниками міграційних процесів, потерпали від труднощів переселенського життя, 
переживали значний психологічний дискомфорт, обумовлений відірваністю від Батьківщини. Через гострий дефіцит 
житла, їжі, одягу, взуття, палива тощо діти-переселенці часто не відвідували школу. Наприклад, на 
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Дніпропетровщині, у Синельніківському районі школу не відвідували 50 дітей-переселенців, у Перещепинському- 59 
[2]. 

Масова евакуація дітей, значні перерви в навчанні, навчання у дві-три зміни, відсутність необхідних умов, 
відсутність одягу та взуття, хвороби чи інвалідність, зайнятість неповнолітніх на різних роботах, їх 
перенавантаження  призводили до бездоглядності, зниження рівня дисципліни в школі, пропусків занять. Діти та 
підлітки не були ні морально, ні фізично готові до виконання суспільних ролей, що покладала на них влада. Відтак і 
говорити про високий рівень дисциплінованості було  просто неможливо.  

Аналізуючи чинники, що визначали рівень дитячої дисциплінованості в роки війни, не можна  обійти 
увагою демографічні зміни у країні, які стали найстрашнішими наслідками війни і хоча опосередковано, проте   
торкались проблеми шкільної дисципліни. Через демографічні зміни населення України на початку 1950 р., в 
порівнянні з 1940 р., зменшилося на 4,1 млн. осіб. У загальному обсязі втрат 76% припадало на чоловіків, тому 
післявоєнне українське суспільство було переважно жіночим, що створювало серйозні проблеми особистої 
невлаштованості, жіночої самотності. З наведених даних можемо зробити висновок, що повноцінного сімейного 
виховання  більшість дітей практично не отримували. Жінки тяжко працювали, намагаючись дати дітям саме 
необхідне. Діти ж  практично не бачили батьківської уваги та виховання. Тому проблема дисципліни визрівала 
надзвичайно швидкими темпами. 

Повоєнне українське суспільство складали ті, хто повернувся з фронту чи окупації або ж з примусової 
німецької депортації. Війна породила нові мікросоціуми: інваліди війни, діти-сироти, вдови, а по війні – 
демобілізовані. У 1944-1945 рр. в Україну зі східних областей СРСР та німецького рейху поверталися реевакуйовані 
діти, що тривалий час були відірвані від рідної землі, родин, стали об’єктом нелюдської експлуатації та нестерпного 
морально-психологічного тиску. Особливо виснаженими, дистрофічними, фізично та психічно травмованими 
прибували діти з німецьких концтаборів. Чимало юних в’язнів народилося безпосередньо у нацистських таборах [4, 
с.37]. 

Ще один чинник, що суттєво вплинув на актуалізацію проблеми шкільної дисципліни – масова дитяча 
бездоглядність та безпритульність як один з найстрашніших наслідків війни. Саме бездоглядність та безпритульність  
стали серйозною проблемою та перешкодою для навчання та виховання дітей. Адже Велика Вітчизняна війна 
принесла із собою не лише великі людські жертви, руйнування та злидні, а й десятки тисяч дітей, що залишилися 
сиротами. Вулиці міст, базари, вокзали буквально заполонили гурти голодних та обірваних дітей, які не мали даху 
над головою. Засоби для життя вони здобували жебрацтвом чи дрібними крадіжками, спали на вокзалах, горищах та 
у підвалах напівзруйнованих будинків. За далеко неповною статистикою, у першому кварталі 1944 р. на визволеній 
території України було виявлено 67 тис. сиріт (із них 10,2 тис. безпритульних), а на грудень 1944 р. – вже 125 тис. 
(21 тис. відповідно) [3, с. 7)].  

Цілком очевидно, що вихованням дітей – сиріт та безпритульних займатись було нікому. Як наслідок – 
багато проблем, пов’язаних з порушенням дисципліни, надто часті прояви асоціальної поведінки. 

Ще одним негативним наслідком війни була різновікова структура класів, велика кількість учнів-
переростків. Зокрема, історик Г. Голиш на основі архівних даних узагальнив та навів дані про віковий склад учнів 1-
7 класів шкіл Сталінської області на кінець 1944/1945 навчального року: “ Так, у 1-х класах сумарно навчалося 
49 814 учнів –переростків з 79 506 за обліковим складом (63%), в 2- х – відповідно 40 541 з 49 249 (82%), в 3 –х – 
32 548 з 37 863 (86%), у 4  -х – 27 357 з 29 888 (91,5%),   у 5 –х – 22 569 з 23 501 (96%), у 6-х -  2 0 033 з 21 066 (95%) ,  
у 7 –х – 10 833 з 11 188 (97%) [4, с.42]. Як  видно з наведених даних, відсоток учнів-переростків послідовно зростає у 
кожному класі. Це дає змогу зробити висновок про непрості взаємини дітей різного віку, можливі проблеми з 
поведінкою, конфлікти. 

Порядок і дисципліна воєнного стилю життя були перенесені у мирне життя. Однак  повоєнна пора з її 
особливими умовами, майже повним розладом системи суспільного виховання сприяла зростанню виявів 
асоціальної поведінки серед дітей та підлітків. Масові випадки недисциплінованості учнів у школі, негідна поведінка 
неповнолітніх у громадських місцях, поширення шкідливих звичок у середовищі підлітків, зростання чисельності 
дитячих правопорушень – типові явища того часу. Зрив уроків через недотримання школярами встановлених 
дисциплінарних норм, вживання алкоголю, тютюнопаління стали надто поширеними. 

Неврівноважена соціальна політика, розруха, брак продовольства, товарів першої необхідності, голод стали 
причиною зростання аморальних вчинків, злочинності, яку не могли зупинити навіть закони воєнного часу. Збройні 
напади, пограбування магазинів, складів, помешкань громадян стали звичним явищем. Подекуди спостерігалися 
навіть вияви організованої дитячої злочинності. 

Ситуація ще більш ускладнилася в голодні 1946-1947 рр., коли дитяча безпритульність та злочинність  
стала надзвичайно гострим явищем. До сотень тисяч безпритульних дітей, які з’явилися внаслідок війни, додались 
десятки тисяч дітей, батьки яких, намагаючись їх врятувати від голодної смерті, відвозили у міста і лишали на 
базарах, у лікарнях, сподіваючись, що вони потраплять до дитбудинків як безпритульні. 

Лише в Київській області станом на 15 січня 1947 р. нараховувалося безпритульних дітей шкільного віку: 7-
11р. – 9170, 11-14р. – 15707, 14-16р. – 21000 дітей. Із них 3700 – біженці із дитбудинків. Кількість безпритульних 
зростала. березні 1947 р. органами внутрішніх справ було затримано 3632 жебраки та 125625 безпритульних дітей 
[6]. 

Отже, особливості соціально-політичного життя країни у 1943-1954 роках були зумовлені такими 
чинниками: матеріальними та демографічними втратами, що зазнала країна під час війни 1941-1945 років, 
наслідками окупаційної політики, масовою евакуацією населення України, а також поступовим звільненням 
окупованих територій, відбудовою господарства, голодом 1946-1947 рр., репресіями та зміною національної 
структури українського суспільства у воєнні та післявоєнні роки . 
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РЕАЛІЗАЦІЯ ЗАВДАНЬ ОСВІТНЬОЇ ЛІНІЇ «МОВЛЕННЯ ДИТИНИ» НА ІНТЕГРОВАНИХ ЗАНЯТТЯХ У 
ДОШКІЛЬНОМУ НАВЧАЛЬНОМУ ЗАКЛАДІ 

Степчук Н. В., студент  
Кристопчук Т. Є., кандидат педагогічних наук, викладач  

Рівненський державний гуманітарний університет 
Концепція з дошкільної освіти, орієнтири і вимоги до оновлення її змісту окреслюють низку досить 

серйозних вимог до пізнавального розвитку дошкільнят, частиною якого є мовленнєвий розвиток. 
Неможливо уявити належний рівень життєвої компетенції людини без оволодіння мовленням. Видатний 

педагог К. Ушинський зауважував, що рідне слово є основою розумового розвитку й скарбницею всіх знань. 
Оволодіваючи мовленням, вивчаючи мову, дитина засвоює систему знань, суспільно прийняті норми поведінки — 
основу її життєвої компетентності, тобто, як влучно висловилася доктор педагогічних наук О.Кононко, «оволодіває 
наукою і мистецтвом жити серед інших». З огляду на це проблема розвитку мовлення дитини завжди була однією з 
центральних у дошкільній освіті. Нині ж провідною метою дошкільної лінгводидактики є виховання мовної 
особистості [5, c. 17]. 

У Базовому компоненті акцент зроблено не на розв’язанні окремих завдань мовленнєвого розвитку дітей, а 
на цілісному підході до формування мовно-мовленнєвої компетенції (в єдності її складників) як одного з ключових 
критеріїв і водночас вагомої умови становлення й розвитку мовленнєвої особистості дошкільника [1, c. 6]. 

Державні освітні стандарти передбачають оновлення змісту навчання й виховання на засадах гуманізації, 
диференціації та інтеграції.Принцип інтеграції в сучасній дидактицірозглядається як один з провідних. З огляду на 
це у дошкільній освіті назріла необхідність поєднувати різні види діяльності та об'єднувати знання із різних галузей 
на одному занятті. Цього можна досягнути в процесі інтегрованого заняття. 

Доцільність використання інтегрованих занять в дошкільній освіті пояснюється синкретичною природою 
дитини дошкільного віку, яка у власному пізнанні світу «йде одночасно у різних напрямах» і має здатність до 
цілісного світосприймання за допомогою чутливих інформаційних каналів. Психологи, фізіологи, педагоги, 
аналізуючи пізнавальну сферу дошкільника, відзначають цілісність дитячої психіки, вказують на синкретизм 
дитячих уявлень про світ як основну якість дитячого мислення, зокрема, особливості розвитку здатності до 
узагальнення у дошкільнят (Л. Венгер, О. Запорожець, С. Рубінштейн та ін.), у той же час глобальність та слабку 
диференційованість психічних процесів (Л. Виготський, Е. Клапаред, К. Коффка, Ж. Піаже); і в цілому характерне 
для дошкільників домінування процесів інтеграції (синтезу) над процесами диференціації (аналізу) (М. Поддьяков, 
О.Поддьяков) [8, c. 65]. 

У дошкільній педагогіці накопичено значний теоретичний і практичний матеріал з проблем упровадження 
інтеграційних процесів у практику роботи дошкільних закладів (А. Богуш, Г. Бєлєнька, Н. Гавриш, О. Кононко, 
К. Крутій, В. Кудрявцев, Н. Лисенко, Т. Піроженко, С. Якименко та інші).  

Проблема мовленєвого розвитку дошкільників висвітлена у працях А. Богуш, Л. Виготського, Н. Гавриш, 
К. Крутій, М. Львова, Д. Слобіна, А. Пасічника, Т. Піроженко, Н. Шиліної. 

Інтегрований підхід до розв’язання мовленнєвих завдань розглядали у своїх дослідженнях А. Богуш, 
Л. Варзацька, М. Вашуленко,  Н. Виноградова, Н. Гавриш, К. Крутій, Л. Міненко. Так, на думку 
М. Вашуленка, інтегрування є якісно іншим способом структурування, подання та засвоєння програмового змісту 
заняття, що робить можливим системний виклад знань у нових органічних взаємозв’язках [9, c. 10]. 

Однак інтегровані заняття спеціально не вивчалися як форма інтегрованого навчання, а досліджувались у 
межах проблеми взаємозв'язку змісту розділів навчальної діяльності. Недостатньо виявлено специфіку інтегрованих 
занять у контексті реалізації завдань мовленнєвого розвитку дітей. 

Зміст роботи за освітньою лінією "Мовлення дитини" представлено такими неодмінними складниками: 
звукова культура мовлення, словникова робота, граматична правильність мовлення, зв'язне діалогічне і монологічне 
мовлення. До кожного з них подано стислу характеристику основних показників мовно-мовленнєвих компетенцій як 
кінцевого результату цілеспрямованої мовленнєвої роботи з дітьми на етапі дошкільного дитинства. Тобто, освітня 
лінія Базового компонента дошкільної освіти завершується узагальненим визначенням результату освітньої роботи - 
сформованістю певного виду компетенцій [1, c. 5]. 

Мовленнєва робота на інтегрованих заняттях є смислоутворювальним стрижнем, оскільки забезпечує 
єдність усіх навчально-пізнавальних завдань. 

Пріоритетним на заняттях інтегрованого типу має бути спілкування, що активізує мовленнєву діяльність 
малюків. Паралельно із закріпленням знань з різних розділів програми, завдяки такому спілкуванню, активізується, 
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уточнюється та збагачується словник дітей, розвивається їхнє діалогічне й монологічне мовлення, формуються 
навички спілкування, удосконалюється виразність мовлення, підвищується його загальна культура [3, c. 10]. 

Метою дослідження було виявлення і обґрунтування ролі інтегрованих занять у реалізації освітньої лінії 
«Мовлення дитини» у дошкільному навчальному закладі. Експериментальною роботою було охоплено 20 дітей 
старшої групи (експериментальної та контрольної). 

Метою констатувального етапу експерименту було виявлення рівня сформованості компетентності дитини 
за освітньою лінією «Мовлення дитини». Діагностика проводилася за такими  складниками: звукова культура 
мовлення, словникова робота, граматична правильність мовлення, зв'язне, діалогічне і монологічне мовлення та 
українська мова як державна.З дітьми ЕГ та КГ були проведені дидактичні ігри та вправи, бесіди та  спостереження 
за дитиною (у змодельованій педагогом ситуації)длявиявлення рівня сформованості компетентності дитини за 
освітньою лінією «Мовлення дитини». До кожного методу були дібрані критерії аналізу, що дали змогу визначити 
високий, достатній, низький та критичний рівні сформованості компетентності дитини за освітньою лінією 
«Мовлення дитини». 

Для забезпечення реалізації завдань освітньої лінії «Мовлення дитини» на інтегрованих заняттях у 
дошкільному навчальному закладі розроблено та впроваджено системуінтегрованих занять з пріоритетом 
мовленнєвого розвитку, що сприяли цілеспрямованому й, головне, систематичному розвитку зв’язного  мовлення та 
логічного мислення дитини. Метою цих занять є закріплення знань дітей з різних розділів програми, активізація, 
уточнення і збагачення словника дітей; розвиток діалогічного й монологічного мовлення, навичок спілкування, 
виразності мовлення, загальної культури мовлення. 

Отже, інтегрована робота з розвитку мовлення є важливим напрямом методичного оновлення освітньо-
виховного процесу в дошкільному навчальному закладі. 
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КИТАЙСКИЕ ПОСЛОВИЦЫ И ПОГОВОРКИ О ТРУДЕ И ТРУДОВОМ ВОСПИТАНИИ 

Стреха Т. Н., студентка  
Стреха Е. А. кандидат педагогических наук, доцент 

Белорусский государственный  университет 
Знакомство с пословицами и поговорками той или иной страны обогащает наше представление о народе, 

который их создал и на устах которого они, не увядая, живут веками. Пословицы образно выражают идеи, живущие 
в сознании народа, обобщают его огромный социально-исторический опыт. В этом их художественно-
познавательное и воспитательное значение. Понятие «народная мудрость» – это народная логика и психология, 
педагогика и правила общежития, народный кодекс понятий о государстве и обществе, о законах трудовой жизни. 
Образность, присущая всем языкам, весьма характерна и для китайского народа. Так, например, китайское 
выражение «Время – деньги»  стало общеизвестным и часто используемым в последнее время и у нас. Мало кто 
станет оспаривать это утверждение, но никто особо не задумывается над смыслом изречения. В нем кроется 
указание на то, что время должно тратить на труд, чтобы заработать деньги.  

У всех народов труд и трудолюбие являются главной идеей устного  народного творчества, что получило 
отражение и в пословицах, поговорках. У народа Китая возникновение и первоначальное развитие идей и традиций 
трудового воспитания подрастающего поколения уходит своими корнями в глубокую древность. Исторический и 
педагогический опыт народа показывает, что труд - это решающее условие жизни человека: «Чем полагаться на 
златую гору, полагайся на свои руки»; «Жить за счет неба - дело ненадежное, жить за счет собственных рук - дело 
верное»;  «Лучше сделать самому, чем просить об этом другого». И от того как человек трудится, зависит и качество 
его жизни: «Тот, кто работать умеет, всегда деньги имеет»; «Работай с утра до вечера – и грязь станет золотом»; 
«Сколько прольешь пота – столько съешь и каши»; «Хочешь поесть досыта – поработай до пота». «Усердным 
трудом все получишь, а лениться будешь - все потеряешь» - из поколения в поколение говорят в Китае, подчеркивая 
тем самым огромные значение каждодневного труда: «В поле нужно каждое утро ходить, пол надо каждое утро 
мести»; «И один день не сиди, сложа руки»; «Не зарабатывать, да есть - так и гора опустеет». 

Праздность осуждалась народом Китая как явление в высшей степени чуждое его образу жизни: «Рыба 
лежа растет, человек лежа портится»; «Чем больше бездельничаешь, тем сильнее разленишься». Наоборот, 
трудолюбие, готовность выполнять любую работу в народе считались одним из ценных качеств, которые 
необходимо воспитывать с детства: «В молодости не научишься работать - в старости останешься с пустыми 



Матеріали VІI Міжнародної науково–практичної конференції  
 

144

руками», «В молодости бродил без дела, взрослым стал - мечтает клад открыть, старость придет - в монахи пойдет», 
«Смолоду не будешь работать – в старости будешь роптать на судьбу». При этом выдвигались требования: 
формировать у детей понимание того, что «Трудолюбию учатся три года, лени - три дня», «Трудолюбие - ценное 
дерево», «Мастерство совершенствуется трудолюбием, а утрачивается праздностью»; формировать у подрастающего 
поколения глубокого уважения к простым труженикам и результатам их труда. Внушали, что уважать трудовой 
народ - это, прежде всего, беречь то, что сделано их руками: «Когда пьешь воду, не забывай тех, кто вырыл 
колодец»; «Когда ешь плоды, не забывай, кто их вырастил»; «Когда ешь кашу, не забывай того, кто работал в поле»; 
«В каждом зернышке риса есть капля пота»; «Чтобы создать искусную вещь – и ста лет мало, а уничтожить ее – и 
дня достаточно»; формировать представления о том, что сделать даже самую простую вещь, надо много знать и 
уметь: «Упорный труд рождает мастера»; «Чтобы овладеть высоким мастерством, надо много трудиться»; 
«Искусство стрелка зависит не только от лука», «Чтобы стать мастером, не жалей труда». 

В мировоззрении будущего труженика важное место должно занимать осознание необходимости личного 
труда: «Чем ловчить, лучше ножи точить»; «Лучше сделать самому, чем просить об этом другого». В пословицах  
поговорках отмечаются и те качества, которые необходимы труженику: «Была бы твердая воля - и гора превратиться 
в поле»: «Работа смелого боится»; «Не бойся труда, бойся болтовни»; «Упорство – залог успеха». 

Сообщение определенной суммы знаний, связанных с различными видами труда, также представляет 
важную особенность китайских пословиц и поговорок. Например: о том, когда надо делать: «Строй дамбы пока вода 
не пришла»; «Мосты и дороги чини зимой»; «Канавы чистят в ясную погоду»; «Хочешь, чтобы были полны закрома 
- вставай с криком петуха»; о том, что лучше делать: «Лучше выращивать баклажаны, чем тыкву, лучше разводить 
голубей, чем воробьев»; «Землю удобряют заранее»; «Если нет рыбы в одном месте, забрось крючок в другое»; о том 
какой результат будет, если сделать: «Помашешь мотыгой и хлопок будет»; «Пораньше посадишь рис – раньше 
будешь есть и кашу»; «Посадил тыкву, тыкву и получишь»; «Раз посадил просо, бобов не жди»; о том какой 
результат будет, если не сделать: «Семена не отберешь – урожай не соберешь»; «Весной не посеешь – осенью не 
соберешь»; «Не внесешь удобрений, риса не вырастишь»; «Летом не поработаешь в поле – зимой придет голод». 

Говоря о труде, народ имел в виду не только физический, но и умственный труд. С одной стороны в 
пословицах и поговорках отмечалось, что  «Большие знания – богатство», но с другой - чаще подчеркивалась 
значимость именно физического труда: «Мудрец, который все видел, не стоит человека, который сделал всего одну 
вещь своими руками», «Ученый бездельник, что туча без воды»; «Работающий дурень полезнее отдыхающего 
мудреца», «Бывают только столетние крестьяне, не бывает столетних чиновников». Говоря о разных видах 
физического труда, народ все же отдавал предпочтение труду земледельца: «Ремесло лучше торговли, земледелие 
лучше ремесла»; «Крестьянин не засеет поля, в городе не будет и дыма»; «Кузнецу - горн, крестьянину – поле». 

Высмеивая тех, кто не хочет и не умеет трудиться, народ успешно решал задачу трудового воспитания 
созданием общественного мнения, являвшегося своеобразным и доминирующим фактором воспитания 
подрастающих поколений вообще, а трудового в особенности. Отсутствие трудовых умений и навыков осуждается и 
высмеивается в пословицах последовательно и настойчиво: «Лентяю во время еды жарко, во время работы 
холодно»; «Ленивой лошади любая дорога кажется дальней»; «Глядя на человека, несущего коромысло, сам не 
устанешь»; «Работать - болен, есть – здоров»; «У лентяя всегда хороший аппетит, у дурня всегда хороший сон»; 
«Ива утонет, но на гору не поднимется»; «Сосна погибнет от жары, но к воде не спустится». 

Таким образом, изучение китайских пословиц и поговорок о труде позволило выявить особенности 
понимания роли труда в жизни человека и отношения к трудящимся. 
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ОСНОВНІ НАПРЯМИ ПРАЦЕОХОРОННОЇ ДІЯЛЬНОСТІ ВЧИТЕЛЯ ТЕХНОЛОГІЙ  

Тимощук О.С., викладач 
Рівненський державний гуманітарний університет 

У відповідності до статті 3 Конституції України, життя та здоров’я людини, її безпека є найвищими 
соціальними цінностями, за забезпечення яких держава відповідає перед нею. Особливо великого значення для 
майбутнього процвітання держави має здоров’я та працездатність підростаючого покоління. Так, одним із 
стратегічних напрямків Національної стратегії розвитку освіти є формування здоров’язбережного середовища, 
екологізації освіти, валеологічної культури учасників навчально-виховного процесу [2]. Необхідність безпеки є 
однією із найважливіших потреб людини, зазначає А.Маслоу, який обґрунтував та визначив модель потреб 
наступним чином: 1) фізіологічні потреби; 2) потреба у безпеці; 3) потреба у повазі; 4) потреба у реалізації власного 
потенціалу [1]. 

Варто зауважити, що забезпечення особистої безпеки, працездатності та здоров’я учнів є найголовнішим 
завданням навчальних закладів України, реалізація якого покладається на педагогів. Серед шкільних предметів 
необхідно акцентувати увагу на трудовому навчанні і технологіях, оскільки умови їх проведення є найбільш 
потенційно небезпечними з точки зору травматизму. Поряд з цим основною метою освітньої галузі «Технології», до 
складу якої входять попередньо згадані дисципліни, є формування технічно та технологічно грамотного 
підростаючого покоління, набуття учнями трудовими навиками та уміннями. Така ситуація вимагає від вчителя 
технологій відповідної спеціалізованої підготовки по забезпеченні безпечних умов навчального процесу, а також 
визначенні його основних напрямів працеохоронної діяльності.  

На сьогоднішній день існує модель професійно-педагогічної відповідності вчителя технологій, яка включає 
сім головних складових компетентності: навчальна, культурна, інформаційно-комунікативна, соціальна, 
громадянська, підприємницька та здоров’язабезпечуюча. Очевидно, що остання із перелічених складових 
компетентності вчителя трудового навчання повинна забезпечувати організацію навчального процесу із 
дотриманням правил техніки безпеки, збереження здоров’я та працездатності учнів [3]. Формування цієї компетенції 
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забезпечує шляхом вивчення майбутніми фахівцями дисциплін працеохоронного напряму. У процесі вивчення 
«Основ охорони праці» та «Охорони праці в галузі» майбутній вчитель технологій повинен чітко усвідомлювати 
основні напрями своєї діяльності для створення безпечних та не шкідливих умов навчання. 

Головним документом, який встановлює працеохоронні  обов’язки вчителя технологій є інструкція з 
охорони праці. Відповідно до її змісту вчитель технології забезпечує: виконання нормативно-правових актів, 
проведення інструктажів з учнями з охорони праці під час занять з обов'язковою реєстрацією в журналі обліку, 
створення всіх необхідних умов праці та занять, а також контроль за правилами та нормами з охорони праці, 
безпечний стан учбових робочих місць, верстатів, устаткуванню стендів та інструментів, складання та поновлення 
інструкцій з техніки безпеки, виробничої санітарії та протипожежної безпеки [4]. Такий перелік обов’язків 
регламентований на нормативно-правовому рівні, однак у повній мірі не розкриває працеохоронну діяльність 
вчителя технологій. 

Загальновідомо, що діяльність у галузі охорони праці регламентована певними нормативно-правовими 
документами, їх кількість, особливість змісту має бути відома вчителю технологій. Володіння компетенціями роботи 
із правовими актами з охорони праці є одним із напрямів вчителя технологій. Цей напрямок регламентує та визначає 
наступний напрямок працеохоронної діяльності фахівця технологічної освіти, а саме приведення технічних 
параметрів приміщень, інструменту, обладання, режимів праці учнів у відповідність до нормативно-правових 
документів.  

Ще одним важливим напрямком діяльності вчителя технологій є попередження травмування учнів та 
проведення виховної роботи із учнями. На перший погляд такий напрямок діяльності практично дублює попередній, 
однак це зовсім не так. Концепція такої діяльності ґрунтується на демонстрації учням виконання різних типів 
операцій, використання обладнання, хімічних речовин та електрифікованого інструменту із урахуванням можливих 
травматичних факторів. Це означає, що вчитель зобов’язаний заздалегідь аналізувати певний вид діяльності учнів з 
урахуванням правил охорони праці. Проведення «сухого» інструктажу та занесення відповідної відмітки у 
реєстраційний журнал не гарантує повної безпеки учнів. Чим глибше здійснений аналіз, правильно визначенні 
травмуючи фактори, ефективно проведене пояснення та демонстрація, тим менший ризик нещасного випадку на 
занятті. 

Не слід відкидати просвітницьку роль вчителя. Вивчаючи найрізноманітніші аспекти сучасних технологій, 
виконання різних трудових дій вчитель технологій зобов'язаний популяризувати та формувати культуру безпеки 
серед учнів, тим самим забезпечуючи цілісність їх організму не лише на заняттях, а й у майбутньому. Крім того 
вчитель технологій повинен здійснювати розробку інструкцій з охорони праці при виконанні різних видів робіт, 
оскільки на основі змісту такої інструкції проводиться практична робота.Навчально-методичні діяльність педагога 
не повинна відкидати аспектів охорони праці, оскільки описані вище складові працеохоронної діяльності вчителя 
реалізуються у ході розробки навчально-методичного забезпечення та проведенні на його основі  занять.  

Безумовно що напрями працеохоронної діяльності вчителя технологій повинні бути вивчені більш 
досконало й на основі цього доцільно визначити структуру працеохоронних функцій вчителя технологій. Наша 
стаття окреслює лиш загальні напрями діяльності педагога, для більш детального їх визначення необхідно провести 
аналіз наукової, нормативної та методичної літератури. 
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ФОРМУВАННЯ ГРАМАТИЧНИХ ЗНАНЬ, УМІНЬ ТА НАВИЧОК В УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ (НА 
МАТЕРІАЛІ ВИВЧЕННЯ ІМЕННИКА) 

Ткач А. М., студентка  
Коваль Г.П., доктор педагогічних наук, професор  
Рівненський державний гуманітарний університет 

Основним предметом у системі навчально-виховної роботи в початкових класах є рідна мова. Через її 
вивчення в початкових класах здійснюється мовна освіта молодших школярів, їхній розумовий і мовленнєвий 
розвиток.  

На думку К.Д. Ушинського, перед учителем стоїть три основних завдання у навчанні рідної мови: розвиток 
«дару слова», прищеплення навичок володіння усною і писемною мовами, вивчення граматичної будови рідної 
мови. 

Вивчення знань із граматики, засвоєння граматичних норм, формування відповідних практичних умінь на 
початковому етапі шкільної мовної освіти дають можливість досягти її найважливішої мети – сформувати в 
молодших школярів уміння правильно оформлювати власні висловлювання і підвищити рівень їхньої загальної 
культури усного й писемного мовлення [1, с. 3].  

Як стверджує Вашуленко М.С., у сучасній граматиці найбагатшою з лексичного погляду частиною мови є 
іменник. Здобуті знання про іменник стають основою для вивчення інших частин мови, зокрема прикметника і 
дієслова [2, с. 198]. Відомо, що більшість орфограм в українській мові спирається на граматичну будову слів і 
належність їх до певної граматичної категорії, тобто  свідоме засвоєння граматичної теорії сприяє формуванню 
міцних правописних навичок. Зокрема, під час вивчення іменника увагу учнів зосереджуємо на особливостях 
написання власних і загальних назв, правопис відмінкових закінчень. Важливою умовою засвоєння граматичного 
ладу мови є розуміння учнями того, що зміна закінчень іменників потрібна для зв’язку з іншими словами, кожній 
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зміні закінчення відповідає питання до іменника в реченні. Важливо  враховувати, що у вивченні означеної теми має 
забезпечуватись реалізація мови в мовленні, тобто здійснювати вивчення іменника потрібно на функціональній 
основі. 

Значна кількість наукових досліджень присвячені вивченню граматики в початкових класах (О.Бєляєв, 
А.Медушевський, Плющ М. Я., Рождєствєнский М. С., Шкільник М. М., Варзацька Л. О.). Зокрема, проблема 
застосування функціонального підходу до вивчення граматичних явищ була і є предметом розгляду таких 
мовознавців, як Безпояско О. К., Бондарко О. В., Вихованця І. Р., Городенської  К. Г. та ін. На ефективність 
формування граматичних знань, умінь та навичок  саме у процесі вивчення іменника в початковій школі велика 
увага звертається такими науковцями, як  М. С. Вашуленко, М. А. Білецькою, В. М. Городівським.  

Формування поняття «іменник» передбачає роботу над лексичним значенням іменника і його граматичною 
ознакою – відповідає на питання хто? що?. Уміння ставити до слів назв-предметів запитання хто? чи що? 
прищеплюється ще в період навчання грамоти. В подальшому учні виконують вправи на визначення в мовному 
матеріалі (зазвичай в текстах) назв предметів і постановку до слів відповідного питання, на добір слів за зразком, 
вправи на складання речень за малюнками. 

Використовуючи різні прийоми (спостереження за мовним матеріалом, бесіда, робота з наочністю, робота з 
підручником), учитель допомагає учням засвоїти, що слова, які відповідають на питання хто? або що?, означають 
назви предметів.  

Розуміння молодшими школярами поняття роду іменників не вимагає великих зусиль. Для того, щоб 
визначити до якого роду належить іменник (чоловічого, жіночого чи середнього) дітям необхідно підставити до 
слова відповідний займенник – він, вона, воно, цей, ця, це. Також потрібно актуалізувати в учнів знання з морфемної 
будови слова, адже суттєвим показником категорії роду іменника є закінчення. Варто звернути увагу на те, що рід 
іменників можна визначити тільки в однині. В українській мові є ряд іменників рід яких потрібно запам’ятати. 
Наприклад, слово собака – чоловічого роду, а біль – жіночого.  

Так само неважко учням зрозуміти, що іменники вживаються в однині і в множині. За допомогою понять 
один – багато можна визначити число іменника: однина – олівець, чашка, село, множина – олівці, чашки, села. 
Зазвичай при визначенні числа іменників звертається увага лише на смисловий бік поняття, проте необхідно 
враховувати й формальний показник категорії числа – закінчення.   Це певним чином полегшить роботу вчителя при 
формуванні уявлень про число іменників, які мають форму множини, але називають один предмет (окуляри), чи, 
навпаки, мають форму множини, але називають сукупність предметів (насіння). 

Щодо вивчення відмінків іменників, то пропедевтичною роботою є виконання вправ, які передбачають 
змінювання іменників за запитаннями, відновлення деформованих речень, складання словосполучень. Програмою 
передбачено, що третьокласники повинні знати назви відмінків і відмінкові запитання, а також змінювати іменники 
за відмінками, орієнтуючись на зразок. Не можна не звернути увагу на правопис відмінкових закінчень (значні 
труднощі для дітей становлять закінчення іменників орудного відмінка). Цей граматико-орфографічний матеріал 
потрібно вивчати на синтаксичній основі. Необхідні знання з будови слова, із синтаксису, вміння диференціювати 
звукові та графічні закінчення, обґрунтовувати їх вживання (Каті – пишемо і, бо перед ним м’який звук [т']) 
[4, с. 173]. Засвоєння особливостей правопису відмінкових закінчень має супроводжуватись використанням як 
демонстраційних, так і індивідуальних таблиць-підказок у процесі виконання вправ. Основним завданням таких 
вправ має бути не лише ефективне засвоєння певної орфограми, а й формування уміння правильного вживання 
іменників в усному і писемному мовленні. 

Оскільки іменник – одна з найважливіших і найбільш складних частин мови, що характеризується 
різноманітністю семантики, відтінків лексичних значень, системою різноманітних граматичних форм, то все це дає 
змогу стверджувати, що опрацювання її вимагає більш детального розгляду усіх аспектів мовознавчої науки у 
системних взаємозв’язках із граматичним матеріалом.  Ефективне засвоєння граматичного матеріалу відбувається 
лише на основі виконання вправ, що мають мовленнєву спрямованість. К.Д. Ушинський стверджує, що першою і 
найголовнішою основою успіху вправ є їх систематичність. Вправи повинні проводитися постійно, у певному 
порядку, з дотриманням основних дидактичних і методичних вимог. На думку провідних методистів, мовні вправи – 
це своєрідний, не схожий на інші, метод навчання, ефективність якого доведена практикою багатьох поколінь 
учителів [5, с. 77].   

Важливим критерієм добору вправ є врахування комплексного підходу до вивчення слова на уроці. 
Зокрема, проведення гри «Хто більше?» передбачає не лише формування вмінь розподіляти слова за групами – назви 
істот та назви неістот, а й проводиться актуалізація фонетичних знань. Правила гри такі: клас ділиться на дві 
команди. Перша команда придумує іменники, які містять один склад із трьох звуків, один з них – м’який 
приголосний і відповідають на питання що? Друга команда добирає такі ж за звуко-складовою будовою іменники, 
але щоб відповідали на питання хто? (Що? – ліс, йод, лід, ніс, рік, дім, льон. Хто? – дід, віл, кіт, рись.) 

Система роботи над формуванням граматичних знань, умінь та навичок у процесі вивчення іменника має 
бути цілеспрямованим процесом, яким передбачається певна послідовність ознайомлення учнів із смисловим 
значенням і граматичними ознаками цієї частини мови, а також поступове ускладнення вправ, спрямованих на 
формування навичок точного вживання іменників у мовленні і правильне їх написання. На основі мовних 
спостережень та, виконуючи усні та письмові вправи, школярі можуть перелічити ознаки іменника: наявність роду, 
здатність змінюватись за числами та відмінками; вміють визначати рід та число іменників [3, с. 54]. На таких уроках 
доцільним буде використання пояснювально-ілюстративного методу навчання. Супроводжуючи пояснення 
навчального матеріалу демонстрацією наочних посібників (узагальнюючих таблиць, схем-алгоритмів, пам’яток), 
вчитель організовує сприймання молодшими школярами потрібної інформації, яку вони фіксують у пам’яті. 
Потрібно пам’ятати, що завдання повинні носити творчий характер, спрямовувати до реалізації отриманих знань у 
мовленнєвій діяльності. Цікавість до мовних явищ, до граматичних правил підвищується через впровадження у 
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навчально-виховний процес методу проблемного навчання, що сприяє розвиткові розумових здібностей в учнів, 
збуджує потребу здійснювати роботу пошукового характеру, досліджувати певне граматичне явище.  

Аналіз психолого-педагогічної та методичної літератури, досвід вчителів-практиків та результати 
дослідного навчання дозволяють стверджувати, що ефективність формування граматичних знань, умінь та навичок у 
процесі вивчення іменника залежить від діяльності вчителя, від способу керівництва навчально-виховним процесом. 
Вирішенню даного завдання сприяє з’ясування лінгводидактичної основи вивчення мовного матеріалу, втілення 
комплексного підходу до вивчення слова. Так, для кращого усвідомлення окремих питань щодо означеної теми 
(змінювання іменників за відмінками, вимова і правопис відмінкових закінчень) необхідна активізація фонетичних, 
морфологічних та синтаксичних знань [4, с. 151].  

Процес вивчення іменника в початкових класах має великі можливості для розвитку творчих здібностей, 
зв’язного мовлення молодших школярів, а також формуванню пізнавальних інтересів. На уроках української мови 
при вивченні даної теми доцільно проводити роботу над скоромовками, прислів’ями, приказками, добирати цікаві та 
жартівливі віршики. Ефективною формою організації навчальної діяльності на уроці є самостійна робота, яка 
супроводжується інструкціями, вказівками, використанням зразків. За таких умов учні не лише засвоюють певну 
інформацію, а й здобувають навички пошуково-дослідницької діяльності, самоконтролю, взаємоконтролю, вміння 
міркувати, узагальнювати, робити висновки. 

Отже, вивчення означеної теми в початкових класах відіграє важливу роль у лінгвістичному розвитку 
молодших школярів. Опрацювання іменника як частини мови спрямоване на поглиблення знань учнів про 
граматичне і лексичне значення слова, про особливості словозміни та синтаксичну роль у мовленні.  
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Видатний український педагог початку ХХ століття В.Висоцький виховав плеяду українських та польських 
співаків, серед яких – О.Мишуга, С.Крушельницька, Я.Королевич-Вайдова, М.Вітошинський, М.Менцинський, 
М.Левицький, І.Богусс-Геллєрова, М.Ґембажевська-Завойська, Є.Гушалевич, Ґ.Ґорський, А.Дідур, Ч.Заремба, 
Й.Манн, А.Збіржховська, З.Моссочи, Г.Збоїнська-Рушковська, А.Оконський, Ф.Лопатинська, В.Петровичева, 
Є.Штрассерн, М.Мокшицька, І.Сологуб-Бокконі та багато ін. 

В.Висоцький виробив свою власну методу, основи якої, як вже зазначалось, здобув у відомій італійській 
школі Ламперті, найвідомішого представника «нової італійської школи». 

Від вокальної емпірики XIII — XVIII ст. та принципа «viva vox docet», вокальна педагогіка “нової 
італійської школи “прагне науково обгрунтувати свою методику, користуючись даними фізіології, акустики та 
фонетики мови. Однак,і в методиці “нової італійської школи “ на першому місці стоїть технічна сторона вокального 
виконавства (гнучкість, рухливість голосу, відпрацювання біглості і т.д.) Питанню співочого дихання Ламперті 
приділяв особливе значення і йому належить відомий вислів “Школа співу-це школа дихання”. Ламперті вказує на 
ряд засобів для засвоєння рекомендованого ним принципу дихання: «схрестивши руки на спині, непомітно опустити 
плечі, оперти тіло на одну ногу, виставивши її вперед, так, щоб край плеча був на одній лінії з ногою Дихати 
рекомендовано рівно, через ніс, збираючи при цьому повне дихання. “Учень повинен триматися в природньому 
положенні, з грудьми, висунутими вперед, усміхненим обличчям, щоб мати можливість вдихати чим більшу 
кількість повітря і випускати його з величезною економією,затримуючи дихання діафрагмою, з допомогою м'язів 
живота.”  

“Під час атаки звука звернути увагу на те, щоб підтримати дихання, ніби процес вдиху продовжується, 
таким чином, щоб голос опирався на дихання, тобто, підтримувався б повітряним стовпом і звук виходив би чистим і 
без зайвого шуму. Під час вдиху потрібно непомітно опускати плечі, розширювати грудочеревну перепону і м'язи 
живота” 

“Опора звука на диханні повинна підтримуватись і тоді, коли співак вже видав звук, так ніби він збирався 
співати ще. Цього він досягає ,опираючи грудочеревну перепону на м’язи живота і розширюючи її” [3, 10]. 

На цих засадах був побудований власний метод Валерія Висоцького. Відомий теоретик, історик музики та 
музичний критик першої половини XX століття, професор Ягеллонського університету Юзеф Райсс так описував 
суть викладацького методу Валерія Висоцького: "... полягав він перш за все у виразній і зразковій вимові, або дикції, 
а глибина та емісія голосу опирались на майстерно застосоване дихання. Голос належало ставити чисто, без так 
званого "під'їжджання", а також слід було утримувати наповнений тон у невимовній чистоті на одній лінії. З 
красивого і шляхетного звука слова необхідно ввійти у звук співу. Обидва звуки зустрічаються на спільному місці, у 
так званій масці. То були засади у навчанні Валерія Висоцького" [7, 86].  
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Професор Висоцький, наскільки відомо, не залишив після себе теоретичних праць, у яких міг би ретельно 
подати свої практичні прийоми викладання. Проте він є автором так званих "Десяти заповідей для молодого 
співака", які були опубліковані у "Wiadomosciach artystycznych" (nr ІЗ і 14) 20-го липня 1900 року. Це досить стислі 
вимоги (тези), в яких автор у загальних рисах сформулював основні педагогічні та морально-етичні принципи. Цими 
принципами керувався у своїй навчально-виховній роботі і прагнув донести їх суть до своїх вихованців. Основною 
формою виконання було legato - гарний спів, тісно пов’язаний із вокальною кантиленою. Це найсуттєвіша риса 
школи bel canto, дорогоцінний спадок старої італійської школи співу. Розвиток гнучкості голосу, оволодіння 
мистецтвом колоратури було обов’язковим для всіх вокалістів, як засіб виразності та метод обробки голосу. Цей 
педагогічний прийом використовується і сьогодні. 

"Десять заповідей для молодого співака" на сьогодні вони звучать надзвичайно актуально і залишаються 
вірними орієнтирами, на які опирається сучасна практика постановеи голосу.  

Стислий виклад "Заповідей...", дає можливість скласти певну уяву про основні принципи, яких професор 
Висоцький дотримувався у своїй педагогічній діяльності. Вокальне мистецтво - це мистецтво особистості, і 
першорядну роль у вокально-виконавській діяльності відіграє особистість виконавця. У вокальному мистецтві 
особистість виступає не тільки як виконавець, а і як інтерпретатор, здатний творчо усвідомлювати авторський текст, 
перетворювати нотні звуки на звуки голосу та надавати їм художньої змістовності. Саме спосіб самовираження 
визначає мету і завдання реалізації вокальних образів. У такому втіленні кожен новий твір набуває особливої 
вокально-художньої та естетичної цінності. 

Слід завважити, що "Заповіді...", котрі були написані понад сто років тому, і сьогодні, як видається, не 
втратили ні свого виховного значення, ні загалом своєї актуальності. Стосовно внеску В.Висотського в вокальну 
систему львівської школи   М.Жишкович зазначає: «Характеристику принципів його  діяльності вважаємо 
відправним пунктом розвідки особистісних внесків в історію львівської вокальної школи, розвідки,що дозволяє 
переконуватись у провідній ролі і базовому значенні особистісних властивостей,у тому числі моральних установок 
творчої індивідуальності Митця-Учителя у долі виконавської школи.» [4,74]. 

На сьогоднішній день основні традиції закладені професором Висоцьким існують в практиці львівської 
вокальної школи майже незмінно. В класах сольного співу (як і за часів Висоцького)  зазвичай складаються з двох 
частин. Перша, технічна, частина уроку  присвячена роботі над "розігріванням" та "шліфуванням" голосу за 
допомогою різноманітних вокально-технічних вправ. Які саме вправи для голосу пропонував професор Висоцький, 
невідомо. Найвірогідніше, це могли бути вже розроблені вправи італійських майстрів (варто згадати хоча б вправи 
Ф.Ламперті "Початкові заняття для голосу", "Вправи для розвитку трелі", "Віртуозні вправи для сопрано" тощо). 
Очевидно, на основі такого чи подібного матеріалу можна було створювати власні варіанти вправ. Сьогодні 
використовуються аналогічний підбір вокально-технічних засобів розвитку голосу.  

Звичайно, що співак впливає на глядача своїм звуком та словом, мімікою та жестами, особливою 
акторською привабливістю. Тому, яким би не був красивим і технічним голос співака, він має поєднувати такі якості 
як музичність, гнучкість голосу, сценічну майстерність, культуру виконання твору. Сценічна майстерність стає 
надбанням тоді, коли теоретичне засвоєння основних законів акторської техніки і практичні заняття під наглядом 
досвідчених викладачів набувають системного характеру. Практика показує, що надбання сценічних навиків 
повинно йти одночасно з роботою над вдосконаленням голосу. Вільний жест, виразна міміка, уміння невимушено 
поводитись, пластичність і ритмічність рухів, що пов’язані з музикою, потребують великої попередньої усвідомленої 
роботи. 

Різноманітні вокально-технічні вправи надаються з позиції певної вокальної школи, в традиціях оволодіння 
певними вокально-технічними навичками. При цьому, вироблення цих навичок трактується не як вузька мета 
діяльності вокаліста, а як необхідний компонент його майстерності, що залежить віз змісту і стилю музичного твору. 
Розглядаючи специфічні особливості вокального виконавства, сучасні педагоги  відводять особливу роль 
особистості виконавця як інтерпретатора вокального твору.  

Таким чином, відбувається взаємовплив і взаємопроникнення загальних і специфічних властивостей 
вокально-виконавської діяльності. Саме тому до специфічних особливостей вокально-виконавської діяльності слід 
віднести: 

- особливу мову вокально-виконавського мистецтва, що має свої закономірності існування й розвитку; 
- особливий спосіб узагальнення - загальний інтерпретаторський план вокального твору будується через 

індивідуально-особистісне відчуття співака; 
- використання „вокально-художньої уяви” (при формуванні вокально-технічних та вокально - 

виконавських навичок ); 
- якісне визначення форми твору у всіх її виявах. 
Першим принципом процесу постановки голосу згідно традицій Валеря Висотського є принцип єдності 

художнього та технічного розвитку співака, загальне підпорядкування технічного розвитку художнім цілям. Потреба 
того чи іншого технічного прийому спонукається художніми завданнями - також ними диктуються засоби роботи 
над цими прийомами. Музичний слух керує вокальною технікою. Тому розвиток художнього смаку, творчого 
уявлення, розвиток музичного слуху у загальному розумінні являється підґрунтям музичної, насамперед, вокальної 
педагогіки. 

Другий принцип - це принцип поступовості, послідовності, системності у оволодінні майстерності 
солоспіву. Валерій Висотський звертав увагу на те, що вправи, як і художній репертуар, необхідно ускладнювати 
поступово. При цьому вправи повинні сприяти розвитку гнучкості та легкості голосу, природності та свободі 
звуковидобування, розвитку вільного дихання, що керує голосом. Ці вправи мають бути направлені на вирівнювання 
регістрів, плавного переходу з одного регістру в другий, на розвиток уміння користуватися різними відтінками 
голосу. 
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Третій принцип - принцип індивідуального підходу до навчаючого. Недаремно В.Висотський  підходив до 
кожного співака індивідуально та запропоновував саме те, що було необхідним для даного артиста, для даного 
голосу.  

Нарешті четвертий принцип - це принцип постійного вдосконалення. Видатні українські співаки, які мали 
геніальні природні дані, безумовно розуміли, що обдарованість обумовлює тільки можливість досягнення успіхів, 
що шлях справжнього співака-артиста - це шлях постійного вдосконалення, постійної роботи над собою. Чим 
талановитіше був співак, тим більшим визнанням народу, більшим успіхом він користувався, тим більш критичніше 
він ставиться до себе, тим більш суворо ставиться до свого режиму як фізичного, так і художнього, тим більш 
завзятою і наполегливою стає його праця. 

Отже, в своїх основних тенденціях та розвитку сучасна практика постановки голосу опирається на 
принципи закладені  в діяльності її фундатора Валерія Висоцького. У вокальній школі Валерія Висоцького 
 природно співіснували дві різноспрямовані тенденції художнього розвитку які були спрямовані були на 
ствердження неповторних, сутнісних сторін національної ментальності у професійному мистецтві, мали важливе 
громадсько-патріотичне значення, а також природно об’єднували і розмаїті впливи сусідніх культур, і нові 
загальноєвропейські стильові віяння, що тяжіли до подолання національної обмеженості і до синтезу культур, до 
трансформації нових художніх віянь. 
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КРЕДИТНО-МОДУЛЬНЕ НАВЧАННЯ У ВНЗ 
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Гудовсек О. А., кандидат педагогычних наук, доцент  
Рівненський державний гуманітарний університет 

Модульне навчання вже тривалий час займає чільне місце в організації навчання у вищій школі за 
кордоном. Це дало можливість демократизувати освітні процеси, індивідуалізувати навчання майбутніх фахівців, 
систематизувати роботу студентів, підвищити їхню навчально-пізнавальну активність. Модульне навчання, 
базується на засадах рейтингового оцінювання знань та умінь студентів.  

Нині у психолого-педагогічній науці нагромаджено значні теоретичні здобутки і практичний досвід щодо 
кредитно-модульної організації навчального процесу у вищому навчальному закладі. Зокрема, вони розкриті у 
роботах  А. Алексюка, В. Коваленко, Т. Козак, В. Рябової, А. Фурман, та ін. Незважаючи на це, аналізована проблема 
залишається актуальною.  

Кредитно-модульна система підготовки фахівців вносить значні зміни в організацію навчання у вищому 
навчальному закладі. Зокрема, це усунення обов’язкових заліково-екзаменаційних сесій, перенесення ваги на 
самостійну роботу студентів, уведення елементів дистанційного навчання та інформаційних технологій тощо. 
Кредитно-модульна система — це модель організації навчального процесу, яка ґрунтується на поєднанні модульних 
технологій навчання та залікових освітніх одиниць (залікових кредитів) [ 3 ]. Її основними завданнями у ВНЗ 
України є: 

- адаптація ідей Європейської кредитно-трансферної системи (ECTS) до системи вищої освіти України для 
забезпечення мобільності студентів у процесі навчання та гнучкості підготовки фахівців, враховуючи 
швидкозмінні вимоги національного та міжнародного ринків праці; 

- забезпечення студентові можливості навчання за індивідуальною варіативною частиною освітньо-
професійної програми, що сформована за вимогами замовників та побажаннями майбутнього фахівця і 
сприяє його саморозвитку відповідно до підготовки до життя у вільному демократичному суспільстві; 

- стимулювання учасників навчального процесу з метою досягнення високої якості вищої освіти; 
- унормування порядку надання  можливості студенту отримати професійну кваліфікацію відповідно до 

потреб ринку праці [ 5 ]. 
В "Енциклопедії освіти" за редакцією В.Кременя зазначимо, що модуль — це задокументована, логічно 

завершена, відносно самостійна, цілісна частина освітньої, освітньо-професійної програми (навчальної дисципліни, 
практики, стажування), сукупність теоретичних і практичних завдань відповідного змісту та навчально-методичного 
забезпечення із завершальними контрольними заходами, що мають на меті встановити рівень успішності суб’єкта 
навчання [ 3 ]. Тобто, модуль — це відносно завершений навчальний процес, який забезпечує засвоєння студентами 
змістової одиниці логічної структури навчального матеріалу. На практиці це зводиться до поділу навчального курсу 
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на відносно самостійні змістові одиниці, однакові за обсягом або кратні кредитам ECTS, визначення способів 
їхнього оптимального засвоєння студентами. Особливістю модуля є відносна самостійність, змістовна завершеність, 
можливість розглядати його як одиницю програми. Водночас він є частиною певної програми та структурно-логічно 
взаємопов’язаний з іншими її модулями. В свою чергу, В. Коваленко вважає, що модуль виконує управлінські 
функції, його зміст передбачає цільову програму дій та загальний контроль пізнавальної діяльності.  

Контрольно-регулюючі характеристики модуля при цьому передбачають наявність: 
- діагностичного тесту, що регулюється принципом завершеності навчання, оскільки його результати є або 

допусканням до вивчення навчального матеріалу, або наданням студенту додаткової інформації щодо 
використання літературних джерел для успішного проходження навчального випробування;  

- варіативних способів розв’язання завдань;  
- контрольного тесту, що визначає рівень засвоєння студенту навчального курсу [4].  

Кредитно-модульна система організації навчального процесу у вищих навчальних закладах — це модель 
організації навчального процесу, яка ґрунтується на поєднанні модульних технологій навчання та Європейської 
системи трансферу кредитів ECTS. В свою чергу, модульна технологія навчання (модульне навчання) — це 
комбінована система навчання, яка обов’язково включає підсистему адаптивного програмного управління, поєднану 
з підсистемою управління, елементом якої є модуль, що дозволяє тому, хто навчається, активно і більш самостійно 
оволодівати певною сумою знань і умінь, зокрема тією, яка необхідна для реалізації суб’єкт-суб’єктних відносин з 
педагогом в процесі навчання [6, c. 38]. 

Модуль складається з точно сформульованої навчальної мети, набору необхідних засобів навчання, 
суміжних навчальних елементів, міжпредметних зв’язків, навчального матеріалу лекцій, методичних рекомендацій 
до практичних і лабораторних занять, мета яких — вироблення вмінь і навичок, що відносяться до конкретного 
навчального елемента, контрольних робіт різних типів для навчальних та інспекційних цілей, електронного 
підручника двох типів (навчальний і контролюючий) [4].   

Навчальний модуль (частина робочої навчальної програми дисципліни, що містить певний споріднений 
навчальний матеріал, засвоєння якого є обов’язковим і має контролюватись), поділяється на змістовий та 
процесуальний. Змістовий модуль — це відносно завершена змістова одиниця навчальної інформації, яка передбачає 
опанування сукупністю знань, системою норм та цінностей, формування вмінь та навичок. Він зумовлюється 
логічною структурою змісту навчального матеріалу і передбачає процесуальні дії щодо його засвоєння студентами. 
Процесуальний модуль  включає систему методів, форм організації навчання, форм та методів контролю, що 
зумовлюють завершеність засвоєння кожним студентом змістового модуля.  

Модульне навчання передбачає можливість поетапного вивчення навчальної дисципліни шляхом уведення 
базового і варіативного компонентів у модульний зміст та наявність елективних альтернативних модулів, вибір, який 
забезпечує мобільність знань, самостійний і творчий характер пізнавальної діяльності, професійно-особистісну 
освіту та сприяє підготовці компетентного фахівця [1, с.2].  

Модульно-рейтингова система навчання студентів має наступну структуру:  
1. Перелік компетенцій, необхідних для оволодіння дисципліною.  
2. Перелік змістовних модулів дисципліни.  
3. Сума кредитів для кожного модуля, залежно від його трудомісткості.  
4. Розробка модулів . 
Таким чином, ядром змісту кредитно-модульної системи навчання стає модуль, який сприяє розвитку 

якостей особистості та ключових компетентностей особистості [3]. 
Аналіз науково-педагогічної літератури та експериментального дослідження показує, що навчальна 

дисципліна (зокрема, педагогіка) ділиться на модулі, які є  логічно завершеними частинами.. Кожен модуль включає 
декілька тем, які пов’язуються між собою смисловим змістом та оцінюються в балах.   

Модульна організація змісту навчальної дисципліни вимагає серйозної, аналітико-логічної роботи над 
змістовим наповненням дисципліни, структурування її як системи. Усередині модуля в балах оцінюються всі основні 
елементи навчальної роботи студента (виконання та захист індивідуальних завдань, тестовий контроль знань). Варто 
зазначити, що зміст кожного модуля розробляється відповідно до визначеної структури модульної програми і вбирає 
такі компоненти: діагностичні дидактичні цілі та конкретні способи їхньої реалізації; навчальні елементи, які 
відповідають логічній структурі змісту навчального матеріалу дисципліни і передбачають його методичне 
забезпечення; способи контролю та самоконтролю, що підтверджують реалізацію діагностичної дидактичної мети 
[ 5 ]. 

Здійснюється не лише поточний і підсумковий контроль знань (залік або екзамен), а й проміжний — за 
модулями. Якщо студент недостатньо засвоїв дисципліну на певному етапі, він може повернутися до опанованого 
ним навчального матеріалу чи продовжувати вивчення наступного. Студенти, які за результатами модульних та 
поточних контролів набрали з конкретних навчальних дисциплін не менше від встановленої мінімальної кількості 
балів, атестуються з цих дисциплін. Їм виставляється державна семестрова оцінка. Семестрові екзамени можуть 
складати також студенти, які бажають покращити оцінку, отриману за результатами модульних контролів. Отримана 
при складанні екзамену оцінка, еквівалентна складанню екзамену чи заліку за іншим способом. Оцінювання знань на 
екзаменах здійснюється за стобальною шкалою з подальшим переведенням у державну оцінку . 

До принципів модульного навчання відносять: 
- принципи цільового характеру: принцип цільового забезпечення вказує на системотворну основу 

інтегрованої мети стосовно змістового й операційного забезпечення модульного навчання; принцип ієрархії 
мети забезпечує чітке підпорядкування різних рівнів цілеутворення в процесі модульного навчання; - 
принципи змістового характеру: принцип структурування змісту навчального матеріалу передбачає його 
розподіл у межах кожного конкретного модуля на навчальні змістові одиниці, кожна з яких забезпечує 
реалізацію окремої дидактичної цілі; принцип змістової компактності, який вказує на те, що навчання 
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будується за послідовними змістово-функціональними одиницями-модулями; принцип повноти 
навчального матеріалу; 

- принципи технологічного характеру: принцип гнучкості визначає здатність оперативно реагувати на зміни 
в змісті навчальних елементів, що залежать від науково-технічних та соціально-економічних умов; принцип 
оптимізації навчання вимагає раціонального, ефективного надавання навчальної інформації в конкретних 
умовах засвоєння;  

- принцип оперативного зворотного зв’язку — це керування навчальним процесом шляхом створення 
системи контролю і самоконтролю при засвоєнні модуля; 

- принцип співробітництва забезпечує паритетні умови співпраці викладача і студента в навчальному 
процесі;  

- принцип диференціації — побудову модуля з максимальним урахуванням індивідуально-типологічних 
особливостей студентів [1].  
До особливостей модульного навчання відносять логічне структурування змісту навчального матеріалу та 

подачу його в модулях; створення модульної програми та визначення послідовності вивчення  модулів; об’єктивну 
систему оцінювання, яка уможливлює оперативний контроль за навчальним процесом та його коригування; 
варіативність навчання, (вироблення кожним студентом власної лінії навчання); максимальну адаптацію 
навчального процесу до індивідуальних особливостей кожного студента [4]. При кредитно-модульній організації 
навчання у ВНЗ основною формою навчального процесу є самостійна робота студентів, для цього їм потрібно  вміти 
сповна використовувати можливості бібліотеки, інтернету тощо. 

Т. Козак вважає, що в умовах функціонування кредитно-модульної системи варто дотримуватися таких 
принципів побудови самостійної роботи студентів:  

- відповідність соціально-психологічних та індивідуально- психологічних особливостей студентів 
специфіці навчання; 

- свідомої навчально-пізнавальної активності студентів;  
- науковості самостійної роботи; 
- систематичності й послідовності самостійної роботи; 
- проблемності самостійної роботи; 
- індивідуалізації самостійної роботи;  
- зв’язку навчання з практичною професійною діяльністю [5].  
Отже, при кредитно-модульній системі великого значення набуває активізація самостійної роботи 

студентів. Завдяки чіткій, продуманій організації відкриваються творчі можливості студентів, активізуються 
внутрішні резерви саморозвитку, самореалізації й самовдосконалення кожного учасника навчально-виховного 
процесу. За кредитно-модульної системи організації навчального процесу важливого значення набуває  
удосконалення системи контролю знань студентів. 
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ВПЛИВ КОНСТРУКТИВНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ НА  ФОРМУВАННЯ МОВЛЕННЄВОЇ ОСОБИСТОСТІ ДІТЕЙ 

СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 
Холенкова Ю. О., магістрант 

Маліновська Н.В., кандидат педагогічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Важливим компонентом загальної особистості людини є мовленнєва особистість, яку необхідно починати 
формувати з дошкільного віку. 

Будь-яка діяльність супроводжується мовленням, оскільки вона планується, коригується, оцінюється. 
Процес розвитку мовлення також обумовлюється різними видами діяльності: насамперед продуктивними, що 
пов’язані з діями і рухами руки (М.Кольцова, Н.Сакуліна та інші). Отже, цілком закономірним є взаємозв’язок 
продуктивних видів діяльності, зокрема, конструктивної з розвитком мовлення і навчально-мовленнєвою діяльністю 
дітей. На взаємозв’язок мовленнєвої та конструктивної діяльності вказували низка вчених (В.Андросова, С.Алієва, 
Є.Тихеєва, Є.Фльоріна та інші)[5,29]. 
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Проблемою формування мовленнєвої особистості займалося багато зарубіжних та вітчизняних 
дослідників(М.Вашуленко, Л.Клобукова, Ю.Прохоров, К.Крутій, О.Ушакова та ін.). Значний внесок у дослідженні 
мовленнєвої особистості дошкільників було здійснено А.Богуш та О.Трифоновою[2,154]. 

Мета статті: розкрити вплив конструктивної діяльності на формування мовленнєвої особистості 
старших дошкільників. 

На констатувальному етапі експерименту досліджувалися особливості мовлення дітей у конструктивній 
діяльності, визначалися рівні сформованості мовленнєвої особистості старших дошкільників. З цією метою нами 
були досліджені умови для конструктивної діяльності дітей в дошкільному закладі, проведено спостереження за 
мовленнєвою поведінкою дітей на заняттях з конструювання. Увага зверталася на сформованість у старших 
дошкільників таких компонентів мовленнєвої особистості як: фонетична, лексична, граматична, діамонологічна та 
комунікативна компетенції[4,204]. 

На високому рівні сформованості мовленнєвої особистості опинилися лише 23% дітей експериментальної 
та 20% дітей контрольної груп. Достатній рівень сформованості мовленнєвої особистості в експериментальній та 
контрольній групах виявився однаковим– 20% дітей.   На середньому рівні сформованості мовленнєвої особистості 
дошкільників опинилося 41% дітей експериментальної і 34% дітей контрольної груп. Низький рівень зафіксовано у 
16% дітей експериментальної і 26% дітей контрольної груп. 

Експериментальні дані констатувального етапу дослідження засвідчили незадовільний стан сформованості 
мовленнєвої особистості у дітей старшого дошкільного віку, оскільки переважна більшість дітей перебувала на 
середньому і низькому рівні сформованості мовленнєвої особистості. Спілкування дітей не характеризується 
надмірною ініціативністю, вони володіють лише окремими засобами виразності, знають лише найелементарніші 
формули мовленнєвого етикету, іноді забувають їх використовувати, словниковий запас бідний. Нечітка вимова 
звуків в окремих словах та словосполученнях. Потенціал конструктивної діяльності як засобу формування 
мовленнєвої особистості старших дошкільників використовується вихователями недостатньо повно[1,13]. 

Формувальний етап експерименту передбачав активізацію розумової та мовленнєвої діяльності 
дошкільників у процесі роботи з конструктивним матеріалом. Ми розробили експериментальну методику 
формування мовленнєвої особистості дітей старшого дошкільного віку засобами конструювання, яка включала два 
взаємопов’язані етапи: підготовчий та основний. 

Підготовчий етап передбачав опрацювання методичної літератури, розробку занять, вивчення та аналіз 
навчальних програм, зокрема програми розвитку конструктивних здібностей дітей дошкільного віку «ЛЕГО-
конструювання». 

Головним на етапі експерименту був розвиток мовленнєвих компетенцій (лексичної, фонетичної, 
граматичної, діамонологічної, комунікативної) у процесі конструктивної діяльності.  

Враховуючи недоліки, характерні для мовлення дітей, ми вчили їх виділяти певні ознаки конструкцій, 
висловлювати про них речення, користуючись нормами граматики, інтонаційними засобами виразності, 
обмінюватися інформацією між собою. З цією метою використовували різні методичні прийоми навчання: 
запитання(звичайні та проблемні); порівняння; загадки; ігрові мовленнєві ситуації; дидактичні казки; діалоги 
персонажів з використанням елементів інсценування; описове мовлення; сполучене мовлення(дорослий починає 
фразу, а дитина її продовжує)[3,73]. 

Отже, проведена експериментальна робота із застосуванням технології формування мовленнєвої 
особистості старших дошкільників у процесі конструювання сприяла активізації  висловлювань дітей, вплинула 
загалом на їхній мовленнєвий розвиток. 
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РОЗВИТОК ФОНЕТИЧНИХ НАВИЧОК СТАРШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ ЗАСОБАМИ ТЕАТРАЛІЗОВАНОЇ 
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Рівненський державний гуманітарний університет 

Театралізована діяльність є перспективним напрямом, одним із ефективних засобів розвитку мовленнєвих 
здібностей дітей дошкільного віку. 

Актуальність даної проблеми полягає в тому, що у процесі застосування театралізованих ігор діти 
отримують зразки правильного, красивого, емоційно забарвленого зв’язного мовлення, насиченого влучними 
образними виразами, фразеологізмами, вживають різні типи зв’язних висловлювань для вирішення конкретних 
ігрових комунікативних ситуацій (міркування, пояснення, відтворення казкових діалогів); мовлення стає 
зрозумілішим, виразним, граматично оформленим [5]. 
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Позитивний вплив театралізованої діяльності на різні аспекти розвитку особистості доведено в численних 
дослідженнях Л.В. Артемової [2], присвячених вивченню ігрової, мовленнєвої діяльності та становленню емоційної 
сфери дошкільників.  

Театралізована діяльність – один з компонентів художньо-мовленнєвої діяльності, засіб розвитку гарного, 
образного, літературного мовлення, що, на думку А.М. Богуш [3], О.П. Аматьєвої  [1], дає дитині змогу виразити 
свої емоції, ставлення до літературного образу, ввійти в роль казкового персонажа, самостійно побудувати зв’язне 
висловлювання. 

Аналіз літературних джерел показав потенційні можливості фонетичного розвитку дітей дошкільного віку у 
процесі застосування театралізованої діяльності, хоча ці можливості недостатньо апробовані на практиці і мають 
мало чітких методичних указівок для вихователів. Від вдалого керівництва вихователями театралізованою 
діяльністю  залежить успіх оволодіння дітьми фонетичними навичками [4].  

Метою статті є з'ясування особливостей розвитку фонетичних навичок дітей у процесі театралізованої 
діяльності. 

Для ефективної реалізації поставлених завдань розроблено систему роботи з розвитку фонетичних навичок 
дітей засобами театралізованої діяльності відповідно до перспективного планування лексико-граматичних засобів 
мовлення дітей старшого дошкільного віку, в якій запропоновано театралізовану діяльність проводити комплексно, 
послідовно, за етапами. 

Перший етап (мовленнєвий) передбачав формування мовленнєвих вмінь і навичок дітей через 
використання різних видів мовленнєвих вправ, пальчикових ігор, імітаційних вправ, ігор-медитацій, дидактичних 
ігор, артикуляційних та голосових вправ, вправ на розвиток комунікативного мовлення, рухливих ігор на 
закріплення граматичних категорій, ігор з музичним супроводом. 

Другий етап (художньо-продуктивний, творчий) включав читання художніх творів; вивчення текстів; 
роботу з іграшками, ляльками; різні способи роботи пальчиків; виготовлення атрибутів та декорацій; розподіл 
сценічних ролей. 

Третій етап (художньо-естетичний, сценічний) передбачав показ вистав, ігор драматизацій, п’єс, інсценівок. 
На констатувальному етапі експерименту з'ясовували рівні розвитку фонетичних навичок дітей старшого 

дошкільного віку на основі діагностичних завдань. Дані обстеження заносили у відповідну картку. 
Констатувальний експеримент складався з чотирьох серій. У першій серії дослідження обстежували стан 

звуковимови дітей. 
За даними дослідження зафіксовано низький та середній рівень розвитку фонетичної компетенції у дітей 

старшого дошкільного віку. 
Формувальний експеримент передбачав розвиток фонетичних навичок старших дошкільників засобами 

театралізованої діяльності. 
Для реалізації поставленої мети використовувалися ігри-драматизації з пальчиками, емоційно-мовленнєві 

етюди та фольклорні діалоги, а також мовленнєві заняття з розділів: «Виховання звукової культури мовлення», 
«Розвиток зв'язного мовлення» і заняття з художньої літератури. 

Контрольний етап дослідження засвідчив ефективність проведеної експериментальної роботи. Мовлення 
старших дошкільників стало чіткішим, виразнішим, емоційно забарвленим. 

Отже, ефективним засобом розвитку фонетичних навичок у дітей старшого дошкільного віку може 
слугувати театралізована діяльність. 
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Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського 
Залучення дитини до світу дорослих, до їх діяльності, до світу почуттів і переживань, тобто до всього того, 

чим живе суспільство – завдання, яке людство вирішує з того часу, коли стала усвідомлюватися необхідність в 
передачі кожному поколінню досвіду попереднього. У всі часи матері вчили і вчать своїх дітей тому, що знають і 
вміють самі, тому, що, на їх погляд, знадобиться дитині в житті. 

Кожний окремий індивід стає Людиною в процесі соціалізації. 
Є різні визначення поняття “соціалізації”. Вони пов'язані з різними поглядами на сутність даного процесу. 
1. Соціалізація – це процес адаптації індивіда до оточуючого світу. Народившись, людина зможе жити в 

людському суспільстві лише за умови, якщо зуміє пристосуватися до нього. Процес адаптації буває дуже складним і 
у різних людей проходить по-різному. Але врешті-решт кожна людина пристосовується до того соціального 
середовища, в якому живе. 



Матеріали VІI Міжнародної науково–практичної конференції  
 

154

2. Соціалізація – це сукупність соціальних процесів, завдяки яким індивід засвоює і відтворює певну 
систему знань, норм і цінностей, що дозволяють функціонувати в якості повноправного члена суспільства. (І.С.Кон). 

З. Соціалізація – це процес розвитку людини у взаємодії з оточуючим світом (А.В.Мудрик). 
У всіх цих точках зору є спільне – людина взаємодіє з соціальною дійсністю і результатом даної взаємодії 

стаєформування людської істоти. Широкий навколишній світ і більш вузька соціальна дійсність роблять людину 
людиною; процес соціалізації особистості, починаючись в дитинстві, продовжується все життя. 

Ці визначення соціалізації, на думку С.Я.Козлової, можна розглядати і як певні стадії в процесі 
соціалізації – від пристосування до зміни, перетворення соціального світу і себе в ньому. Однак невірно було б 
думати, що дані стадії в розвитку людини слідують одна за одною, якби поступово ускладнюючись [1, с. 29]. 

З самого першого моменту входження малюка в соціальний світ, його соціалізація повинна здійснюватись з 
орієнтиром на третю стадію: дитина не стає перетворювачем потім, а являється ним з самого початку і необхідні 
лише умови для прояву цієї перетворюючої функції. 

Отже, загальною метою виховання виступає формування цілісної, гуманної особистості, орієнтованої на 
відтворення цінностей національної та загальнолюдської культури у творчій життєдіяльності, саморозвиток і 
моральну саморегуляцію поведінки. Виходячи з цього, головний зміст виховання полягає в тому, щоб виховувати 
дітей, орієнтуючись на потреби розвитку кожної дитини, її інтересів, нахилів, забезпечити активність особистості в 
освоєнні навколишнього світу. 

В дошкільному віці формуються основи соціальної компетентності дитини: вміння орієнтуватись у світі 
людей (рідні, близькі, знайомі, незнайомі люди; люди різної статі, віку, роду занять та ін.); здатність розуміти іншу 
людину, її настрій, потреби, особистості поведінки; уміння поважати інших людей, допомагати, турбуватися про 
них; обирати відповідні ситуації спілкування та спільної діяльності. 

Соціально компетентна дитина здатна відчувати своє місце у системі стосунків людей і адекватно поводити 
себе. 

Процес соціалізації сучасного дошкільника відбувається у досить складних соціальних умовах. Адже 
традиційно підростаюче покоління включалось у певну виховну систему і ставало носієм відповідного способу 
життя. Сьогодні ж існує проблема розриву поколінь. Відчутним є також брак життєздатних спільностей людей, що 
спричиняє ряд складних проблем виховання. 

В процесі виховання важливо забезпечити особистості позицію суб'єкта соціалізації. Тому соціалізація 
може характеризуватися як процес засвоєння і використання дитиною у поведінці і діяльності системи цінностей, в 
яку вона включена. Перш за все, це стосується формування у дітей відкритості до світу людей як потреби 
особистості виховання навичок соціальної поведінки, усвідомленого ставлення до себе як вільної самостійної 
особистості. 

Доросла людина постає перед дітьми в двох функціях: як носій соціального досвіду, знань про світ і як 
організатор процесу виховання та навчання дитини. І перша і друга функція реалізуються в двох формах: стихійно і 
цілеспрямовано. 

Але перша функція (дорослий – носій цінностей)може реалізуватися і цілеспрямовано. Це відбувається у 
тих випадках, коли батьки, вихователі свідомо демонструють дитині свої оцінки, відношення, вчинки, роблячи себе 
зразком для наслідування, своєрідним “наочним посібником”. Така демонстрація вимагає великого такту, почуття 
міри, особливо коли стосується моральних явищ. 

За стихійної форми передачі соціального досвіду в першій функції для дитини залишається значущим 
спостереження, а для дорослого –ілюстрація свого внутрішнього соціально-морального світу. Вихователь повинен 
пам'ятати, що дитина постійно спостерігає за ним і завжди готова до наслідування. Через те така велика 
відповідальність дорослого перед дітьми за те, що вони можуть спостерігати і переймати. 

Друга функція дорослого в соціалізації особистості дитини – функція організатора процесу передачі 
соціального досвіду. І ця функція реалізується як цілеспрямовано, так і стихійно. 

Цілеспрямовано реалізує цю функцію педагог, здійснюючи свою професійну діяльність. Чим вища 
кваліфікація педагога, чим краще оволодів він своєю професією, тим більшу допомогу він надає дитині в її 
соціалізації. Батьки також можуть цілеспрямовано організовувати процес виховання і навчання своїх дітей, 
збагачуючи і вдосконалюючи тим самим їх соціальний досвід. Це можливо в тому випадку, коли батьки 
задумуються над тим, що і як вони хочуть виховувати в своїй дитині, усвідомлено вивчають психолого-педагогічну 
літературу, консультуються з спеціалістами. Однак, на жаль, найчастіше батьки здійснюють такі кроки при 
виявлення певних відхилень у розвитку особистості дитини. Якщо ж процес розвитку дитини протікає рівно, 
спокійно, батьки вважають його природнім і більш прихильні до стихійної форми організації допомоги дітям в їх 
соціалізації. 

Доросла людина є посередником між дитиною і оточуючим її соціальним світом. 
Починаючи з самих перших років і протягом всього життя дитині доводиться зустрічатися з різними 

людьми. В полі зору дитини знаходяться і ті дорослі, які про неї піклуються, виховують постійно, і ті, з якими вона 
зустрічається час від часу. Звичайно, у дитини складаються різні відносини з кожною категорією дорослих.Але всі 
вони по-своєму впливають на особистість дошкільника. 

Перший досвід соціальної поведінки набувається в сім'ї, яка об'єднує найрідніших людей спільними 
переживаннями, взаємними любов'ю, турботою, обов'язками. На всіх етапах життя людини сім'я є найважливішим 
компонентом мікросередовища. У житті дитини протягом її перших семи років домінують соціалізуючі впливи 
сімейного оточення. Цевідбувається, оскільки, по-перше, рідні люди – найдорожчі й найавторитетніші для дитини і 
вона довіряє їм, копіює їх, прислухається до їхніх настанов і порад; по-друге, сім'ї належить пріоритет в емоційному 
вихованні дошкільника; по-третє, переважна більшість дітей протягом перших семи років життя перебуває вдома, в 
колі батьків і рідних. 



Наука, освіта, суспільство очима молодих  155

Отже, першою фазою соціалізації дитини є виховання в сім'ї. Тут вона встановлює свої перші зв'язки з 
іншими людьми, головним чином з рідними. 

Другою фазою соціалізації є формування у зростаючої особистісті початкових соціальних зв'язків поза 
межами родинних стосунків. Ці зв'язки діти перших років життя встановлюють з ровесниками і новими дорослими в 
дошкільному закладі. Тут вони набувають важливого суспільного досвіду, основних знань і вмінь, необхідних для 
подальшого життя серед людей, залучаються до різних видів діяльності. 

В психології соціалізація є найширшим з понять, що характеризують формування особистості, оскільки 
воно передбачає не лише свідоме засвоєння готових знань про навколишнє і способів соціального життя, а перш за 
все, створення власних ціннісних орієнтацій, на етапі дошкільного дитинства спільно з дорослими (батьками, 
педагогами). 

В дослідженні Ю.С. Приходько доведено, що саме у дошкільному віці започатковуються основи 
формування особистості як суб'єкта моральних ставлень, необхідними умовами його є формування культури 
людських стосунків, прищеплення навичок взаємної поваги у спілкуванні та спільній діяльності, уміння 
дотримуватись простих норм співжиття, керуватися соціально значущими цінностями [3, с. 12]. 

Як зазначає О.Л. Кононко, кожна дитина народжується для життя в суспільстві. Дошкільний вік – період 
формування у малюка потреби, а з часом і здатності встановлювати і підтримувати контакти з оточуючими людьми, 
дорожити ними [2, с. 24]. 

Перебування дитини в людському оточенні сприяє становленню її соціального досвіду, соціальної 
компетенції, досвідченості; у дошкільника формуються певна соціальна поведінка, здатність бути адекватним  
вимогам і сподіванням авторитетних дорослих; розвиваються соціальні потреби, здібності, мотиви поведінки та 
діяльності. 

Соціальна компетентність відіграє важливу роль у загальному розвитку особистості дошкільника, оскільки 
сприяє виробленню такої здібності, як домірність власної активності впливам середовища. Йдеться про одвічну 
проблему співвідношення “свободи” і “необхідності”. 

Існує тісний зв'язок між загальним розвитком особистості і таким соціально-психологічним феноменом, як 
переживання за результат своєї діяльності. З одного боку – це психологічне явище, оскільки йдеться про розвиток 
почуття як психологічного процесу. З іншого – явище соціальне: успішною або неуспішною діяльність дитини 
вважатиметьсялише після порівняння якісних і кількісних показників її результативності з еталоном – зразком, а 
також з результатами діяльності інших людей. Отже, параметр “успішність” є значущим лише за умови існування 
поруч з дошкільником інших людей – дорослих і однолітків, які на основі власних досягнень і досвіду вже виробили 
оцінні судження. 
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ТРАДИЦІЙНІ ТА ІННОВАЦІЙНІ ОРГАНІЗАЦІЇ МЕТОДИЧНОЇ РОБОТИ 

Чаплигіна Л.Р., магістант 
Шевців З.М., кандидат педагогічних наук, доцент  
Рівненський державний гуманітарний університет 

Одним із шляхів модернізації освітньої системи України постає упровадження в навчальний процес ВНЗ 
інноваційних педагогічних технологій і методів. Інновації – нові форми організації діяльності і управління, нові види 
технологій, які охоплюють різні сфери життєдіяльності людства. 

Педагогічну інновацію розглядають як особливу форму педагогічної діяльності і мислення, які спрямовані 
на організацію нововведень в освітньому просторі, або як процес створення, упровадження і поширення нового в 
освіті. Інноваційний процес в освіті – це сукупність послідовних, цілеспрямованих дій, спрямованих на її оновлення, 
модифікацію мети, змісту, організації, форм і методів навчання та виховання, адаптації навчального процесу до 
нових суспільно – історичних умов [3,с274].  

Традиційна система організації методичної роботи в закладах освіти не задовольняє повною мірою запит 
сучасної нової освіти, спрямованість якої зумовлена підготовкою студента до педагогічної діяльності в контексті 
Болонського процесу. Як показав аналіз педагогічної практики, традиційна організація методичної роботи зводиться 
лише до проведення уроків, написання методичних розробок, посібників, а як наслідок – зреалізованою є тільки 
функція повідомлення, констатування теоретичних положень, методичних пропозицій. Проте стійкі стереотипи 
традиційної організації методичної роботи залишають поза увагою найголовнішу функцію методичної роботи – 
створення творчого педагогічного колективу однодумців, що спроможний вирішувати складні педагогічні задачі, 
координувати активність педагогів до взаєморозуміння у процесі формування єдиних вимог, критеріїв і стандартів 
педагогічної культури. 

Традиційна організація методичної роботи визначається нами як комплекс адміністративно – командних 
розпоряджень керівників методичної роботи, спрямованих на розробку методичного забезпечення навчального 
процесу [1,с.93]. 

Ефективність методичної роботи може здійснитися за умови перебудови традиційного підходу керування 
методичною роботою на інноваційну, що зумовить формування педагогічної культури вчителів. Учений В.К.Буряк 
вказує такі основні ознаки педагогічної культури: «педагогічна культура являє собою інтегративну характеристику 
педагогічного процесу, що включає єдність як безпосередньої діяльності людей з передачі накопиченого соціального 
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досвіду, так і результати цієї діяльності, закріплені у вигляді знань, умінь, навичок і спеціальних Інститутів такої 
передачі від одного покоління до іншого» [1,с. 94]. 

Для сучасного періоду є характерним зростання обсягу необхідної інформації, з одного боку, і скорочення 
кількості годин на аудиторне засвоєння дисциплін шляхом винесення значної частини матеріалу на самостійне 
опрацювання - з іншого. Виникає явне протиріччя між стрімким зростанням технічних можливостей людства і 
традиційними методичними системами навчання гуманітарних дисциплін. Особливо актуальною ця проблема стає 
для підготовки майбутнього вчителя  в умовах входження України в Європейський освітній простір, зміни акцентів у 
вітчизняній освітній політиці. Тим більше, що потенційні можливості виховних технологій і, зокрема, застосування 
Інформаційно-комунікаційних технологій у реалізації нової освітньої парадигми до цього часу ще глибоко не 
досліджені. Тому обґрунтування педагогічних умов оптимізації використання традиційних і інформаційно-
комунікаційних технологій у процесі опанування педагогічного циклу дисциплін і, зокрема, історії педагогіки як 
складової фундаментальної педагогічної підготовки майбутнього вчителя, на нашу думку, є актуальним і 
своєчасним. 

Велика кількість інноваційних педагогічних систем підтверджує той факт, що система освіти постійно 
шукає шляхи удосконалення процесу підготовки майбутніх фахівців відповідно до вимог суспільства.[2,с. 6-7] 

Суть інноваційної організації методичної роботи принципово відрізняється від традиційної організації, 
оскільки:  

1) на першому плані — змістовний матеріал методичних занять, у яких розкривається сутність нової 
філософії освітньої діяльності, новий тип відносин,“технології ” опанування знань – усе це унеможливлює 
репродуктивні методи навчання і вносить прозорість у навчальнийш процес;  

2) на другому - завдання щодо вироблення погреби формувати педагогічну культуру в організації 
навчально-виховного процесу методичної роботи; 

3) на третьому плані розкриваються питання із формування свідомого розуміння значимості особистісно 
зорієнтованої позиції її навчальному процесі, де переважає організаційна і стимулююча функції (кожен учасник 
навчального процесу виступає як цілісна особистість, що взаємодіє з іншими);  

4) на четвертий план організації методичної роботи поставлені функціональні педагогічні завдання, які 
стимулюють активність у розвитку педагогічної культури [1,с. 94-95]. 

Застосування ІКТ у процесі навчання дозволяє викладачеві відмовитися від традиційного задиктовування 
матеріалів лекції, а студенту, в свою чергу, - від механічного конспектування. Це надає можливість зосередити увагу 
на обговоренні ключових питань лекції, перетворити лекцію в дискусію, активізувавши таким чином мисленнєву 
діяльність студентів. 

Крім того, застосування ПСТ у процесі навчання дозволяє студентам прилучатися до комп’ютерної 
писемності, готує їх до життя серед техніки, що розширює можливості майбутнього фахівця в одержанні роботи в 
сучасному інформаційному суспільстві. Застосування комп’ютерної діагностики у ВНЗ має суттєве методичне 
значення, оскільки майбутні вчителі таким чином практично знайомляться з різновидами тестів і вивчають їхні 
особливості. Це дає змогу студентам у майбутній професійній діяльності самостійно створювати тести та 
впроваджувати їх у навчальний процес. Створення інформаційно- комунікаційного педагогічного середовища 
дозволяє реалізувати інтегроване навчання, розширити та поглибити традиційні форми роботи (лекційне, 
семінарське та практичне заняття) шляхом інтеграції з інноваційними (диспут, семінар, конференція, «круглий стіл», 
симпозіум, дебати, колоквіум, дистанційне навчання, дидактичні, ділові ігри, рольові ігри), використовувати web-
мультимедійну енциклопедію, яка може об’єднати в собі текст підручника, хрестоматію, інформацію з персоналій, 
бібліографію (література, джерела, адреси в Інтернет), творчі завдання. Така енциклопедія містить набагато більший 
обсяг інформації, ніж звичайна книга (при цьому в компактній формі), і дозволяє дати не тільки аудіальну й 
візуальну інформацію, але й мультимедійну (можуть бути використані відеофрагменти). 

При цьому ми вважаємо за доцільне розглядати особу майбутнього вчителя, як персоніфікацію нормативної 
діяльності, як носія певних загальнолюдських цінностей, як суб’єкта, здатного реалізувати в педагогічній професії 
свій спосіб життєдіяльності, готовність визначати педагогічні завдання і приймати відповідальність за їх рішення, а 
також виходити за межі нормативної діяльності. Це, у свою чергу, вимагає розробки сучасних форм, методів і 
технологій формування професійної культури, перш за все, студентів педагогічних спеціальностей - майбутніх 
учителів. 

Крім того, застосування ІКТ у процесі навчання дозволяє студентам прилучатися до комп’ютерної 
писемності, готує їх до життя серед техніки, що розширює можливості майбутнього фахівця в одержанні роботи в 
сучасному інформаційному суспільстві. Застосування комп’ютерної діагностики у ВНЗ має суттєве методичне 
значення, оскільки майбутні вчителі таким чином практично знайомляться з різновидами тестів і вивчають їхні 
особливості. Це дає змогу студентам у майбутній професійній діяльності самостійно створювати тести та 
впроваджувати їх у навчальний процес. 

Безумовно, необхідними для сучасного педагога є знання про застосування комп’ютерів в освіті (реєстрація 
учнів або студентів на будь- якому інформаційному ресурсі, комп’ютерне навчання та його різновиди, дистанційна 
освіта, виконання домашнього завдання з використанням Інтернету). 

Корисним, з нашої точки зору, є розуміння терміну «дистанційна робота» (teleworking), а також переваг 
роботи в мережі, таких як економія часу, можливість сконцентруватися на виконанні певної роботи, зручний розклад 
роботи. Треба усвідомлювати також недоліки роботи в мережі, такі як відсутність особистого контакту, менше 
можливості для роботи в команді [ 2,с.8-10]. 
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ИГРОВЫХ ПРИЕМОВ В ИЗОБРАЗИТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ДЕТЕЙ 

СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА  
Чернякович С., студентка  

Горбатова Е.В., кандидат педагогических наук, доцент 
Белорусский государственный педагогический университет имени М.Танка 

Дошкольный возраст является благоприятным для развития продуктивных видов рисования, лепки, 
аппликации, конструирования. В отличие от игры изобразительная деятельность должна иметь продуктивный 
результат. Как игра, так и изобразительная деятельность направлены на решение одной задачи - развитие личности 
дошкольника. Изобразительная деятельность будет развивающей, если она имеет творческий характер. 

Изобразительное творчество в контексте культуры у дошкольников определяется тем, что ему присущи 
основные характеристики художественно-творческого процесса в изобразительном искусстве. Специфика 
художественного творчества заключается в том, что эта деятельность может быть понята как выход в возможность 
деятельности, то есть в сознание. В изобразительно-творческой деятельности ребенок слит со своими действиями, 
все его поведение определяется этими действиями. В процессе изобразительно-творческой деятельности на этапах 
возникновения замысла и его вынашивания игровой характер деятельности обеспечивает эстетическое восприятие 
материала, осознание условного характера образа. На этапе воплощения замысла предполагает сознательный выбор 
изобразительных средств, исключает стереотип, что ведет к новообразованиям творческой личности. 

Для детей старшего дошкольного возраста характерно сочетание игровых и изобразительных средств 
передачи образа (Г.Г.Григорьева). Желая стать активным участником изображаемых событий, ребенок испытывает 
потребность в игровом отношении к образу. Содержание игровых приемов в этом возрасте определяется как игровое 
общение. Процесс коллективной изобразительно-творческой деятельности успешно осуществляется в условиях 
игры. При этом игровой прием создает положительную мотивацию деятельности, в которой раскрываются 
взаимоотношения детей, осуществляется "обучение" игровых персонажей, разгадываются загадки. 

В экспериментальной работе по организации коллективного изобразительного творчества старших 
дошкольников в условиях игры было разработаны и проведены занятия, имеющие единый подход. Сюжетный 
мотив, определяя игровой характер общения детей, объединяет коллектив единой творческой задачей. Ролевые 
нагрузки распределяются так, что каждый участник свободен в воплощении творческого замысла. Формирование 
замысла на основе сюжетного мотива осуществляется в процессе знакомства детей с произведениями детской 
литературы, посещения спектаклей, экскурсий. Приведем пример одного из таких занятий. 

На занятии дети выступают в роли художников – мультипликаторов. Этот игровой прием вводится с 
учетом интереса детей к мультипликационным фильмам, а также их активности, жажды деятельности, наличия 
опыта в изобразительном творчестве. 

На этапе подготовки к занятию задача педагога - актуализировать опыт эстетического восприятия 
произведения искусства. Организуя беседу, педагог делится с детьми своими впечатлениями, стимулирует 
активность детей, желание высказать свое отношение к героям произведения, умение через слово определить 
художественный образ. 

Во вводной части занятия игровой прием помогает формированию замысла коллективной работы: дети 
получают письмо, в котором их приглашают принять участие в конкурсе мультфильмов. Им предлагается 
увлекательная, но незнакомая роль. Чтобы фильм по сказке получился интересным, все вместе обсуждают и создают 
сюжетный мотив. Каждый ребенок в группе выбирает тот момент в сюжете, который ему близок, смысл которого он 
смог бы раскрыть доступными изобразительными средствами. 

Осуществлению замысла помогает прошлый опыт творческой деятельности детей в сюжетном рисовании. 
Но в данной ситуации игровой мотив предъявляет особые требования к передаче сюжета - его смысловую связность. 
У каждого участника творческой деятельности образы персонажей, воплощенные в композиционном решении, 
получают личностное преломление. Испытывая потребность быть участником столь ответственной работы, каждый 
ребенок, с одной стороны, переживает свою сопричастность миру искусства, с другой, - только ему понятному, 
близкому миру переживаний, предпочтений, симпатий. На этом этапе рождается "личностный смысл" искусства и 
творчества (А.Н.Леонтьев). 

В конце занятия педагог приглашает творческую группу (режиссера, мультипликаторов, оператора) 
осуществить "монтаж" фильма. В процессе "монтажа" фильма на длинной ленте из плотной бумаги анализ 
результатов творчества органично вписывается в игровую ситуацию, активность детей проявляется в предложениях, 
дополнениях, оценках. Затем фильм "демонстрируют" с помощью телевизора, выполненного детьми на занятиях по 
конструированию.  

Таким образом, по нашему мнению, организация коллективной изобразительной деятельности не только 
успешно осуществляется в условиях игры, но и обеспечивает ее творческий характер, стимулирует оригинальность 
замыслов детей и выразительность созданных художественных образов. Кроме того, у детей формируются навыки 
коллективного взаимодействия. 
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НАСТУПНІСТЬ У ТВОРЧОМУ РОЗВИТКУ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО І МОЛОДШОГО ШКІЛЬНОГО ВІКУ 
Чорнобай О. Ю., магістрант 

Рівненський державний гуманітарний університет 
Тарасенко Г. С., доктор педагогічних наук, професор 

Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського 
Сучасний стан підготовки дітей до життя полягає в переорієнтації її змісту від суто навчального до 

розвивально-соціального, що забезпечує формування творчої особистості дитини і зумовлює необхідність створення 
умов для її фізичного, психічного й соціального розвитку. Сутність підготовки дошкільників до школи включає 
формування творчої особистості дитини через набуття нею соціальної і життєвої компетентності як інтегрованого 
результату дошкільної освіти. 

Розвиток творчої особистості вимагає відповідних умов, від яких залежить ефективність творчого розвитку, 
продуктивність проявів особистості як суб’єкта діяльності [1; 3; 4]. Виконанню цих завдань найбільшою мірою 
сприяє навчально-виховний комплекс: дошкільний заклад – початкова школа з єдиними підходами, вимогами до 
кожної особистості, наданням їй максимальних можливостей для виявлення, розкриття, розвитку творчих 
здібностей, обдаровувань на всіх етапах розвитку від дошкільника до молодшого школяра і в подальшому житті. 

Навчально-виховний комплекс забезпечує творчий розвиток і особистісно орієнтовну підготовку, 
гуманістичну систему взаємовідносин дитини і дорослого, наступність у діяльності сім’ї, дошкільного навчального 
закладу і школи, їх взаємодію, неперервність дошкільної і початкової освітніх ланок, створює єдиний соціально-
педагогічний простір для успішного творчого розвитку особистості дошкільника та школяра і здійснення завдань 
навчання та виховання. Взаємодію сім’ї, дошкільної установи і школи ми розглядаємо як одну з основних умов 
функціонування навчально-виховного комплексу, як засіб організації освітнього, розвивального середовища, як 
особистісно-соціальну складову сучасного педагогічного процесу – практичний варіативний зразок реалізації 
особистісно-орієнтованого творчого розвитку дитини від дошкільного до молодшого шкільного віку.  

Навчально-виховний комплекс є загальноосвітньою школою з власним рівнем розв’язання навчально-
виховних завдань неперервної освіти завдяки широкій взаємодії, яка забезпечує організаційно-педагогічні, 
загальнопедагогічні і технологічні умови для формування цілісної творчої особистості дитини. Це зумовило 
необхідність конкретизації загально дидактичних принципів у контексті наступності в творчому розвитку дітей на 
основі взаємодії сім’ї, дошкільного навчального закладу і початкової школи,  а  саме: гуманізації і демократизації, 
неперервності, комплексності й інтеграції, науковості. 

Творчий розвиток дітей в умовах навчально-виховного комплексу на основі взаємодії сім’ї, дошкільного 
навчального закладу, початкової школи визначається нами як особистісно-соціальне явище, зумовлене сукупністю 
умов, методів, засобів і форм сучасного навчання і виховання, а також адміністративних і загальноосвітніх заходів, 
які перетворюються на систему, спрямовану на формування творчої особистості. Останнє дозволяє розглядати 
навчально-виховний комплекс з його наступністю, різноплановою структурою функціонування, як соціально-
педагогічну систему – центр творчого розвитку дитини [5]. Процес творчого розвитку дитини в умовах навчально-
виховного комплексу передбачає: на першому етапі достатньо організованої взаємодії сім’ї, дошкільного 
навчального закладу і початкової школи у цілісне соціально-педагогічне середовище навчально-виховного 
комплексу; на другому (конкретно-змістовному) включення різних форм підготовки до школи (сімейна, дошкільна, 
інноваційна, шкільна, змішана) та визначення напрямів суб’єкт-суб’єктної взаємодії (пізнавально-розвиваючий, 
мовленнєво-комунікативний, художньо-естетичний, морально-ціннісний); на третьому етапі (особистісно-
суб’єктивному) виникають якісні зміни особистості (активність, самостійність, творчість). Означені компоненти 
складають зміст взаємодії у творчому розвитку дітей в умовах навчально-виховного комплексу і поєднують як 
основні сучасні (психологічний, соціальний, естетичний) її аспекти, так і змістові лінії “Я–суспільство”, “Я–
культура”, “Я–природа”, “Я–сам”. Відтак творчий розвиток на основі взаємодії, наступності – це закономірний, 
соціально обумовлений процес формування особистості дитини, яка перебуває у соціально регульованих і 
нормативно керованих суб’єкт-суб’єктних відносинах у рамках навчально-виховного комплексу, що забезпечує 
умови розумового, психічного, соціального, творчого розвитку у відповідності до сучасних вимог і потреб. 

Різнопланова структура навчально-виховного комплексу, охоплюючи сім’ю, дошкільний навчальний 
заклад, початкову школу, забезпечує освітнє середовище і практично реалізує наступні зв’язки. Тому організація 
взаємодії сім’ї, дошкільного навчального закладу і початкової школи у творчому розвитку дітей в умовах навчально-
виховного комплексу спрямована на досягнення цілісності і наступності як педагогічного процесу, так і 
особистісного творчого розвитку дитини. У зв’язку з цим наступність є основною умовою творчого розвитку дітей в 
системі навчально-виховного комплексу, що надає цілісності організації педагогічного процесу, забезпечує 
особистісно орієнтовний підхід у формуванні особистості дитини. Оскільки творчий розвиток особистості в 
сучасних умовах здійснюється в сім’ї та групах короткочасного перебування у дошкільних навчальних закладах, то 
це порушує наступність і цілісність освітнього середовища дошкільників і початківців, а проблеми наступності 
відповідно загострюється. 

Одним із засобів вирішення проблеми наступності у підготовці дітей до школи є забезпечення взаємодії 
сім’ї і школи, що сприяє цілісності соціально-педагогічного середовища дошкільників і початківців. Саме таким 
підходом зумовлена сучасна поширеність комплексів типу “дошкільний навчальний заклад – початкова школа”. В 
умовах навчально-виховного комплексу виділяють три компоненти наступності: сім’я – дошкільний навчальний 
заклад – початкова школа. Залучення батьків до співпраці з педагогами з творчого розвитку дитини та з підготовки 
до школи – це одне з базових завдань дошкільного компоненту навчального закладу. В межах програми роботи з 
батьками в процесі дослідження ми застосовували найрізноманітніші заходи: анкетування, індивідуальні 
консультації, відкриті контрольно-перевіряючі уроки, тематичні лекторії і родинний клуб та інші. В результаті 
спільної роботи з батьками  виробляються спільні погляди на процес розвитку, виховання та навчання дитини. В 
першу половину дня з дошкільниками проводяться заняття з основної програми тривалістю, визначеною для кожної 
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вікової групи. В другу половину дня з урахуванням інтересів дитини та побажань батьків проводяться вокально-
хореографічні заняття, театралізовані вистави, розвиваючі інтелектуальні ігри, шахи, шашки, спортивні секції, 
дитячий театр та ін. 

У забезпеченому наступністю контексті в роботі з дошкільниками важливим є встановлення 
комунікативних зв’язків у процесі спілкування через гру. Гра в дошкільному віці є провідною діяльністю, тому саме 
через гру діти засвоюють ті норми поведінки і взаємовідносини в колективі, які необхідні для особистісного 
творчого розвитку. Розвиток перцептивних здібностей здійснюється через сенсорні дидактичні ігри, творчі та 
розвиваючи ігри. Відомо, що навчальний матеріал засвоюється в продуктивних видах діяльності: малюванні, 
ліпленні, аплікації, конструюванні із паперу та природного матеріалу, виготовленні іграшок та ін. Такі заняття 
сприяють інтелектуальному розвитку дітей через їх активність: розвивають дрібну моторику рук, необхідну для 
навчання письму. Особливо неабияку потребу в навчальній діяльності виявляють шестилітки. Вони із задоволенням 
грають “у школу” і потреба в навчанні починає домінувати на заняттях: з математики і логіки, грамоти, української 
мови, англійської мови та інших предметів. 

Наступність дошкільного навчального закладу і початкової школи передбачає опору в школі на знання, 
уміння, творчі якості і здібності, які дитина одержала у дитячому садку і така наступність між дошкільним 
навчальним закладом і початковою школою здійснюється, як по змісту, так і по методам, прийомам, організаційним 
формам [2]. Вчителям початкової школи з метою підвищення ефективності навчання пропонували використовувати 
найрізноманітніші ігрові методи і прийоми: відвідувати заняття в дошкільних групах,   ознайомлюватися  з  картами  
розвитку  дітей  старшого  дошкільного  віку, складеними психологом та вихователями дошкільних груп, картами 
психічного розвитку дітей. Основною метою таких карт є поглиблення і розширення знань педагога про дітей, які 
використовуються, з одного боку, для надання допомоги і підтримки кожної дитини з урахуванням її індивідуальних 
творчих  особливостей, а з іншого – для визначення рівня її готовності до навчання в школі. Адже готовність до 
школи охоплює різні сторони психічного розвитку дитини і повністю може бути визначена тільки спеціалістом-
психологом. Але вихователь, що працює з дітьми дошкільного віку і аналізує їх поведінку, доповнює спостереження 
психолога про відповідність чи невідповідність дитини, щодо стандарту віку, шляхом спостереження за дітьми, 
вивчення продуктів їх діяльності (малюнки, аплікації), за допомогою нескладних завдань. 

Найважливішим показником розвитку дошкільника є рівень оволодіння різними видами діяльності, що, з 
одного боку, є джерелом і рушійною силою розвитку, а з іншого боку – галуззю прояву досягнень. Рівень розвитку 
будь-якого виду дитячої діяльності оцінюється двома найважливішими характеристиками: перша – це ступінь 
оволодіння діяльністю, другою характеристикою є рівень освоєння операціонально-технічної сторони діяльності, 
тобто оволодіння необхідними навичками. Крім виявлення досягнень дитини через аналіз освоєння нею конкретної 
діяльності необхідно знайти такі характеристики розвитку, у яких відбиваються найбільш істотні особистісні якості, 
перш за все, це розвиток рухової сфери, з особливо оволодіння руховими навичками. Рівень такого оволодіння 
надзвичайно показовий для оцінки загального розвитку дитини. Рухова незграбність, недостатня координація рухів 
можуть свідчити про серйозні порушення. Чи здатна дитина стрибати на одній нозі, перекладати дрібні предмети, 
ловити м'яч – у цьому виявляються не просто фізичні досягнення, але й рівень загального розвитку. Тому оволодіння 
визначеними діями, рухами (дрібними і великими), відповідність рухових умінь віковим нормам – необхідна 
характеристика розвитку дитини. Але найбільш об'ємним, інформативним і складним показником, на  наш  погляд,  є 
розумовий розвиток. Під розумовим розвитком у широкому значенні цього поняття розуміється рівень розвитку 
основних пізнавальних процесів: сприйняття, пам'яті, мислення, уяви й уваги як з точки зору змісту. Крім рівня 
розвитку пізнавальних процесів в характеристику рівня розумового розвитку дітей включають розвиток мови – це 
сформованість видів мови (монологічна, діалогічна, усна, письмова), ступінь її розгорнення і зв'язаності, 
використання різних засобів мовної діяльності і т. ін. Для характеристики мовного розвитку дитини найбільш 
інформативними є такі показники освоєння мовної культури, як рівень оволодіння фонетикою (фонетичний слух і 
звуковимова), лексикою (багатство словника) і граматикою (правильність мови). Дані показники присутні у всіх 
видах мови і можуть по-різному виявлятися в залежності від віку дитини і задачі, що стоїть перед нею. 

Найважливішою сферою, що характеризує рівень готовності дитини у роботі навчального закладу є 
соціальний розвиток, тобто ті якісні зміни, від яких залежить можливість жити в суспільстві, взаємодіяти з іншими 
людьми, дітьми і дорослими. Соціальний розвиток, насамперед, характеризується рівнем освоєння дітьми різних 
норм і правил поведінки. 

Таким чином, наступність у навчально-виховному комплексі, виступаючи основною умовою переходу 
дитини від дошкільного навчального закладу до початкової школи, забезпечує неперервність освітнього простору 
дошкільників і молодших школярів, сприяє цілісному особистісному творчому розвитку кожної дитини, створює 
середовище для повної соціальної і особистісної життєдіяльності дитини, її творчого розвитку, навчання, виховання, 
реалізації пізнавальних потреб протягом дошкільного дитинства і планового переходу до вищих освітніх ступенів. 
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ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ БЕЗПЕЧНОЇ ПОВЕДІНКИ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ В ІНТЕРНЕТ-ПРОСТОРІ 
Шварц Н. В., магістрантка 

Дупак Н.В., кандидат педагогічних наук, доцент  
Рівненський державний гуманітарний університет 

Багато віків дитина була об'єктом насильства з боку дорослих незалежно від державного устрою, 
соціального складу суспільства, йото культурного контексту. Починаючи від історії давніх віків, діти не мали прав 
на свій захист, їх продавали у рабство, примушували до тяжких робіт. На жаль, на сьогодні характер насильства над 
дитиною не змінився — воно є фізичне, психологічне та сексуальне. 

Можливість отримати будь-яку інформацію не виходячи з дому – зараз це не фантастика, а реальність. І це 
стало можливим завдяки Інтернету. Інтернет - технології стали природною частиною життя дітей молодшого 
шкільного віку. Невміння працювати з комп’ютером і орієнтуватися в інтернет - просторі в сучасному суспільстві 
можна порівняти з невмінням писати й читати. Необхідно мати на увазі, що включення Інтернету в освітньому 
процесі стикається з низкою проблем. Це насамперед застосування власне інформації, яка знаходиться в Інтернеті. 
Вона може бути некоректною, викривленою, спрямованою на досягнення політичних, економічних або інших цілей. 
Учні практично не підготовлені до роботи з такою інформацією. Вони самостійно інтерпретують її залежно від 
набутих знань, віку, життєвого досвіду, культурного середовища, менталітету. 

Проблему поведінки дітей молодшого шкільного віку в Інтернет-мережі розглядають російські та 
українські філософи ( А. Саввін, В. Бондаровська, Л. Білоусова, В. Кондратова), педагоги (Л. Жук, П. Ламаско, 
Є. Співаковська, А. Федоров, Н. Морзе, М. Стельмахович), соціологи ( Ч. Кулі, О. Путилова, І. Василенко), юристи 
(Д. Пушкін, Т.Кесареєва, Н. Лєбєдєва), психологи (М. Слюсаревський, М. Наріцин,). Проблемі впливу Інтернет-
мережі на поведінку дітей молодшого віку присвячені праці М. Бочаров, О. Федосов, Т. Вершинін, Г. Вершинін. 
Окремі аспекти використання комп’ютера та інтернету в початковій школі досліджувались у роботах Д. Зарецького, 
З. Зарецької, Й. Ривкінда, Ф. Ривкінд, С. Тур, В. Шакотька та ін., у яких закладено теоретичні та методичні засади 
формування основ інформаційної культури молодших школярів. 

Є. О. Співаковська зазначає, що робота учнів молодшого шкільного віку в Інтернеті охоплює різни види 
діяльності: самостійна робота з інформацією з тієї чи іншої досліджуваної теми, проблеми; самостійна навчальна 
діяльність (у режимі самоосвіти), ліквідація прогалин; навчальна діяльність під керівництвом учителя шляхом 
дистанційного навчання; спілкування в мережі з різними цілями й у різних групах комунікантів, що належать як до 
однієї культури й мовної групи, так і до різних культур і різних мовних груп [5].  

В дітей молодшого шкільного віку формується установка на те, що комп’ютер пов’язаний насамперед із 
розвагами та задоволенням, і це уявлення стає частиною їхнього індивідуального досвіду. Комп'ютер є не тільки 
розвагою, але й засобом спілкування, самовираження та розвитку. У кіберпросторі існує велика кількість 
спеціальних сайтів, адресованих дітям різного віку. Самостійне пізнання інформаційного світу дозволяє розширити 
коло інтересів дитини і сприяє її додатковій освіті, спонукає до кмітливості, привчає до самостійного розв'язання 
задач. Діти, які добре знають комп'ютер та інтернет більш адекватно оцінюють свої здібності та можливості, вони 
більш цілеспрямовані та кмітливі. Щоб повноцінно орієнтуватись у віртуальному просторі дитині молодшого 
шкільного віку потрібно вчитися структурувати великі потоки інформації, дотримуючись основних правил безпеки в 
мережі.  

Небезпеки, які постають перед дітьми при підключенні до Інтернет, є серйозними, але було б недоцільно 
повністю заборонити дітям молодшого шкільного віку вихід в Інтернет, оскільки всесвітня мережа стає важливою 
частиною багатьох аспектів повсякденного життя.  

За словами Паррі Афтаб, яка займається питаннями безпеки дітей в Інтернет, кращий фільтр, який може 
дійсно забезпечити безпеку дитини в мережі та розв’язати багато інших проблем, – в голові у самої дитини, а 
дорослим потрібно тільки “налаштувати” цей фільтр [4].  

П.С. Ломаско особливу роль у питаннях інформаційної безпеки школярів відводить учителям інформатики, 
оскільки “саме вони формують первинні навички інформаційної діяльності дітей, починаючи від уміння та етики 
використання “чужих” інформаційних цінностей і закінчуючи принципами створення власних ресурсів та програм. 
Компетентний учитель зобов’язаний бути еталоном суб’єкта безпеки інформаційної діяльності і при цьому звертати 
увагу школярів на питання інформаційної безпеки у всіх аспектах: юридичних, психологічних, соціально-
історичних, педагогічних, програмно-технічних”. З цією думкою погоджується М.І. Бочаров: “Блоком забезпечення 
інформаційно-психологічного захисту повинні володіти всі вчителі, оскільки комп’ютерна техніка в сучасній школі 
використовується у викладанні практично кожного предмету”. З метою підвищення ефективності забезпечення 
інформаційної безпеки школярів О.Ю. Федосов пропонує удосконалювати виховний процес. Малих Т.О. наголошує 
на необхідності навчання дитини адекватному сприйняттю та оцінці інформації [3].  

Знаходження в мережі багато в чому нагадує перебування у громадському місті. Вчителі або наставники 
вивчають разом з дітьми зміст мережі, навчають дітей уникати непристойного, небажаного, дотримуватися етикету в 
Інтернет. Розглядаючи комп'ютерне дозвілля школярів, В. М. Бондаровська радить родині проаналізувати загальні 
здібності дитини, порадитись із психологом, проаналізувати свої спостереження за дитиною, обговорити з нею, що її 
цікавить, що їй легше дається. Потім необхідно дібрати такі комп'ютерні ігри, навчальні програми, енциклопедії, які 
дозволяють розвивати здібності конкретної дитини. Скажімо, виявляється, що треба розвивати зорову чи моторну 
пам'ять, увагу. При цьому автор наголошує, що недостатньо мати досконалі засоби навчання, треба ще докласти 
дидактичних зусиль як учителям, так і батькам. Автор рекомендує батькам активно заохочувати дітей до подорожей 
музеями світу, бібліотеками країн. Це сприяє не тільки розширенню знань дитини, але й підтримує її різнобічні 
здібності [1, с. 50-51].  

Звичайно, грамотне залучення Інтернет-ресурсів до цього процесу сприятиме успішному засвоєнню знань 
основних інформаційних ресурсів, формуванню вмінь орієнтуватися в них, знаходити потрібну інформацію. У 
молодшому шкільному віці дитина засвоює правила поведінки і вчиться оцінювати власні вчинки та дії оточуючих 
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крізь призму моральних норм, що формуються у спілкуванні з дорослими. Саме цей період є найважливішим для 
навчання правилам поведінки і безпеки в Мережі. При цьому слід пам’ятати, що, незважаючи на знання певних 
правил, діти можуть порушувати їх, тому необхідність батьківського контролю для дітей молодшого віку дуже 
висока. 

Сьогодні вже можливо створити такі умови, щоб Інтернет назавжди став безпечним для сучасної молоді, а 
особливо для дітей молодшого шкільного віку. Для цього важливо запропонувати дітям альтернативу. Якщо у 
дитини з’явиться можливість цікаво, корисно проводити свій час у віртуальній мережі, то бажання безцільно 
блукати просторами Інтернету й раптово натрапляти на шкідливу інформацію або небажаних «нових знайомих» 
просто зникне. 

Все вищезгадане сприяло появі програми “Безпечний Інтернет” за підтримки Європейської комісії. 
Відповідна програма скерована на розширення прав та захист дітей молодшого шкільного віку в мережі Інтернет на 
впровадження безпечного та відповідального використання мережі Інтернет та інших технологій зв’язку, а також 
боротьби з незаконним та шкідливим онлайн-контентом та поведінкою. З метою реалізації програми Європейська 
комісія прагнула визначити, як національні системи освіти підходять до питання онлайн-безпеки, з якими 
стикаються діти і що можуть дізнатися діти в школі про неї. 

Вивчаючи інтернет-ресурси, можна переконатися, що з всесвітньої мережі досить багато web-сайтів що для 
школярів старшої школи, і відчувається брак освітніх, корисних ресурсів що для школярів 7-11 років. Творці 
багатьох освітніх мереж усього світу вирішують проблему безпечного Інтернету шляхом створення порталів, що 
надають дитині можливість не витрачати свій час даремно, а розвиватись і збагачувати свій внутрішній світ у 
нешкідливому онлайн-просторі.  

Для  того щоб формувати у дітей молодшого шкільного віку безпечну поведінку в інтернет просторі, 
потрібно вчити і показати сайти в інтернеті, не просто для гри, а для навчально – виховної спрямованості. В Україні 
територію безпечного, захопливого, корисного віртуального світу дітям дає освітня соціальна мережа 
«Щоденник.ua». Саме цей портал є для дітей молодшого шкільного віку надійним помічником у будь-якій сфері, а 
для батьків і вчителів майданчиком спільного обговорення та створення сучасної моделі навчання й виховання 
освіченої, успішної та впевненої у своїх силах генерації. Крім того, освітня мережа «Щоденник.ua» рекомендована 
до використання Міністерством освіти і науки України та відповідає всім вимогам щодо безпеки дітей в Інтернеті. 
Корисність, ефективність і безпечність проекту підтверджують власне користувачі. Наразі до порталу 
«Щоденник.ua» долучилися понад 600 000 вчителів, учнів і батьків зі всієї України, які однією з найважливіших 
переваг сайту назвали захищеність мережі від стороннього втручання. Тому необхідні адаптовані сайти для дітей 
даного віку, такі, які діти могли би використовуватиме для освіти, спілкування, розвитку. 

Отже, безпечний Інтернет-простір, де діти мають змогу цікаво, корисно, а головне безпечно проводити час, 
створено. Залишилось тільки, щоб кожний дорослий усвідомив свою відповідальність за виховання молодого 
покоління і спрямовував його у вірному напрямку [2].  
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ОСОБЛИВОСТІ ПРОФЕСІЙНОГО САМОВИЗНАЧЕННЯ В СТАРШОМУ ШКІЛЬНОМУ ВІЦІ 
Шекель Н. М., магістрант 

Середюк Л. А., кандидат педагогічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Сьогодні учні старшої школи уже стоять перед вибором майбутньої професії. Вони є на порозі змін, на 
межі переходу у нове доросле життя. Учні добре розуміють, що зміст цього майбутнього життя передусім залежить 
від того - чи зуміють вони правильно вибрати професію. Яким би легковажним і безтурботним не виглядав юнак, 
вибір професії - його головна і постійна турбота. Старшокласники істотно відрізняються один від одного не тільки 
темпераментом і характером, але й своїми здатностями, потребами, прагненнями й інтересами, різним ступенем 
самосвідомості. Індивідуальні особливості проявляються й у виборі життєвого шляху. Юність - це вік, коли 
складається світогляд, формуються ціннісні орієнтації, установки.  

Головним завданням учня-старшокласника є професійне самовизначення та вибір професії, яка б 
задовольняла  його в усіх аспектах життя. Адже, саме обрана професія визначатиме його подальші сфери зайнятості. 
Тому основною метою цієї статті є дослідити особливості професійного самовизначення в старшому шкільному віці, 
показати важливість та складність даного шкільного віку, розглянути специфічні сторони проблем,  та факторів 
впливу на вибір школяра. 

Тенденції розвитку професійного самовизначення в системі активних методів навчання представлені в 
роботах дослідників В. А. Болотова, В.А. Власова, А.Г. Єршова, О.Ю. Бабенко, С.А. Леонтьева, М.Т. Решотнікова, 
В.К. Ушакова, Ю.Б. Яковлева та ін. 

Загальні світоглядні пошуки заземлюються й конкретизуються в життєвих планах. Життєвий план - поняття 
широке. Він охоплює всю сферу особистого самовизначення - моральний вигляд, стиль життя, рівень досягнень. 
Психологічно спрямований у майбутнє й схильний навіть подумки "перестрибувати" через незавершені етапи, юнак 
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уже стикається із проблемою вибору майбутньої професії; шкільне життя здається йому тимчасовим, несправжнім, 
передоднем іншого, більш багатого й справжнього життя, що одночасно вабить і лякає його [5; с.87]. 

По суті, це період, коли здійснюється перехід від дитинства до дорослого життя, що визначає ступінь 
відповідальності, самостійності, здатності до активної участі в житті суспільства й у своєму особистому житті, до 
конструктивного вирішення різних проблем, професійного становлення. Юнацький вік будується навколо процесу 
ідентичності, що складається із серії соціальних та індивідуально-особистісних виборів, ідентифікацій, професійного 
становлення [1;  c.103]. 

Як уже говорилося, професійне самовизначення починається в дитинстві, а закінчується в ранній юності. 
Визначальне значення в навчальній діяльності здобувають мотиви самовизначення. Мотивація вибору професії у 
старшокласників не змінюється з віком.  

Вибір професії й оволодіння нею починається із професійного самовизначення. На цьому етапі учні 
повинні вже цілком реально сформувати для себе завдання вибору майбутньої сфери діяльності з врахуванням 
наявного психологічного й психофізіологічного ресурсів. У цей час в учнів формується відношення до певних 
професій, здійснюється вибір навчальних предметів відповідно до обраної професії [2;  c. 72]. 

Старший школяр стоїть на порозі вступу в самостійне життя. Л. І. Божович підкреслює, що саме це створює 
зовсім нову соціальну ситуацію розвитку. Перед старшокласником виникає необхідність самовизначення, вибору 
свого життєвого шляху як завдання першорядної життєвої важливості. Вибір професії стає психологічним центром 
ситуації розвитку школярів, створюючи в них своєрідну внутрішню позицію. Ця  своєрідність внутрішньої позиції 
полягає в тому, що школярі старших класів - це "люди, звернені в майбутнє, і все сьогодення виступає для них у 
світлі цієї основної спрямованості їхньої особистості". 

Нова соціальна позиція старшокласника змінює для нього й значимість навчання, його завдань, цілей, 
змісту. Старші школярі оцінюють навчальний процес із погляду того, що він дає для їхнього майбутнього. 
Старшокласники дивляться на сьогодення з позиції майбутнього. Дослідження показують, що в старшокласників 
зустрічається вже тверда установка при виборі професії, хоча, звичайно, можуть бути й коливання. Це 
спостерігається в тому випадку, коли кілька професій подобаються одночасно, є конфлікт між схильностями й 
здатностями, між ідеалом у виборі професії й реальними перспективами (учень бажає поступити до ВНЗ, а 
успішність низька). 

Старший шкільний вік - це пора вироблення поглядів і переконань, формування світогляду. У зв'язку з 
необхідністю самовизначення виникають потреба розібратися в навколишньому й у самому собі, пошуки сенсу 
життя взагалі й свого життя зокрема [4;  c. 153]. 

Старша школа (10-11 класи). Цей етап шкільної соціалізації передбачає: розв'язання педагогічних завдань 
щодо формування базових життєвих концепцій, становлення світогляду та стійкої самосвідомості, концептуалізації 
природної, соціальної та особистісної реальності, утвердження інтелектуально-вольового, етичного та естетичного 
змісту та спрямованості особистості, освоєння та вибір системи життєвих орієнтацій, соціальна самоідентифікація та 
самовизначення. Узагальненим наслідком цього процесу стає усвідомлення і прийняття власних життєвих 
перспектив і можливого місця і ролі у суспільному житті, визначення своїх покликань, оволодіння рушійною силою 
пристрастей і поривань, формування життєвого проекту. 

Старшокласники переходять до систематичного засвоєння теоретичних основ різних навчальних 
дисциплін. Для навчального процесу в старших класах характерні систематизація й узагальнення знань з різних 
предметів, встановлення змістовних міжпредметних зв'язків, що створює підґрунтя для оволодіння найбільш 
загальними законами природи, громадського життя й пізнання. 

Старший шкільний вік - це вік формування власних поглядів і уявлень, пошуків свого самовизначення. 
Саме в цьому виражається тепер самостійність старшокласників [9;  c. 70]. Старший школяр не просто прагне, щоб 
його вважали дорослим, але він хоче, щоб визнали його оригінальність, його право на індивідуальність. Звідси 
прагнення будь-якими шляхами звернути на себе увагу (часто демонстративне й показне захоплення тим, що 
засуджують дорослі). 

Характерна риса особистості старшокласника - ріст його самосвідомості. Рівень самосвідомості визначає й 
рівень вимог старшокласників до оточуючих людей і до самих себе. 

Вибір професії, здійснюваний людиною в результаті аналізу внутрішніх ресурсів і шляхом співвіднесення 
їх з вимогами професії, є основою самоствердження людини в суспільстві та одним з головних рішень у житті. Вибір 
професії в психологічному плані являє собою два аспектні явища: 

1) суб'єкт вибору, тобто той, хто вибирає; 
2) об'єкт вибору - те, що вибирають. 
Суб'єкт і об'єкт вибору визначають неоднозначність вибору професії. Це передбачає безліччю 

характеристик, якими вони володіють [7;  c. 89]. 
Вибір професії - це не одномоментальний акт. Вибір професії складається з ряду етапів, що зливаються в 

один процес. Причому, тривалість етапів залежить від: 
- зовнішніх умов; 
- індивідуальних особливостей суб'єкта вибору професії.  
Професійне самовизначення - процес, що охоплює весь період професійної діяльності особистості: від 

виникнення професійних намірів до виходу із трудової діяльності. Виникнення професійного самовизначення 
охоплює старший шкільний вік, але йому передують етапи: 

- первинний вибір професії (характерний для учнів молодшого шкільного віку): малодиференційоване 
уявлення про світ професій, ситуативне уявлення про внутрішні ресурси, необхідні для даного роду професій, 
нестійкість професійних намірів; 

- етап професійного самовизначення (старший шкільний вік): виникнення й формування професійних 
намірів і первісне орієнтування в різних сферах праці; 
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- професійне навчання: здійснюється після одержання шкільної освіти для освоєння обраної професії; 
- професійна адаптація: формування індивідуального стилю діяльності, перевага системи виробничих і 

соціальних відносин; 
- самореалізація в праці: виконання або невиконання очікувань, пов'язаних із професійною працею. 
Таким чином, професійне самовизначення пронизує весь життєвий шлях людини [3;  c. 73]. 
Передумови професійного самовизначення відображають подальший вибір старшокласника. Професійне 

самовизначення - істотна сторона суспільного процесу розвитку особистості. Виявлення особливостей прояву 
принципу детермінізму в процесі самовизначення припускає аналіз двох систем. З одного боку, це особистість як 
складна саморегулююча система, з іншого боку - система суспільного орієнтування молоді у вирішенні питання про 
свідомий вибір професії. Дана система містить у собі цілеспрямований вплив школи, родини, громадських 
організацій, літератури, мистецтва на мотиви вибору професії. Така сукупність засобів професійної орієнтації 
покликана забезпечити вирішення завдань професійної освіти й консультування учнів, пробудження професійного 
інтересу й схильностей, безпосередньої допомоги в працевлаштуванні й подоланні труднощів етапу професійної 
адаптації. Система засобів профорієнтації несе в собі широкий спектр можливостей професійного розвитку 
особистості. 

Взаємозв'язок особистості й зовнішньою, стосовно неї, системою профорієнтаційних впливів виникає 
тільки в процесі діяльності. Діяльність як форма взаємозв'язку суб'єкта з об'єктами утворює умову психічного 
відбиття й виступає як механізм детермінуючого впливу на особистість [5;   c. 51]. 

Процес професійного самовизначення обумовлений виникненням, розширенням діяльності суб'єкта, що 
реалізує його зв'язок з факторами профорієнтації. Самовизначення вплітається в цю діяльність як її компонент. 

Структурні елементи особистості, як найближчі психологічні передумови професійного самовизначення, 
різні за характером їхніх функцій. Всю сукупність найважливіших особистісних передумов самовизначення можна 
звести до двох основних груп: 

1) особливості особистості, що забезпечують можливість успішного вирішення проблеми вибору професії, 
але прямо не беруть участь в активізації цього процесу. У цю групу входять вольові риси характеру, а також така 
риса як працьовитість. Сюди ж варто віднести й наявність деякого трудового й життєвого досвіду, рівень загальної 
життєвої зрілості людини; 

2) цю групу психологічних передумов самовизначення утворюють різні компоненти спрямованості 
особистості, динамізуючі процес професійного самовизначення й реагування, що спричиняють вибірковість. Сюди 
відносимо потребу в професійному самовизначенні, що виникла в людини, навчальні й професійні інтереси, 
схильності, переконання й установки, цінності й ідеали, і уявлення про життєві цінності. 

Компоненти другої групи завдяки своєму зв'язку з пізнавальними потребами мають функцію 
обумовлювання сфери діяльності, привабливої для людини. 

"Вісім кутів вибору професії". На думку Е.А. Клімова існує 8 кутів ситуації вибору професії. Адже 
старшокласник бере до уваги відомості не тільки про особливості різних професій, але й іншу інформацію. 

1) Позиція старших членів родини. 
Дуже часто батьки надають дитині повну волю вибору, вимагаючи тим самим самостійності, 

відповідальності, ініціативи. Трапляється, що батьки не згодні з вибором дитини, пропонуючи переглянути свої 
плани і зробити інший вибір. Правильному вибору професії часто заважають установки батьків, які прагнуть, щоб 
діти компенсували їхні недоліки в майбутньому, у тій діяльності, у якій вони не змогли себе повністю виявити. їм 
здається, що саме їхній син або дочка зможе виявити себе, тому що в них на відміну від батьків "вищий трамплін", з 
якого вони будуть поринати в світ професії... [5; c. 38]. 

Спостереження показують, що в більшості випадків діти погоджуються з вибором батьків при вступі в 
навчальний заклад. 

2) Позиція товаришів, подруг (однолітків). 
Дружні відносини старшокласників мають дуже сильний вплив на вибір професії, тому що увага свого 

професійного майбутнього однолітків також зростає.  Саме позиція мікрогрупи може стати вирішальною в 
професійному самовизначенні [6;  c. 29]. 

3) Позиція вчителів, шкільних педагогів, класного керівника. 
Кожен учитель, спостерігаючи за поведінкою учня тільки в навчальній діяльності, увесь час "проникає 

думкою за фасад зовнішніх проявів людини, ставить свого роду діагнози щодо інтересів, схильностей, характеру, 
здатностей, підготовленості учня" [7;  c. 49]. 

4) Особисті професійні плани. 
У поведінці й житті уявлення людини про найближче й віддалене майбутнє грають дуже важливу роль. 

Професійний план або образ, уявний план, його особливості залежать від складу розуму й характеру, досвіду 
людини. Він містить у собі головну мету й цілі на майбутнє, шляхи й засоби їхнього досягнення. Але плани різні по 
змісту й те, які вони, залежить від людини. 

5) Здатності. 
Здатності, таланти учня старших класів необхідно розглядати не тільки в навчанні, але й до всіх інших 

видів суспільної активності, тому що саме здатності містять у собі майбутню професійну придатність. 
6) Рівень домагань на суспільне визнання. 
Реалістичність домагань старшокласника - перший щабель професійної підготовки. 
7) Інформованість - якісна, неспотворена інформація - важливий фактор 
вибору професії. 
8) Схильності проявляються й формуються в діяльності. Свідомо включаючись у різні види діяльності, 

людина може змінити свої захоплення, а значить і спрямування [8;  c. 68]. 
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Отже, старший шкільний вік - це пора вироблення поглядів і переконань, формування світогляду. 
Найважливішою, невідкладною й важкою справою стає для старшокласника вибір професії. Робота відіграє важливу 
роль у житті кожної людини й дуже впливає на його стан і самопочуття.  

Вибір професії й оволодіння нею починається із професійного самовизначення. На цьому етапі учні 
повинні вже цілком реально сформувати для себе завдання вибору майбутньої сфери діяльності з врахуванням 
наявного психологічного й психофізіологічного ресурсів. У цей час в учнів формується відношення до певних 
професій, здійснюється вибір навчальних предметів відповідно до обраної професії. 

Зазначимо ті фактори, які впливають на вибір професії учнями. До числа цих факторів були віднесені: 
соціальні потреби; затребуваність тієї чи іншої професії на ринку праці; прагнення підлітків та юнаків здаватися 
дорослішими; відсутність вільних робочих місць; престижність професії; вплив соціального середовища, батьків, 
учителів і т.д.; рівень розумових здатностей; вимоги професії; інтереси учня. І це далеко не повний список тих 
причин, які панують у світі професій. 

Безумовно, адекватність вибору й рівень засвоєння професії впливають на всі сторони й загальну якість 
життя. Тому так важливо для кожної людини зробити правильний вибір.  Сучасна соціальна дійсність представляє 
велику кількість різних перспектив. Вибрати серед них буває дуже складно. 
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ОСОБЛИВОСТІ ІНТЕГРАЦІЇ НАВЧАЛЬНОЇ СКЛАДОВОЇ ДІЯЛЬНОСТІ УЧНІВ 
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Твердохліб І.А., старший викладач  
Національний педагогічний університет імені М.П. Драгоманова 

Переорієнтація освіти на особистість учня, формування людини, спрямованої на самовиховання, потребує 
дотримання таких принципів організації навчально-виховного процесу, як гуманізація та гуманітаризація; єдність 
загальнолюдського та національного; розвиток і саморозвиток учнів у процесі навчання; співробітництво, 
співтворчість; індивідуалізація та диференціація; оптимізація процесу навчання [1]. 

На сучасному етапі розвитку системи освіти простежується все менше зацікавлення учнів до вивчення 
шкільних предметів. Це пов’язане не стільки з тим, що учні не проявляють інтерес до навчання та мають низьку 
пізнавальну активність і мотивацію, а з тим, що навчальний матеріал має, в переважній більшості, теоретичний 
характер, і їм не завжди вдається співставити отримані знання з поясненням перебігу навколишніх процесів, явищ, 
чи застосуванням знань на практиці. Зумовлено це тим, що в сучасній системі освіти, хоч і говориться про 
міжпредметні зв’язки, проте, вони рідко коли проявляються на практиці. Тому, досить велика кількість робіт з 
методики навчання присвячена питанню міжпредметної інтеграції навчальної складової діяльності учнів, реалізація 
якої дасть змогу сформувати цілісну систему знань та кругозір учнів. 

Інтегрований урок (ІУ) – це урок, який проводиться з метою розкриття загальних закономірностей, законів, 
ідей, теорій, відображених у різних науках і відповідних їм навчальних предметах [3]. Іншими словами, під 
інтеграцією розуміються об’єднання в одне ціле раніше ізольованих частин. 

Проведення інтегрованих уроків дає змогу учням зрозуміти діалектико-матеріалістичні закони пізнання 
навколишнього світу, сприяє поглибленню та розширенню знань. При цьому особливістю інтегрованого уроку є те, 
що основний акцент спрямовується не стільки на здобуття знань про взаємозв'язок явищ і предметів, а на розвиток 
образного мислення учня та розвиток їх творчої активності. Це дає змогу, використовуючи поєднання змісту усіх 
навчальних дисциплін, залучати цікаві відомості з різних галузей науки, культури, мистецтва в процесі викладу 
нового матеріалу. В цьому випадку реалізація міжпредметних зв’язків з іншими дисциплінами передбачає 
включення в структуру уроку завдань і питань, що тісно переплітаються з іншими навчальними предметами. Ці 
завдання мають важливе значення, оскільки, виступаючи в якості короткочасних елементів уроку сприяють 
ґрунтовнішому сприйманню й осмисленню понять, що вивчаються.  

Перспективи розвитку інтегративного навчання закладені у Державному стандарті базової і повної 
загальної освіти [2], де зазначені не окремі предмети, а освітні галузі, підкреслюючи цим, що вперше за тривалий час 
нормативний документ орієнтує на інтеграцію змісту, на можливість гнучкої варіативної організації змісту. 

Крім перерахованих вище особливостей, цілей, перспектив, уроки такого типу якнайкраще розкривають 
творчий потенціал педагога. Це не тільки новий етап у професійній діяльності вчителя, а й чудова можливість для 
нього вийти на новий рівень відносин з класом. 
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Рис. 1. Класифікація інтегрованих уроків 

 
Аналіз сучасних педагогічних досліджень дає змогу зробити висновки про домінування в основі 

інтегрованих уроків гуманістичної спрямованості, Це означає, що знання набувають характеру особистісно-
важливих, близьких кожному учневі, водночас стирається знеособленість знань, а на перший план виходить 
соціальна важливість навчального матеріалу, що спрямовує вчителя на пошук яскравих, живих прикладів, на 
адаптацію до актуальних інтересів учня, на особистісну значимість матеріалу для дитини. 

Таким чином, інтегрований урок поєднує в собі блок знань з предметів, що інтегруються навколо даної 
теми, а метою такого уроку є створення оптимальних умов для розвитку мислення учнів в процесі навчання на 
основі інтеграції різних предметів, усунення певних протиріч і стереотипів процесу навчання та активізація 
пізнавальної діяльності учнів. 
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Рівненський державний гуманітарний університет 
XXI століття  — «епоха інформації і наукових знань», «ера інформатизації»  — ці характеристики міцно 

закріпилися за новим сторіччям і новим цивілізаційним циклом, у який вступило людство — інформаційним 
суспільством.  

Вирішенню задач розвитку інформаційної культури учнів присвячені роботи Л.В.Василенко, Ю.С.Зубова, 
Н.В. Макарової, І.Н.Рибакової та ін. Теоретичні підходи до дослідження інформаційно-комунікативної складової 
учнів містяться в дослідженнях П.І. Візира, В.Е.Козловського, В.А. Кулінченко, Ю.І. Матвєєнко. У них 
підкреслюється, що в періоди соціокультурних трансформацій особлива увага приділяється формуванню 
інформаційної культури старшокласників, розвитку системи безперервної освіти. [3] 

"Інформаційна культура" – рівень знань, який дозволяє людині  вільно орієнтуватися  в інформаційному 
просторі, приймати участь в його формуванні  і сприяти інформаційній взаємодії,   вміння пошуку і освоєння 
інформації, що зафіксована на різних носіях. [1] Важливо знати правила доступу до інформації, володіти культурою 
пошуку та відбору  необхідних джерел, уміти користуватися ними, створювати якісно нову інформацію.  

Використання комп’ютерних програм в трудовому навчанні дає можливість: 
 презентувати різноманітний ілюстративно-інформаційний матеріал високої якості зображення; 
 одночасно демонструвати реальний об’єкт або динамічний процес та їхні схематичні образи, що 

полегшує розвиток абстрактного мислення; 
 засвоєння поданого матеріалу в індивідуальному для кожного учня темпі сприйняття; 
 залучення до навчання всіх без винятку учнів; 
 підтримання пізнавального інтересу до набуття нових знань, що підсилюється усвідомленням 

значення електронно-обчислювальної техніки в сучасному суспільстві. [4] 
Функції компютера в системі освіти дуже різноманітні. Якщо ж говорити про основні функції компютера в 

навчальному процесі, то він виступає як обєкт вивчення і засіб навчання. Кожній із цих функцій відповідає свій 
напрямок компютеризації навчання. Перша з них припускає засвоєння знань умінь і навичок, що дозволяють 
успішно використовувати компютер при вирішенні різноманітних завдань. Інший напрямок бачить у компютері 
потужний засіб навчання, що здатний значно підвищити його ефективність. Зазначені два напрямки і складають 
основу компютеризації навчання. Вчитель трудового навчання не може не використовувати такий необхідний засіб 
удосконалення навчального процесу. [2] 

Участь школярів у трудовій діяльності створює можливість ознайомити їх із сучасною (у тому числі й 
компютерною) технікою та формувати інформаційну культуру. Хоча в трудовій діяльності учнів персональний 
комп’ютер поки що практично не використовуються, оскільки відсутня належна навчально-матеріальна база в 
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майстернях і немає спеціальних методичних розробок, все ж таки ця проблема, особливо її теоретико-методична 
розробка в трудовому навчанні, є особливо актуальною. Тому для формування інформаційної культури учнів 10 
класу профілю «Кулінарія» під час вивчення розділу «Технологія приготування страв» ми використовували 
інформаційно-комунікаційні технології.  

Ми проаналізували можливості використання компютерного технологій на заняттях: 
1.  Інтерактивні заняття. Цей вид роботи застосовується здебільшого для вивчення нового матеріалу. 

Ефективність цього виду роботи значно залежить від складеної навчальної програми.  
2.  Наступна галузь застосування компютера на уроках - це різноманітні компютерні вправи. Цей вид 

діяльності спрямований на практичне застосування та засвоєння відповідних умінь і навичок на 
основі попередньо вивченого теоретичного матеріалу.  

3. Використання мультимедійних технологій у навчанні дає змогу здійснити технологічний прорив в 
організації і практичній реалізації навчального процесу.  

Для перевірки рівня формування інформаційної культури учнів на різних етапах експерименту ми 
використовували опитувальник та анкетування. На даний момент розроблена нами методика проходить перевірку на 
базі Рівненського міжшкільного навчально-виробничого комбінату. На даний час результати свідчать про 
ефективність застосування комп’ютерних методик, що підвищує рівень формування інформаційної культури. 
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ЗАСТОСУВАННЯ ПСИХОАНАЛІТИЧНИХ ПІДХОДІВ ДО ВИХОВАННЯ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ У 

ДИТЯЧОМУ БУДИНКУ-ЛАБОРАТОРІЇ «МІЖНАРОДНА СОЛІДАРНІСТЬ» (1921-1925 РР.) 
Шпичак І. П., здобувач  

Рівненський державний гуманітарний університет 
Поширення психоаналітичного вчення З. Фройда є однією з найвагоміших подій XX ст. Психоаналіз став 

справжнім революційним вченням про психіку, відкривши потаємну сферу безсвідомого та внутрішній світ людини. 
Згодом вчення З. Фройда поширило свій вплив на всі сфери життєдіяльності – філософію, релігію, політику, 
мистецтво.  

З. Фройд створив основи дитячого психоаналізу, але безпосередньо з дітьми не працював. Проте на 
майбутнє він поставив завдання: поєднати аналітичний вплив з виховними заходами та розробити відповідну 
техніку. Талановиті педагоги помітили широкі можливості використання психоаналізу в педагогіці, адже дане 
вчення було першою спробою дати науковий метод всебічного проникнення в індивідуальне життя особистості, у її 
зростання, її перетворення з чисто біологічної в соціальну. Психоаналіз виник як лікарське мистецтво, але до лікаря 
він поставив вимоги бути педагогом, а завдання запобігання неврозу поклав на вихователя [5, с. 243]. 

За З. Фройдом, рушійною силою розвитку психіки є сексуальна енергія. Стадії розвитку, пов’язані зі 
зміщенням ерогенних зон – тих областей тіла, стимуляція яких викликає задоволення. З. Фройд за допомогою 
наукового спостереження довів, що вже грудна дитина є сексуальною. Але в першу чергу сексуальний інстинкт 
дитини не залежить від функції розмноження, він переслідує лише чуттєві задоволення різного роду [5, с. 237]. Ця 
стадія сексуальності називається аутоеротизм. Дитина отримує задоволення через своє власне тіло. З часом 
аутоеротизм переходить в період, у якому лібідо обирає собі об’єкт, найчастіше ним стають або батько, або мати, але 
пізніше зазвичай хлопчики обирають матір, дівчатка – батька. Згодом лібідо поширюється на інший об’єкт. Якщо ж 
цього не стається, то у дитини-невротика виникає сильна прив’язаність до батька чи матері. Завдання вихователя 
полягає в тому, щоб правильно спрямовувати сексуальну енергію дитини в кожний з вікових етапів. Неправильно 
сублімована енергія лібідо в дитинстві згодом може призвести до невротичних проявів та сексуальних збочень вже у 
дорослому віці. 

Спроба поєднати ідеї З. Фройда і педагогіку була втілена у Дитячому будинку-лабораторії, який був 
створений у 1921 р. при Московському психоневрологічному інституті. Адже Росія була однією з країн, де ідеї 
психоаналізу активно сприймалися і набували поширення в наукових колах суспільства. Психоаналітичне вчення 
З. Фройда було взяте за основу формування нової ідеології виховання людини для радянської системи. 

Дитячий будинок очолив психоаналітик І. Єрмаков, однак реально за всю роботу відповідала В. Шмідт. – 
педагог та психоаналітик, дружина відомого науковця О. Шмідта, одного із засновників Російського 
психоаналітичного товариства. 

За спогадами І. Єрмакова та О. Лурії, Дитячий будинок-лабораторія був елітарним закладом, адже тут 
виховувались діти партійних чиновників. Зокрема, син Шмідтів Волик і навіть син Сталіна Василь. 

У Дитячому будинку велись наукові спостереження за дітьми дошкільного віку. Вихователі спостерігали за 
статевим розвитком дітей, з метою розробки методів профілактики хворобливих проявів розвитку психіки. Також 
ставилось завдання виховання соціально-ціннісної особистості в колективі. Виховательки вели спеціальні 
щоденники, де записували свої спостереження за дітьми. Варто зауважити, що подібного закладу не було ніде у світі. 
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Оскільки даний заклад постійно відчував фінансові труднощі, шефство над ним взяв представник Союзу німецьких 
робітників розуму і рук «Уніон», тому з 1922 р. цей будинок називався «Міжнародна солідарність». 

Спочатку у Дитячому будинку було 24 дитини, згодом – 12. Вся робота, яка велася в даному закладі, була 
побудована на психоаналітичних підходах. Існував план наукової роботи будинку, який передбачав знайомство з 
дітьми, ведення щоденників і характеристик, виявлення типів домінування ерогенних зон, аналіз ігор, дитячих 
страхів, характеру сну і продуктів дитячої творчості – малюнків та будиночків. Передбачалося, що всі співробітники 
і виховательки дитячого психоаналітичного закладу повинні самі пройти аналіз, щоб зменшити вплив власних 
комплексів на їх роботу. Але на практиці це не було реалізовано [8]. 

Робота Дитячого будинку була побудована на наступних положеннях психоаналізу: 1) наявність у дитини 
безсвідомого життя, яке потрібно відрізняти від свідомих проявів; 2) наявність у дитини домінуючого принципу 
насолоди, який пронизує все її життя, і завдання педагога – обережно дати дитині зв’язок з реальністю; 3) наявність 
у дитини статевого життя, яке потрібно з перших днів життя розгадати і яке є законним моментом; 4) розвиток 
сексуального інстинкту дитини за стадіями ауто еротизму - нарцисизму – об’єктної любові. Завдання вихователя тут 
полягає в тому, щоб сприяти природному переходу дитини до третьої найвищої стадії; 5) наявність у розвитку 
дитини важливого моменту, який сприяє еволюції примітивних задоволень у вищі форми захоплень (сублімація і 
витіснення). Завдання педагога – сприяти дитині в розвитку сублімації і витіснення; 6) наявність у дитини 
прив’язаності до батьків, яка може бути перенесена на педагога або лікаря; 7) психічний детермінізм пронизує все 
життя дитини, всі прояви поведінки дитини зумовлені її безсвідомим життям. Перш за все виховання повинне 
починатися з дитячого віку. Педагог повинен виходити з особистості дитини. Найважливішими цілями виховання 
повинні бути: зв’язок з реальністю, оволодіння дитиною своїми фізіологічними функціями, полегшення сублімації 
[7, с. 182]. 

В. Шмідт організувала роботу повністю в руслі позитивного ставлення до дитячої сексуальності. 
Вихователькам заборонялося карати дітей, навіть заборонялося говорити строгим тоном. Оцінювався результат 
діяльності дитини, а не її особистість в цілому. Вихователькам заборонялося робити будь-які зауваження оціночного 
характеру. Також у будинку були заборонені бурхливі прояви любові та ніжності з боку дорослих. В. Шмідт 
підкреслювала, що такі прояви любові є швидше за все потребою дорослих, а не дітей. Така позиція означала 
відмову від моралізаторства та авторитаризму у вихованні. Іграшки вибирались відповідно до віку та потреб дитини. 
Коли виникали нові потреби, то мінялися й іграшки. 

Принцип пристосування матеріалу до потреби, а не навпаки, повністю відповідає погляду сексуальної 
економіки про те, що потрібно пристосовувати не потреби до економіки, а економічні інститути до потреб. Отже, в 
дитячому садку розкрився сексуально-економічний принцип. А це повністю відповідало політичній системі, яку 
реалізовували більшовики в той час у країні. 

Вихователі робили дійсність максимально приємною для дитини і намагались замінювати будь-яку 
примітивну насолоду розумними раціональними радощами. Вони вважали, що зовнішній світ не повинен 
протистояти дитині як ворожа сила.Дитина має спочатку полюбити дійсність для того, щоб потім із задоволенням 
радісно ідентифікувати себе з нею. 

Дітям не давали наказів і нічого не забороняли, а пояснювали чого від них хочуть і чому. Вони мали змогу 
задовольняти свої статеві потяги на очах у вихователів. Це прив’язувало дітей до педагогів, сприяло встановленню 
між ними довірливих стосунків, звільняло від таємничості, сприяло пристосуванню до навколишньої дійсності. 

В дитині розвивались і підтримувались почуття власної гідності та незалежності. Саме ті риси, які 
необхідні, щоб підкорятися вимогам життя. Варто зауважити, що всі ці виховні принципи і підходи реалізовувались 
в умовах колективу. 

Однак, не зважаючи на те, що практика виховання в дитячому садку повністю відповідала сексуально-
економічному принципу життєствердження і позитивному ставленні до потягів, сама В.Шмідт вважала, що потрібно 
перебороти «принцип задоволення» «принципом реальності». Всі наукові спостереження та свої власні оцінки вона 
виклала у праці «Психоаналітичне виховання в Радянській Росії: звіт про Дитячий будинок-лабораторію в Москві». 

Про Будинок-лабораторію ходили різноманітні чутки, про те, що там реалізуються статеві збочення і 
наукова робота не ведеться на належному рівні. За короткий час свого існування Дитячий будинок пережив безліч 
перевірок. Однак про заклад знали і давали йому позитивні оцінки зарубіжні психоаналітики.У 1923 р. В. Шмідт зі 
своїм чоловіком О. Шмідтом відвідала Відень, де особисто зустрічалася та обговорювала проблеми роботи Дитячого 
будинку із З. Фройдом, О. Ранком, К. Абрахамом. Зокрема, обговорювалось питання про співвідношення 
колективного виховання та психоаналізу (едипів комплекс в умовах колективного виховання). Російські 
психоаналітики вели дискусію на рівних зі світовими лідерами психоаналізу. Сталося так, що подружжя Шмідтів 
одночасно добилися схвалення і від З. Фройда, і від Л. Троцького; від правління Міжнародного психоаналітичного 
товариства, і від президіуму Наркомпросу. Після цього візиту Міжнародна асоціація прийняла Російське 
психоаналітичне товариство як повноправного учасника. 

Початок і середина 20-х років стали піком розвитку психоаналізу в Росії. Російські психоаналітики 
відігравали важливу роль у розвитку міжнародного психоаналітичного руху. 

Але в силу того,як комуністична ідеологія набирала обертів, становище в країні почало радикально 
мінятися. Спочатку почався ідейний наступ на психоаналіз. Відбувалась критика вчення З. Фройда. Згодом почала 
проявлятись пряма заборона на теорію і практику психоаналізу. Психоаналіз з його спрямованістю на розвінчання 
різноманітних ілюзій, не міг існувати в суспільстві, яке всіма силами нав’язувало міфи та ілюзії [2]. 

Зрештою, після численних перевірок, не зважаючи на підтримку у вищих ешелонах влади, у 1925 р. було 
ліквідовано Дитячий будинок-лабораторію «Міжнародна солідарність». В тому ж році був ліквідований Державний 
психоаналітичний інститут. 
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У 1927 р. З. Фройд писав М. Осипову: «В аналітиків у Радянській Росії настають важкі часи. Звідкись 
більшовики взяли, що психоаналіз ворожий їхній системі. Ви знаєте правду – наша наука не може бути поставлена 
на службу ніякій партії, для свого розвитку вона вимагає в певній мірі вільнодумства» [8]. 

В цей час відбувався загальний наступ на психоаналіз в Росії. Боротьба психоаналітиків за збереження 
психоаналізу, отриманих цінних матеріалів з психології дитини і продовження наукової роботи з дитячого 
психоаналізу не увінчалась успіхом. До 1930 р. завершилась номінальна діяльність Російського психоаналітичного 
товариства. 

З середини 30-х років навіть не допускались публічні згадки про психоаналіз. До середини 80-х років 
психоаналіз був заборонений і вважався «буржуазною ідеологією» [2]. 

Психоаналіз був знищений, тому що він був потенційно небезпечний для політичної культури, яка 
створювала систему придушення будь-якого інакомислення. Однак напрацювання творців та активних учасників 
російського психоаналітичного руху є цінним джерелом в галузі педагогіки та психології, проблем виховання 
особистості дитини. Саме Дитячий Будинок-лабораторія «Міжнародна солідарність», не зважаючи на недостатність 
теоретичних знань його працівників, був першою спробою в Європі застосувати положення психоаналізу до 
педагогічної практики. Однак доля психоаналізу в Росії була тісно пов’язана із великодержавною політикою. 
Психоаналіз не мав шансів на існування в централізованій тоталітарній країні з єдиною ідеологічною системою. 
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ІНДИВІДУАЛЬНЕ НАВЧАЛЬНО-ДОСЛІДНЕ ЗАВДАННЯ ЯК ЗАСІБ ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ 
МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ  
Шроль Т.С., старший викладач  

Павлова Н.С., кандидат педагогічних наук, доцент  
Рівненський державний гуманітарний університет 

Індивідуальне навчально-дослідне завдання (ІНДЗ) є компонентом навчально-методичних комплексів 
дисциплін циклу професійної і практичної підготовки за вимогами кредитно-модульної системи організації навчання 
у вищому навчальному закладі та передбачає діагностування й формування майбутнього педагога-дослідника. 
Навчально-дослідна діяльність студентів при вивченні певної галузі знань та суміжних з нею спрямована на 
виявлення й доведення зв’язків і відношень теоретично аналізованих або експериментально спостережених фактів і 
процесів, у якій домінує самостійне обґрунтоване застосування прийомів наукових методів пізнання й у результаті 
якої майбутні фахівці активно здобувають знання, розвивають дослідницькі здібності, проявляють риси творчої 
особистості.  

Студенти працюють з ІНДЗ у процесі вивчення дисципліни і завершують його перед складання 
підсумкового заліку чи іспиту з даного курсу. Тобто ІНДЗ є логічним підсумком лабораторних та практичних занять. 
Виконання ІНДЗ спрямоване на свідоме засвоєння нових відомостей, їх узагальнення й систематизацію, поглиблення 
й розширення, закріплення й застосування здобутих знань в практичних ситуаціях, а головним результатом 
навчально-дослідної діяльності студентів є розроблений інтелектуальний продукт. Але потрібно зауважити, що така 
робота студентів значною мірою залежить від майстерності викладача цілеспрямовано організовувати і керувати як 
навчально-пізнавальною, так і дослідною діяльністю майбутніх учителів з урахуванням їхніх особливостей і 
пізнавальних можливостей. Упровадження у навчальний процес ІНДЗ змінює роль викладача в навчальному процесі, 
який повинен особливу увагу приділити методичному забезпеченні організації самостійної роботи та виконанню 
індивідуальних завдань студента. При цьому викладач повинен брати до уваги можливість здійснити: мотиваційну й 
пропедевтичну роботу; диференційований підхід у підборі завдань; контроль за процесом розв’язування на 
проміжних етапах. 

Тематику ІНДЗ студенти обирають самостійно за погодження з викладачем і виконують його 
індивідуально, тобто можна зазначити, що творча навчально-дослідна робота майбутніх учителів інформатики має 
самостійний характер. У тих випадках, коли завдання має комплексний характер, до його виконання залучається 
кілька студентів, об’єднані у творчу групу. З іншої сторони, виконання ІНДЗ повинно включити компоненти 
наукового дослідження, а саме: інформаційний (пошук відомостей й даних, їх опрацювання та систематизація, 
виділення конкретних етапів роботи й прогнозування результату); аналітико-критичний (аналіз й осмислення 
наявних знань, уточнення умови задачі, виникнення ідеї щодо розв’язування завдання, генерування здобутих раніше 
знань й умінь); навчально-дослідницький (використання знань на практиці); підсумковий (формулювання висновків, 
фіксація кінцевих результатів, оформлення звіту). Як показує практика, для того, щоб студенти активно включилися 
у навчально-дослідну діяльність й зосередились на творчій роботі необхідно зробити поставлені перед ними 
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завдання не лише зрозумілими, але й внутрішньо значимими. Визначальною у такій діяльності студентів є 
актуалізація фахових знань через моделювання професійно орієнтованої навчальної діяльності. 

Іншими запоруками успішної навчально-дослідної діяльності студентів є: мотиваційно-творча активність; 
інтелектуально-логічні здібності; дослідні уміння, інтуїтивні та комунікативно-творчі здібності; здібності до 
самоуправління та самоконтролю. Наприклад, інтелектуально-логічні здібності майбутніх учителів інформатики  
проявляються через уміння: 

- аналізувати, а особливо здійснювати аналіз через синтез; критерієм оцінки аналізу є повнота, глибина, 
правильність; 

- абстрагувати, а саме, виділяти істотне спільне і відволікатися від несуттєвого; критерієм оцінки є 
логічність, глибина суджень, рівень  узагальнення; 

- описувати явища та процеси, логічно зв’язано, правильно і повно висловлювати думки; критерієм 
оцінки є повнота, глибина, логічність; 

- осмислювати й виділяти головне; проявляється через свідоме ущільнення, схематизацію матеріалу та 
його узагальнення; 

- пояснювати, а саме аргументовано розкривати сутність питання, обґрунтовувати способи розв’язання 
проблеми; критерієм оцінки є причинно-наслідкові зв’язки, повнота, аргументованість. 

Як зазначає Раков С.А., вчитель інформатики у навчальному закладі – головний інженер з питань 
вдосконалення освітнього процесу на основі дослідницьких підходів з використанням ІКТ [2]. Разом з тим, щоб 
відповідати даній характеристиці вчитель повинен, перш за все, бути компетентним у своїй предметній галузі, а саме 
володіти не лише фундаментальними знаннями з інформатики на досить високому рівні, але й методологією 
видобування нових теоретичних знань та їх використання на практиці у власній професійній діяльності.   

Значні потенційні можливості щодо залучення майбутніх учителів інформатики до навчально-дослідної 
діяльності та набуття предметних компетентностей мають наступні навчальні дисципліни: «Методика навчання 
інформатики», «Основи анімації», «Основи Macromedia Flash», «Основи мультимедіа», «Мультимедійні засоби 
навчання». Виконання ІНДЗ із згаданих вище дисциплін спрямоване на узагальнення науково-педагогічних знань, 
набуття досвіду самостійної дослідної діяльності у напрямі обраного фаху, визначення пріоритетів в галузі 
майбутньої професії. Серед ІНДЗ, які пропонувалися студентам виділимо:   

- пошукові (наприклад: систематизувати науково-методичні публікації на певну тематику, здійснити 
підписку на електронні періодичні видання, порівняти використання паперових й електронних носіїв; 
підготувати реферативне повідомлення з елементам наукового дослідження; скласти тези згідно заданого 
плану; підготувати анотацію до програми навчального курсу; узагальнити педагогічний досвід вчителя і 
т.д.);  

- творчі (наприклад: розробити дидактичні матеріали для учнів різних вікових категорій (вправи, ребуси, 
головоломки, опорні конспекти); розробити анкети-опитувальники (інтерв’ювання) в Інтернеті; скласти 
методичні рекомендації до використання конкретного програмного забезпечення; провести онлайнову 
дискусію через форуми і  чати; подати теоретичний матеріал через його кодування (схеми, таблиці, 
діаграми), створити анімовану модель явища, інтерактивного тесту для перевірки знань і т.д.). 
Наприклад,  з дисциплін «Основи анімації», «Основи Macromedia Flash» майбутнім учителям на 4-му та 5-

му роках навчання відповідно пропонуються такі форми ІНДЗ: 
- для групи студентів (не менше 3-х чоловік)  розробка навчально-контролюючої програми для вивчення 

одного із розділів шкільного курсу інформатики (ШКІ); 
- для одного студента – створення головоломок, ребусів, анімованої моделі природного явища, розробка 

олімпіад них завдань з ІКТ та інформатики та власних пропозицій щодо їх розв’язування тощо. 
У методичних рекомендаціях щодо виконання таких завдань звертаємо увагу на виокремлення етапів 

навчально-дослідної діяльності студентів та опис їх змісту, прогнозування очікуваних результатів. Так, відповідно 
до запропонованих рекомендацій навчально-контролююча програма для вивчення одного із розділів ШКІ повинна  
складатися з наступних модулів: 

1. Пояснення нового матеріалу. Модуль створюється у формі презентації, розробленої в Adobe Flash, яка 
містить обґрунтування доцільності вивчення теми, теоретичний матеріал з практичними прикладами для 
учнів різних вікових категорій тощо. Перехід між ключовими кадрами здійснюється за допомогою панелі 
керування. 

2. Закріплення матеріалу. Даний модуль містить запитання й вправи для самоконтролю та завдання різного 
рівня складності для визначення рівня навчальних досягнень учнів. Для реалізації даного модуля 
запропоновано використати символи-кліпи бібліотеки Learning Interaction. 

3. Контроль, перевірка знань учнів. Даний модуль передбачає створення студентами завдань для перевірки 
знань учнів з відповідної теми в тестовій формі в Adobe Flash CS3. Кожне завдання повинне містити 
питання і відповіді до них. Вибір відповіді здійснюється натисканням відповідної кнопки або інших 
елементів керування.  
За кожним модулем закріплений один із студентів робочої групи. Створений проект повинен містити 

звуковий супровід персонажів (якщо вони присутні у додатку), вибору кнопок та деяких завдань, які призначені для 
аудіювання тексту чи розгадування запропонованих у модулях загадок, ребусів та ін. Ця форма ІНДЗ стимулює 
студентів до пошукової та творчої навчальної діяльності. 

Іншим прикладом індивідуального творчого завдання для виконання одним студентом є анімування 
природного чи фізичного явища, наприклад, вогню, води, вітру, дощу або снігу тощо. Як варіант, студент може 
створити анімацію, яка демоснтруватиме всі ефекти тимчасової шкали – вибух, тінь і т.д. Наприклад, рекомендації 
до  створення анімації такого явища, як дощ або сніг засобами програми Adobe Flash CS3 можуть бути наступними: 
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 краплі дощу або сніжинки падають випадковим чином. Створіть кілька символів з анімацією руху 
маленької лінії зверху донизу. Створіть новий символ. У ньому розмістіть екземпляри цих символів на 
столі випадковим (у жодному разі не рівномірним) чином. Далі на основній лінійці тимчасової шкали 
розмістіть кілька екземплярів нового символу, переконавшись, що розміри й відстані між ними неоднакові; 

 у міру наближення до землі об'єкти звичайно набирають швидкість і тому використовуйте прискорення в 
анімації руху. Для створення ілюзії глибини помістіть один шар з дощем перед персонажами, а інший – за 
ними. 
Виконані завдання студентам рекомендується оформлювати у друкованому вигляді (сценарій проекту, 

структурна схема, опис створення анімації) та в електронному вигляді на СD-диску у форматах .fla та .swf. На 
сьогодні, студентам спеціалізації «Інформатика» пропонується всі етапи роботи над ІНДЗ описувати у власному 
блозі або сайті проекту (якщо над ним працює група студентів). Це в свою чергу, спрощує процедуру взаємодії і 
спілкування студентів з викладачем, який може в реальному часі відслідковувати роботу над ІНДЗ, залишати свої 
коментарі та рекомендації щодо етапів реалізації завдання.  

Звичайно, зміст ІНДЗ повинен відповідати цілям, завданням дисципліни, фаховій підготовці студентів, 
стимулювати їх до навчальної, творчої та пошукової діяльності. І як показує досвід, результати такої діяльності 
студенти доцільно й обґрунтовано використовують, як методичне та дидактичне забезпечення, при проходженні 
педагогічної практики на 4-му і 5-му роках навчання, при написанні курсових, бакалаврських робіт, а також у 
майбутній професійній діяльності.  

А. Дістервег підкреслював, що розвиток та освіта жодній людині не можуть бути передані або повідомлені 
[1, c. 118]. Кожен, хто бажає до них прилучитись, повинен досягти цього власною діяльністю, власними силами, 
власним напруженням. Як показала практика, впровадження ІНДЗ у навчальний процес ВНЗ сприяє перш за все: 
формуванню у студентів навчально-дослідних умінь, гнучкості мислення; набуттю майбутніми вчителями досвіду 
пошукової діяльності та виробленню власного стилю у професії; розвитку здатності до самоуправління, 
інтелектуальних і творчих здібностей. Навчально-дослідна діяльність майбутніх учителів інформатики при 
виконанні ІНДЗ характеризується різними факторами, серед яких: по-перше, сукупність засобів – знань, умінь й 
навичок, якими володіє студент; по-друге, ставлення особистості до процесу діяльності, її результатів та умов 
здійснення; по-третє, стимулювання розвитку інтелектуальних, творчих і пізнавальних здібностей.  
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Суспільство приречене жити в потоці знань, які швидко оновлюються. Тому новою переорієнтацією освіти 
повинно стати уявлення про результати виховання цілісного мислення людини, постачання її ефективним 
інструментом для самостійного вибору місця в системі природа  - суспільство, уміння ставити мету, обирати засоби 
для її досягнення і передбачити наслідки своїх дій. Тобто система освіти має стати інструментом реальної підготовки 
молодої людини до життя, до засвоєння передових знань і технологій. 

На думку багатьох вчених, системні положення ноосферного вчення можуть стати загальною основою 
нової педагогічної парадигми, побудованої на принципах соціального миру, злагоди, співробітництва, духовної 
толерантності й світоглядного плюралізму. Отже, ноосфера – це ідеальний стан розвитку людської цивілізації, який 
характеризується високою культурою життя, праці, пізнання, творчості й спілкування всіх членів світового 
співробітництва. Мета ноосферної цивілізації – гармонізація стосунків людства, природи і космосу. 

Педагог  у парадигмі  ноосферної освіти починає виховну чи навчальну роботу з учнями, чітко розуміючи, 
що він, виконуючи будь- яку функцію, працює з мисле-образом інформації учня. Мисле-образи як «гілки» 
могутнього дерева визначать майбутнє особистості, якість мислення і життя сьогоднішнього школяра. Усвідомлення 
цього – той «квантовий стрибок», що змінює ставлення вчителя до своєї справи. Він веде до позитивного виходу з 
давно назрілої та «перезрілої» кризи школи, суспільства, людини. І повертає вчителю право вважати себе творцем, 
що одночасно дарує дитині радість відкриття знань і любові до навчання. 

В. О. Сухомлинський увійшов в історію української і світової педагогіки як видатний педагог – гуманіст, 
творець педагогічної системи, в центі якої перебуває дитина як унікально неповторна особистість. 

Спадщина В.О. Сухомлинського є для сучасного і майбутніх поколінь педагогів джерелом цінних 
психолого – педагогічних знань на шляху до тонкого і професійно майстерного проникнення у загадковий світ 
дитинства, яке Василь Олександрович розглядає як найважливіший період людського життя, справжнього, 
яскравого, самобутнього і неповторного, а не як підготовку до життя майбутнього. Саме останній підхід був 
домінуючим у тогочасній офіційній педагогіці. [3,с. 559]. 

На запитання -  «Що найголовніше в педагогічній праці?» - у статті «На нашій совісті – людина» 
В. О. Сухомлинський однозначно і без вагань відповідає: Знати дитину [2, с. 255]. 
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Пізнання дитини не є самоціллю, у дитині Василь Олександрович вчить бачити майбутню людину – творця, 
неповторну індивідуальність, носія і примножувача культурно – духовного і матеріально-технічного прогресу 
суспільства. Саме з раннього дитинства потрібно пам’ятати про таке призначення людини і створювати 
найсприятливіші умови для розкриття та гармонійного розвитку її обдарувань, інтересів, нахилів, задатків. 

В.О. Сухомлинський пишався своїм педагогічним кредо: «Моїми улюбленими вихованцями є не слухняні і 
покірливі, готові з усім погодитися і в усьому підкорятися, а норовливі, вольові, неспокійні, іноді шибеники й 
пустуни, бунтарі проти зла і неправди, готові віддати свою голову, але відстоювати принципи, які стали 
невіддільними від їхньої особистості» [1, с. 602]. 
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Компетентність  визначається як інтегрована особистісна якість людини набута в процесі освіти. При цьому 
йдеться не тільки про знання, вміння і навички, а й про набутий життєвий досвід, сформовані цінності. 

Компетенція - означає коло питань, у яких людина добре обізнана, має знання та досвід. Компетенція 
визначається як соціально закріплений результат освіти, насамперед задана соціальна норма (вимога) до освітньої 
підготовки дитини, наданої для її якісної продуктивної діяльності в певній сфері [3]. 

Продуктивна компетентність - це вміння працювати, отримувати результат, ухвалювати рішення та 
відповідати за них. 

Художньо-продуктивна компетенція - це рівень розвиненості, освіченості та вихованості у царині світу 
мистецтва, серед яких значне місце відводиться образотворчому мистецтву, до якого дитина залучається ще з 
дошкільного віку. 

Дошкільний вік дитини - це один з відповідальних етапів, у якому закладаються основи естетичного, 
творчого ставлення до дійсності. Цей період є першим щаблем у системі безперервної  художньої освіти, мета якої – 
найповніше розкрити весь величезний творчий потенціал дитини. 

Типовим для дошкільного віку є оволодіння продуктивними видами діяльності, серед яких є гра та 
образотворча діяльність. 

Образотворча діяльність – це художньо-мистецька діяльність, спрямована не лише на віддзеркалення 
вражень отриманих від сприймання навколишньої дійсності, творів образотворчого мистецтва, але і на вираження 
свого відношення до змальовуваного [2]. 

Базовий компонент дошкільної освіти визначає зміст художньо-продуктивної діяльності дитини в різних 
видах, зокрема образотворчій [1]. 

Виходячи з цього, можна підійти до визначення художньо-продуктивної компетенції дошкільника у 
образотворчій діяльності, яка включає в себе: обізнаність з різних видів візуального мистецтва ( декоративно-
прикладного, скульптури, графіки - зокрема станкової та ілюстративної) та жанрів (пейзаж, натюрморт, портрет, 
автопортрет). Володіння технічними прийомами роботи з різними матеріалами, елементарну художню майстерність, 
навички в образотворчій діяльності: малюванні, ліпленні, аплікації, конструюванні. Все це, найповніше виражається 
в старшому дошкільному віці. 

Тому, мета нашого дослідження: обґрунтувати шляхи формування художньо-продуктивної компетенції 
старших дошкільників у образотворчій діяльності. 

На констатувальному етапі експерименту ми спробували виявити рівень компетенції дітей шостого року 
життя (експериментальної і контрольної груп) з уміння розрізняти жанри станкового живопису, кольори та їх 
відтінки, володіння технічними прийомами з різними матеріалами для малювання, ліплення, аплікації. Отримані дані 
показали, що більшість дітей (60%) мають низький рівень художньо-продуктивної компетенції, і лише 10% дітей 
показали високий рівень. 

Тому, формувальний етап експерименту базувався на організації образотворчої діяльності, зокрема 
малюванні, за мотивами ілюстративної графіки та станкового живопису. Ми керувалися тим, що джерелом 
інформації для добору змісту освітньої програми є мистецтво графіки та живопису. 

Алгоритм педагогічних технологій складався з таких етапів: живе споглядання світу природи,предметів, 
людей; розглядання й обговорення творів живопису й графіки; вправляння в техніці малювання; виконання творчих 
завдань. Тому заняття з малювання проводились в жанрі «натюрморт», «пейзаж», «портрет», книжкової ілюстрації. 
Була запропонована програма «Вчимось у художника», спрямована на розвиток художньо-продуктивної компетенції 
старших дошкільників у образотворчій діяльності [4]. 

Контрольний етап експерименту підтвердив ефективність використаної методики, про що свідчить рівень 
художньо-продуктивної компетенції дітей експериментальної групи, який значно вищий від контрольної.  

Отже, ефективним засобом розвитку формування художньо-продуктивної компетенції старших 
дошкільників в малюванні є залучення їх до світу мистецтва, графіки і живопису. 
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ОПТИМІЗАЦІЯ ПСИХОЛОГІЧНИХ ОСОБЛИВОСТЕЙ ТВОРЧОЇ САМОАКТУАЛІЗАЦІЇ СУЧАСНОЇ 
МОЛОДІ 

Бірук Г. О., магістрант 
Рудюк О.В ., кандидат психологічних наук, доцент 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Проблема розвитку творчої самоактуалізації сучасної молоді є актуальною в науково-психологічному 
аспекті, оскільки ставить за мету визначення дієвих орієнтирів для особистісного зростання та розвитку, для 
становлення повноцінної здорової особистості. Це виступає особливо важливим в умовах дисгармонійного, 
невлаштованого суспільства, де масштаб особистості часто визначається її здатністю до переборення несприятливих 
умов навколишнього життя. 

Метою роботи є можливість обґрунтування і застосування ефективних психотехнологічних засобів 
розвитку творчої самоактуалізації сучасної молоді. 

Спираючись на роботи таких вчених, як М.А. Алієва, Г.С. Альтшуллер, І.В. Дубровіна, Л.М. Карамушка, 
О. В. Костюченко, В.О. Моляко, Н.І. Пов’якель, Н.Ю. Хрящева, В.М. Ямницький, нами була розроблена спеціальна 
програма, спрямована на оптимізацію процесу творчої самоактуалізації сучасної молоді. 

Для проведення формувального експерименту було залучено дві групи старшокласників із 
загальноосвітнього навчального закладу (контрольна група – 15 учнів старших класів середньої школи) та 
спеціалізованого навчального закладу (експериментальна група – 15 учнів старших класів гімназії). На відміну від 
контрольної, в експериментальній групі впроваджувалася спеціальна програма оптимізації творчої самоактуалізації. 
Під час формувального експерименту було зроблено два діагностичні зрізи в експериментальній та контрольній 
групах: до та після впровадження програми. 

В якості базових змінних, які вимірювалися в рамках двох діагностичних зрізів в експериментальній та 
контрольній групах, було використано 14 психологічних шкал методики САТ (Е. Шостром): орієнтація у часі, 
підтримка, ціннісні орієнтації, пластичність поведінки, сенситивність, спонтанність, самоповага, самоприйняття, 
уявлення про природу людини, синергійність, прийняття агресивності, контактність, пізнавальні потреби, 
креативність. Для визначення рівня впливу розробленої нами технології на учасників тренінгу було використано 
непараметричний статистичний метод відмінностей для залежних вибірок Т-Вілкоксона. 

Аналіз результатів першого та другого діагностичних зрізів в експериментальній та контрольній групах 
свідчать, що учасники експериментальної вибірки на момент завершення формувального впливу досягли високого і 
середнього рівнів самоактуалізованості за всіма шкалами САТ, включаючи загальні показники. Найбільш високого 
рівня самоактуалізації (9,4±0,22 бали; p<0,001) досягнуто за шкалою “цінності”, що свідчить про значне підвищення 
здатності щиро переживати такі цінності, як істина, добро, справедливість, цілісність, життєвість, унікальність, 
самодостатність і схильність цих осіб до здорових відносин з оточуючими. Значно зріс показник за шкалою 
“орієнтація в часі“ (з 4,8±0,24 до 8,2±0,33 балів; p<0,001) із досягненням високого рівня прагнення жити теперішнім 
часом, насолоджуватися сьогоденням, наповнюючи його відповідним змістом. Суттєве підвищення показника за 
шкалою “погляд на природу людини” (з 5,3±0,21 до 8,0±0,31 балів; p<0,001) та за шкалою “контактність” (з 5,1±0,30 
до 8,3±0,34 балів; p<0,001) свідчило про появу у молоді стійких передумов для створення щирих, гармонійних 
міжособистісних стосунків, що виражалось в природній симпатії та довірі до оточуючих, доброзичливості, 
неупередженості. Варто відзначити досягнення значного зростання показника за шкалою “потреба в пізнанні” (з 
4.4±0.25 до 8.1±0.32 бали; p<0,001) як ознаки відкритості новим враженням, безкорисного бажання до пізнання 
нового. 

У контрольній групі також встановлено тенденцію до позитивних змін за шкалами “цінності”, “погляд на 
природу людини”, “потреба в пізнанні”, але ці зміни відбулись у межах низьких значень, що свідчило про фактичну 
відсутність позитивної динаміки (p>0,05). За рештою шкал показники суттєво знизились у порівнянні з вихідними 
рівнями. 

Отримані результати дають підстави стверджувати, що розроблена програма сприяє оптимізації 
психологічних особливостей творчої самоактуалізації сучасної молоді. Вона дозволяє отримати знання, сформувати і 
розвинути складові самоактуалізації, побудувати конструктивні адаптаційні особистісні стратегії; розвинути 
складові творчої самоактуалізації; розкрити творчий потенціал і реалізувати його в різноманітних сферах життя; 
активізувати незахисні адаптаційні механізми психіки і перейти до стану творчої самоактуалізації особистості. 

 
ОСОБЛИВОСТІ ЕМОЦІЙНОГО ВИГОРАННЯ У ПРАЦІВНИКІВ ОВС З РІЗНИМ ПРОФЕСІЙНИМ 

СТАЖЕМ  
Варійчук З. В., студентка  

Петренко О.Б., доктор педагогічних наук, професор 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Емпіричне дослідження явища емоційного вигорання у працівників органів внутрішніх справ проводилось 
на базі УМВС України в Рівненській області. Загальний обсяг вибірки склав 175 співробітників, яких було поділено 
на 4 групи за критерієм їх стажу служби в ОВС. Дослідження проводилось за допомогою методики діагностики 
рівня емоційного вигорання В. Бойка. 

В результаті дослідження встановлено, що впливу чинників емоційного вигорання в тій чи іншій мірі 
підлягають всі без виключення працівники, незалежно від стажу їх служби в ОВС. Під час дослідження виявлено 
наступні особливості розвитку фаз емоційного вигорання (за В. Бойком). 

Фаза напруженості, що виступає пусковим механізмом у формуванні емоційного вигорання найбільше 
виражена у працівників зі стажем служби в ОВС до 5 років, а у працівників, які пропрацювали більше 15 років, у 



Матеріали VІI Міжнародної науково–практичної конференції  
 

174

сформованому вигляді дана фаза не діагностується. Пояснити таку закономірність можна переживанням 
психотравмуючих обставин у молодих працівників, тоді як працівники з досвідом «виробили» свій індивідуальний 
тип реагування на екстремальні, емоційно важливі та професійно складні обставини службової діяльності. Виявлена 
відсутність сформованої фази напруження у працівників зі стажем роботи понад 15 років вказує на те, що більшість 
таких працівників навчилися відносно спокійно відноситись до стресогенних робочих ситуацій, хоча в частини 
працівників цієї категорії спостерігається емоційне вигорання у наступній фазі – резистенції. 

Для більшості працівників, незалежно від стажу роботи, домінуючою фазою емоційного вигорання є фаза 
резистенції. Прослідковується, що серед молодих працівників більше тих, у кого фаза резистенції знаходиться на 
стадії формування, а серед старших працівників більше тих, у кого ця фаза вже сформована. Такий розподіл за 
фазою може бути обумовлений тим, що у працівників зі стажем роботи в ОВС більше 5-ти років досвід професійної 
діяльності, пов’язаний з виникненням негативних та психотравмуючих ситуацій, є набагато більшим, що зумовлює 
виникнення кумулятивної психотравми, яка поступово виснажує функціональні резерви організму та зумовлює 
розвиток захисних реакцій психіки за типом відстороненості та уникнення негативних переживань у більшого 
відсотка працівників. 

Зростання числових показників, що свідчать про формування фази виснаження, спостерігається зі 
зростанням вікового діапазону підгруп опитаних, проте, сформованість цієї фази не спостерігається серед 
працівників із стажем до 5-ти років та понад 15 років служби, але діагностуються поодинокі випадки серед 
працівників із стажем від 5 до 14 років (4%). Результати діагностики за фазою виснаження можна пояснити тим, що 
у працівників з меншим стажем роботи в ОВС тільки починається процес формування симптомів емоційного 
дефіциту та емоційної відстороненості, викликаний невідповідністю між особистим внеском працівника у 
професійну діяльність та реаліями міліцейської служби, яка часто не відповідає його очікуванням. Працівники, які 
працюють в ОВС більше 5-ти років, унаслідок тривалого періоду виконання службових обов’язків, руйнівного 
впливу негативних проявів професійної діяльності, необхідності часто працювати в екстремальних умовах, а також у 
результаті низького матеріально-технічного забезпечення, накопичення нерозв’язаних сімейно-побутових проблем 
та багатьох інших зовнішніх і внутрішніх чинників починають відчувати емоційну порожнечу та збільшення прояву 
негативних емоцій, у результаті чого набуває розвитку фаза виснаження. Відсутність сформованої фази виснаження 
в обстежених працівників зі стажем роботи понад 15 років пояснюэться тим, що працівники, які набувають 
сформованої фази виснаження, звільняються з ОВС; переходять на іншу посаду, з менш психотравмуючим об’ємом 
роботи; обіймають керівні посади (дослідження серед керівників не проводилось) або змогли виробити адекватні 
механізми адаптації до умов службової діяльності та механізми протистояння емоційному вигоранню ще на стадії 
формування фаз напруженості чи резистенції. 

Аналізуючи поширеність окремих симптомів емоційного вигорання серед працівників ОВС виявлено 
наступні закономірності:   

 працівники ОВС є найбільш «стійкими» до симптомів фази напруженості; 
 для всіх груп працівників ОВС властива висока схильність до формування симптомів неадекватного 

вибіркового емоційного реагування та емоційного дефіциту;  
 для осіб зі стажем роботи від 5 до 15 років характерне переважання схильності до формування симптому 

емоційної відстороненості, тоді як симптом редукції професійних обов’язків більш властивий для 
працівників зі стажем до 5 років, а потім проявляється у половини обстежених після 10 років служби;  

 зі збільшенням професійного стажу співробітників простежується схильність до формування симптомів 
емоційно-моральної дезорієнтації та загнаності в клітку, але діагностується поступове «згортання» 
симптомів психосоматичні та вегетативні порушення, переживання психотравмуючих обставин, тривоги та 
депресії. 
За результатами вивчення емоційного вигорання, найбільш «стійкою» до вигорання виявилась група 

працівників із стажем 5-9 років служби в ОВС. 
Отримані результати можуть широко використовуватись при плануванні психопрофілактичної роботи з 

особовим складом ОВС та бути підґрунтям у індивідуальному психологічному консультуванні.  
Список використаних джерел 

1. Бойко В. В. Синдром “эмоционального выгорания” в профессиональном общении / В. В. Бойко. – СПб.: Питер, 
1999. – 216 с. 

2. Мілорадова Н.Е. Особливості прояву емоційного вигорання у працівників органів внутрішніх справ з різним 
стажем професійної діяльності / Н.Е. Мілорадова // Вісник Національної академії оборони України. Питання 
психології. —2009. — № 2 (10). — С. 106—110. 

 
ВПЛИВ НА ЖИТТЄДІЯЛЬНІСТЬ ЛЮДИНИ ПСИХОЛОГІЧНИХ ТА ФІЗИЧНИХ НЕБЕЗПЕК 
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Анотація. У статті розглядається проблема безпеки людини у соціальному середовищі, а саме 
небезпечного фізичного та психологічного впливів на неї. Обґрунтовано причини виникнення таких випадків. 
Надано поради щодо їх уникнення. Розглянута статистика потерпілих у таких ситуаціях серед студентів. 

Ключові слова: небезпека, шахрайство, шантаж, напад, зґвалтування. 
Анотация. В статье рассматривается проблема безопасности человека в социальной среде, а именно 

небезопасного физического и психологического воздействия на нее. Обоснованно причины возникновения таких 
случав. Представлены советы по их устранению. Рассмотрена статистика потерпевших в таких ситуациях среди 
студентов. 

Ключевые слова: опасность, мошенничество, шантаж, нападение, изнасилование. 
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Annotation. This article deals with the problem of human security in a social environment. Especially the danger of 
physical and psychological impact on her.Here are substantiated reasons of such cases and also presented tips for avoiding 
them. Here present statistic of victims among the students during such situations. 

Keywords: danger, fraud, blackmail, assault, rape. 
Постановка проблеми. Першочерговим завданням кожного з нас є вміння поводитись у соціумі, тобто у 

середовищі людей, характер діяльності яких є невідомий для нас. У таких ситуаціях взаємодії одних людей з іншими 
можуть виникнути непередбачені випадки, з якими кожна людина повинна вміти і знати як впоратися, аби запобігти 
негативному психологічному чи фізичному впливові. Актуальність цієї проблеми та недостатня обізнаність людей 
про це зумовили вибір теми даного дослідження. 

Формування цілей статті. Розкрити сутність дії негативного психологічного та фізичного впливу на 
людину з боку інших людей; навести приклади запобігання таким ситуаціям.  

Виклад основного матеріалу. Видів шахрайств безліч. Ним займаються люди, що шукають зиск без 
особливих витрат і зусиль для заподіяння шкоди іншим з корисливою метою. Після того, як вам запропонують 
начебто дуже вигідну за ціною угоду, необхідно замислитися, чи ви чините вірно, коли погодитися на цю угоду. 
Якщо ви хочете вкласти свої заощадження в справу, варто порадитися з компетентними людьми. Найчастіше 
шахрайство відбувається в такий спосіб: шахрай обманює клієнта і, пообіцявши надзвичайний прибуток, безслідно 
зникає. 

Особливого поширення набуває шахрайство в періоди соціальних криз і гострих товарних дефіцитів. До 
шахрайських тенет найчастіше потрапляють довірливі, малоосвічені, легковірні люди. Шахрайські методи 
виманювання грошей дуже різноманітні. Вони увесь час вдосконалюються і поповнюються тому, що шахраї 
використовують слабкості людської натури: жадібність, прагнення легкої наживи, заздрощі. Способи вчинення 
шахрайства: 1) обман; 2) зловживання довірою. 

Обман як спосіб шахрайського заволодіння чужим майном чи придбання права на таке майно полягає у 
повідомленні потерпілому неправдивих відомостей або приховування певних відомостей, повідомлення яких мало б 
суттєве значення для поведінки потерпілого, з метою введення в оману потерпілого. Таким чином, обман може мати 
як активний (повідомлення потерпілому неправдивих відомостей про певні факти, обставини, події), так і пасивний 
(умисне замовчування юридично значимої інформації) характер. 

До найбільш поширених випадків застосування обману як способу шахрайства належать: вчинення різних 
угод щодо рухомого і нерухомого майна (купівля-продаж, оренда), коли потерпілому передається фальсифікований 
товар або предмети гіршої якості, або ж предметом угоди виступають фіктивні предмети, які не існують в 
реальності; незаконне отримання пенсій, субсидій, інших видів соціальної допомоги на підставі підроблених 
документів: отримання попередньої оплати (авансу) за надання товарів чи послуг обманним шляхом. 

За даними опитувань студентів 20-ть із 30-ти осіб були жертвами активного характеру обману. При цьому 
16-ть із них мали відчуття щодо неправдивих відомостей про подані їм факти, але піддались вмілому впливу 
вербувальника. 

Щоб не бути ошуканими, пропонуємо дотримуватися таких правил: остерігайтеся людей, що пропонують 
вигідні угоди; не купуйте товар за ціною, нижчою від його вартості, він може виявитися краденим; не піддавайтеся 
умовлянням купити товари, що у даний момент продаються в магазині; не приймайте подарунків, що зобов'язують 
вас віддячити взаємністю; остерігайтеся азартних ігор; у випадку втрати банківської картки негайно заявіть про це в 
банк, щоб там «заморозили» ваш рахунок; якщо, відправляючись за кордон, ви дізнаєтеся, що курс валюти на 
чорному ринку набагато вищий за офіційний, будьте обережні – у подібних угодах може таїтися шахрайство [1]. 

Нами було проведене опитування студентів 1-го курсу щодо здійснених дій під час нападу на них (див. 
табл. 1).  

Таблиця 1 
Вміння правильно діяти під час нападу злочинця 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Було опитано 30 студентів. Відповіді були різними, оскільки вони залежать від типу темпераменту і 

характеру особи. Десятеро студентів почали б втікати від нападника. П’ятеро – спробували б домовитися з 
нападником, пропонуючи йому різні цінні речі. Семеро намагалися б знерухоміти нападника. Інші ж не знали, як 
діяти і просто стояли б налякані і знерухомлені (див. діаграму). 

Кількість студентів Дії, які б вони застосували до нападника 
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Шантаж (фр. chantage) – залякування погрозою викрити або розголосити з певною метою факти, відомості, 
які можуть скомпрометувати, зганьбити кого-небудь. В даний час слово «шантаж» нерідко використовується в 
широкому сенсі – як загроза будь-яких негативних наслідків у разі невиконання вимог. Однією з основних рис 
шантажу є занадто велика вимога шантажиста в порівнянні з нормами навколишнього світу.  

Напад – це процес, який починається в момент створення реальної небезпеки застосування насильства і 
закінчується разом з заволодінням майном та нападом, в силу досягнення винним його злочинної мети, погрози саме 
застосування насильства. Напад являється потенціальним насильством. Вагомою ознакою нападу являється далі те, 
що прихована в ньому небезпека насильства реалізується шляхом фізичного впливу нападаючого на потерпілу 
особу, тобто воно повинно бути поєднане з таким насильством, котре реалізується або мускульним зусиллям 
нападаючого, саме його власною фізичною силою, або шляхом використання засобів насильства. Напад з метою 
заволодіння чужим майном, поєднаний з насильством, небезпечним для життя чи здоров’я особи, яка зазнала нападу, 
або з погрозою застосування такого насильства (розбій), – карається позбавленням волі на термін від 3 до 7 років. 
Напад у розумінні розбою – насильницька, агресивна дія, спрямована на потерпілого з метою заволодіння його 
майном. 

Насильство може бути фізичним та психічним. Фізичне насильство – це протиправний вплив на організм 
іншої людини, нанесення їй побоїв, ударів, мордування, якщо це чиниться проти її волі., загроза зброєю; побиття; 
фізична ізоляція людини; випадки, коли чоловік кидає жінку одну в небезпечному місці або відмовляється надати 
жінці допомогу, коли вона хвора або вагітна. Психічне насильство – це погроза негайно застосувати фізичне 
насильство. 

Розбій – напад з метою заволодіння чужим майном, поєднаний із насильством, небезпечним для життя 
чи здоров’я особи, яка зазнала нападу, або з погрозою застосування такого насильства. Злочин належить до 
найнебезпечніших корисливо-насильницьких злочинів, адже посягає одразу на два об’єкти – особу та 
її власність (право власності).  

Зґвалтування – вчинення статевого акту без добровільної згоди одного з партнерів. Є одним із статевих 
злочинів. Найчастіше відбувається із застосуванням фізичного насильства чи погрозою його застосування. Примус 
може відбуватися з використанням психологічного тиску й без застосування фізичної сили. У цьому випадку 
найчастіше використовується залежність жертви від насильника (економічна, соціальна, психологічна). Можливе 
використання безпорадного стану жертви – несвідомого стану, сильного алкогольного сп’яніння, психічного розладу 
[2]. 

Гарантія безпеки – не довіряти незнайомим чоловікам, що зухвало поводяться або занадто яскраво 
одягнені. Рішення, як відреагувати, залежить від індивідуальної оцінки ситуації. 

Якщо ж уникнути зґвалтування не вдалося, зверніться до лікаря, що зафіксує ушкодження, надасть 
необхідну допомогу і видасть довідку, її необхідно додати до заяви в міліцію. В заяві вказують на час і місце 
зґвалтування, описують дії і зовнішність ґвалтівника. Заява про напад – обов’язкова, хоча і неприємна процедура. 
Співробітництво з органами правопорядку необхідне, щоб позбавити інших жінок від такого ж ризику. 

Щоб не стати жертвою ґвалтівника, жінки повинні дотримуватись таких правил (порад): будьте 
розбірливими в знайомствах, уникайте товариства малознайомих, а, тим більше, нетверезих чоловіків; не називайте 
сумнівним особам свою адресу і номер телефону; чемно відмовляйтесь від запрошень незнайомих чоловіка відвідати 
заклади для розваг (кафе, ресторан), а також, незалежно від приводу, послухати музику, подивитися відеофільми, 
придбати дефіцитні речі; якщо ви помітили, що за вами їде автомобіль, перейдіть на іншу сторону вулиці або 
змінить напрямок руху; відмовтеся від пропозиції випадкового знайомого підвезти вас на машині, особливо в 
темний час доби. Набагато безпечніше добиратися на таксі або громадським транспортом; намагайтеся не 
залишатися наодинці на дачі або в садовому будиночку; опинившись у незнайомому місті, не користуйтеся 
запрошенням сумнівних осіб переночувати в них. Краще залишитися ночувати в приміщенні вокзалу або аеропорту 
[3]. 

Висновки. У боротьбі за отримання відчуття власної значущості людина прагне добитися уваги з боку 
інших, влади над ними, можливості помсти за ту шкоду, яку вони йому раніше заподіяли. Інша людська потреба, що 
обумовлює спробу впливати на інших або протистояти їх впливу, – прагнення економити власні зусилля, яке зовні 
виражається як опір новому. Набагато легше відстоювати власну точку зору, ніж прислухатися до чужої думки і 
зрозуміти її. Якщо відмова від спроб що-небудь зробити або взагалі якось реагувати на зовнішні дії може бути 
віднесена до дитячих незрілих форм демонстрації неспроможності, то наполягання на своїй думці, на перевагах 
власного образу думок, дій, життя – це швидше «дорослі» способи прикриття (а насправді – демонстрації) своєї 
неспроможності перед натиском нового. Отже, варто визнати, що всякий акт впливу, незалежно від міри його 
усвідомленості і навмисності, реалізує свідоме або несвідоме прагнення людини затвердити факт і значущість свого 
існування. Тому проблема впливу потребує глибокого і всебічного дослідження. Поки зроблено лише перші кроки. 
Практичне значення досліджень в цьому напрямку диктується тим, що сучасна людина по-справжньому страждає 
від невміння протистояти негативному психологічному та фізичному впливу по відношенню до себе. Проблема має 
важливе теоретичне значення, оскільки вплив може розглядатися як атрибут особистості, як її обов’язкова 
характеристика, що виявляється в будь-якій міжособистісній взаємодії. За даними опитування студенток троє із 
двадцяти були зґвалтованими. Поінформованість у цьому питанні має бути велика серед дівчат та хлопців дитячого, 
підліткового та зрілого віку, щоб вчасно передбачати небезпечні ситуації, уміти правильно поводитися у будь-якій 
ситуації. 
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МОДЕЛЬ ВЗАЄМОДІЇ КЕРІВНИКА ПТНЗ ІЗ ПСИХОЛОГІЧНОЮ СЛУЖБОЮ 

Гошовська Н. В., практичний психолог 
ДПТНЗ «Острозьке ВПУ 

„Ключ до людей лежить у мені самому” 
Антуан де Сент-Екзюпері 

Психологічна служба активно почала відроджуватися у закладах професійно-технічної освіти  лише у ХХІ 
столітті. Про нововведення чи скоріше відновлення відразу ж заговорили. Навіщо? Чому? Потрібно було негайно 
шукати відповіді на схожі  виникаючі питання. Що ж стало причиною для перегляду попередніх стандартів? Чи 
часто в минулому столітті чи навіть тисячолітті ви чули про стреси, неврози, нервові перевантаження? Напевно, що 
ні. Звичайно, проблематика цієї сфери постійно досліджувалася, поповнювалася новими знаннями й поняттями. Та 
говорити відкрито про свої психологічні проблеми чи, не доведи Господи, відвести до психолога дитину ніхто не 
наважувався, адже на таких автоматично ставилося тавро ледь чи не «психа».  Тепер же ми розуміємо, що такі явища 
були пов'язані, скоріше всього, з недостатньою поінформованістю населення та нав'язаними стереотипами, які 
вироблялися десятками років. 

Круговерть нового тисячоліття, мобільність життя, введення інноваційних технологій з наслідком значного 
пришвидшення темпу роботи та нові дослідження у сфері психологічної науки змусили переглянути попередні 
погляди та віддати належне цій галузі. У всіх без винятку ДПТНЗ активно почали працювати у напрямку 
психологічної просвіти, вели роз'яснювальну роботу, індивідуальні та групові бесіди, підвищували мотивацію і 
результат не змусив себе довго чекати: психологічна служба зрештою зайняла належне місце у навчальних закладах.  

Важлива роль у становленні психологічної служби у профтехзакладах належить керівникові, адже саме він 
повинен донести розуміння  важливості активізації  роботи  практичних психологів, підтримати ініціативи 
методичного центру профтехосвіти та сприяли розбудові психологічної служби свого закладу. 

Сьогодні адміністрація закладу спільно з психологічною службою приділяють значну увагу 
психологічному супроводу як навчальних груп в цілому так і кожного учня зокрема. Керівництво і педагоги 
навчального закладу є співпрацівниками практичного психолога; вони вважаються основними замовниками 
виконання психологічних обстежень, консультаційних і корекційних послуг, а також виявляють розуміння 
необхідності спільних зусиль для розвитку додаткових шляхів вирішення психологічних проблем освітнього 
процесу. Така тісна співпраця створила можливість для пошуку оптимальних шляхів розвитку й оновлення 
навчально-виховних заходів, втілення в життя принципів індивідуалізації на основі гуманізації навчання, розуміння 
запитів, завдань, цінностей учня. 

Каталізатором цієї співпраці є й спільна мета: створити всі необхідні умови для оволодіння педагогічними 
працівниками навичками практичної психології, зокрема педагогічної і вікової, для врахування індивідуальних 
психологічних особливостей учнів під час навчально-виховного процесу та виробничої практики, створення 
мікроклімату, що сприятиме активізації діяльності на умовах взаємоповаги у трудовому й учнівському колективі.  

Основні завдання психологічної служби в професійно-технічній освіті взаємопов’язані з завданнями 
підготовки висококваліфікованого фахівця, що не лише володіє необхідним обсягом теоретичних знань, практичних 
умінь та навичок, а й має необхідні професійно значущі особистісні якості, котрі дають йому змогу успішно 
адаптуватися до майбутньої діяльності, прагнути фахового й особистісного самовдосконалення, тобто бути 
професіоналом, що не зупиняється у своєму розвитку. 

Сьогодні специфіка діяльності психологічної служби визначається специфікою роботи навчального закладу 
обласного підпорядкування, планується з урахуванням вікових та індивідуальних особливостей вихованців та 
організовується на кожному з навчально-організаційних рівнів діяльності гуртків та інших творчих об’єднань. 
Практичним психологом ДПТНЗ проводиться цілеспрямована робота зі всіма соціумними  формуваннями закладу 
(категоріями учасників навчально-виховного процесу): дітьми, педагогами та батьками учнів. 

Робота з дітьми будується за напрямами: діагностика, що спрямовується на виявлення здібностей та 
обдарувань, рис характеру тощо; робота з розвитку творчого потенціалу особистості; визначення стратегії 
індивідуального розвитку дитини; психолого-педагогічна корекція; визначення впливу навчально-виховного процесу 
на розвиток особистості; визначення стилів сімейного виховання дітей і підлітків.  

За результатами психодіагностичних досліджень щорічно формуються групи корекції та розвитку. 
Відповідно до визначеного кола проблем обираються навчально-розвивальні програми, за якими організовується 
робота груп. Широкого застосування набули тренінгові програми, спрямовані на розвиток пізнавальних процесів та 
комунікативно-творчих здібностей вихованців. Вони супроводжуються індивідуальним консультуванням, навчанням 
прийомам саморегуляції, аутотренінгу тощо. 

Робота з педагогічним колективом здійснюється за напрямами: діагностичним, консультативно-
просвітницьким та психолого-методичним. Для педагогів закладу проводяться тематичні семінари та семінари-
практикуми; надаються індивідуальні та групові консультації з питань оптимізації навчально-виховного процесу, 
специфіки роботи з учнями  “групи ризику”, з творчо та інтелектуально обдарованими дітьми та підлітками, з 
батьками вихованців. Взаємодія між психологічною і методичною службами закладу здійснюється через узгодження 
науково-методичної роботи, проведення тематичних заходів психолого-педагогічного та методичного змісту, 
засідань педради, методичних об’єднань навчальних відділів закладу тощо.  

Така робота сприяє психологічній стабільності колективу, в якій керівник виступає лідером. А провідною 
властивістю справжнього лідера є психологічна стабільність, що виявляє себе в тому спокійному блиску, з яким 
керівник здійснює свої повсякденні обов’язки . 
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Робота з батьками, які є активними суб’єктами сформованого у закладі креативного мікросоціуму, посідає 
особливе місце в роботі психологічної служби. Вона спрямована на збагачення батьків психолого-педагогічними 
знаннями про вікові закономірності розвитку дитини та її особистісні характеристики; інформування про результати, 
отримані в процесі діагностичних обстежень, корекційно-відновлювальної роботи; корекцію дитячо-батьківських 
стосунків; залучення батьків до спільної навчально-творчої діяльності під час тренінгів, заходів, гурткових занять.  

Така інтенсивна робота можлива лише завдяки тісній співпраці із керівником закладу, адже сучасний 
директор – це не просто посада, але й велике педагогічне мистецтво. Сьогодні в одній особі він поєднує вчителя, 
організатора навчально-виховного процесу, наставника педагогічного й учнівського колективу. Це вимагає: 

 всебічних знань, зокрема психологічних; 
 досконалого володіння наукою управління; 
 високої професійної культури; 
 справжньої самовідданості; 
 безмежної відповідальності за доручену справу; 
 наявності навичок нового менеджменту в управлінській діяльності . 

З цієї позиції важливим є переорієнтація акценту управління з освітніх процесів на розвиток людського 
потенціалу (своєрідна психологізація). 

Особливу увагу керівників професійних навчальних закладів слід звернути на: 
 роль особистості та розвиток індивідуальних здібностей учнів; 
 самовдосконалення особистості викладача, майстра виробничого навчання і учня шляхом безперервного 

навчання та самоосвіти; 
 толерантну взаємодію всіх учасників навчально-виховного процесу на умовах взаємоповаги [4, с.3]. 

Таким чином, служба практичної психології в профтехзакладі починається з директора. Багато говорять, як 
важливо психологу встановити контакт з директором. Звичайно, людські відносини, особливо в нашій культурі, тим 
більше в колективі, – це дуже важливо. І все ж таки професійна діяльність починається не з них, а з побудови 
нормально функціонуючої системи ділових зв’язків.  Частково, ділові відносини психолога з директором мають, як 
мінімум, три рівні, кожен з яких потребує спеціальної переробки і постійної підтримки (корекції). 

Систему ділових відносин психолога і директора можна відобразити на схемі: 
 

Система ділових відносин директора і психолога 
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Перший рівень 
На цьому рівні здійснюється первинне обговорення про функціонування психологічної служби ПТНЗ з 

можливостями самого психолога. Директор повинен  чітко і ясно пояснити своєму співробітнику, яку роль він 
відводить психологічній роботі в закладі, які напрямки роботи психолога є пріоритетними у цей момент і в 
перспективі. Перший рівень – це своєрідний професійний договір психолога і директора про основні напрямки 
діяльності психолога в професійно-технічному закладі. На основі договору розглядаються функції психолога і 
складається план роботи на рік і на перспективу. 

Другий рівень 
На другому рівні – затвердження планів діяльності психолога і адміністрації з реалізації основних 

напрямків психологічної роботи в училищі. 
Третій рівень 

Це співпраця в ситуаціях, які вимагають не лише психологічних дій, а й адміністративного рішення. 
Наприклад, дитина знаходиться в стані актуального стресу, потребує спеціального  режиму дня, а також зниження 
навчального навантаження. Таке рішення не може бути прийняте без дозволу директора [4, с.8]. 

У психолога повинно бути чітке уявлення про те, які ситуації він може проробити сам, у співпраці з 
педагогами, батьками, а про  які обов’язково повідомляти адміністрацію. Крім того, повинен бути налагоджений 
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механізм оперативного зв’язку директора і психолога в надзвичайних ситуаціях. Як правило тактичні форми 
співробітництва виникають по мірі виникнення тих чи інших оперативних ситуацій. Важливо, щоб співробітництво 
психолога і адміністратора не складалось стихійно і безсвідомо, а час від часу ставало предметом аналізу самого 
психолога, психолога і директора. 

Як для педагогів найважливішим є формування активної, ініціативної позиції учнів, так для керівника – 
розвиток творчих здібностей кожного його працівника, забезпечення досягнення ними високої професійності і 
майстерності. Це можливе тільки при наявності сприятливого психологічного мікроклімату. Як відомо, 
психологічний клімат виникає спонтанно. Але сприятливий клімат є  підсумком систематичної роботи адміністрації 
закладу як єдиної команди однодумців, спрямованої на удосконалення відносин між керівниками і підлеглими. 
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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ МОРАЛЬНОГО ВИХОВАННЯ УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ У ПРОЦЕСІ 
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Пріоритетним завданням освіти у ХХІ столітті є виховання гуманної особистості, яка б могла будувати свої 
стосунки з навколишнім світом на ґрунті взаєморозуміння, співробітництва й толерантності. Визначальними рисами 
такої особистості є доброта, людяність, відповідальність, щирість, почуття власної гідності. У зв’язку з цим зростає 
роль морального виховання у формуванні гуманної особистості. 

Традиційно виховання в Україні спрямовувалося передусім на формування моральних якостей молодих 
поколінь. Однак у сучасному суспільстві традиції виховання в дітей моральних чеснот почали втрачатися під 
впливом різноманітних чинників. Це пов’язано насамперед з політичною, економічною, соціальною нестабільністю, 
що спричиняє виникнення песимістичного настрою, девальвацію системи загальнолюдських цінностей і, як 
наслідок, посилення бездуховності, падіння загальнокультурного рівня покоління, яке зростає. Озлобленість, 
агресивність, грубість, байдужість до проблем ближнього, ненависть до людей іншої національності є характерними 
рисами досить значної частини сучасної молоді.  

У зв’язку з цим виникає потреба утвердження в сучасному українському суспільстві гуманістичних 
цінностей, посилення виховної функції освітніх закладів, розширення кола суб’єктів виховання, синхронізації і 
координації комплексу зовнішніх впливів на особистість, налагодження взаємодії сім’ї, загальноосвітніх навчальних 
закладів для вироблення спільної виховної позиції та стратегії її реалізації у моральному вихованні нових поколінь.  

На потребі активізації пошуку шляхів удосконалення процесу морального виховання, налагодження 
взаємодії всіх суб’єктів виховного процесу акцентовано в Законі України “Про освіту”, Національній програмі 
виховання дітей та учнівської молоді в Україні, Національній доктрині розвитку освіти в Україні, програмі “Основні 
орієнтири виховання учнів 1-12 класів загальноосвітніх навчальних закладів України”. 

З огляду на висловлені міркування, констатуємо, що проблеми морального виховання школярів та впливу 
сім’ї на цей процес залишаються актуальними темами досліджень як вітчизняних, так і зарубіжних науковців і 
педагогів-практиків. Зокрема, психологічні механізми та закономірності процесу морального виховання особистості 
описані в дослідженнях Л. Божович, М. Болдирєва, М. Боришевського, Т. Гаврилової, О. Киричука, Л. Рувінського, 
Є. Субботського, В. Штифурак та ін. Характеристика процесу морального виховання молодших школярів здійснена 
в працях І. Беха, А. Бойко, Т. Гуменникової, О. Матвієнко, А. Ліпкіної, О. Сідлецької, О. Сухомлинської, 
Г. Тарасенко, І. Холковської, А. Шемшуріної та ін. Питанням з’ясування змісту поняття “моральна вихованість 
особистості”, а також визначенню його структурних компонентів значну увагу приділяли О. Богданова, М. Іванчук, 
І. Каіров, Н. Мойсеюк, Р. Павелків, В. Плахтій, Н. Савінова, М. Сметанський, І. Харламов, В. Чепіков та ін. 
Організаційні форми і методи морального виховання дітей на різних вікових етапах вивчали А. Богуш, І. Кухар, 
В. Петрова, О. Савченко, Н. Скрипченко, О. Смовська, Т. Поніманська, Н. Хамська, Л. Шульга, Т. Ященко, Н.Шагай 
та ін. 

Аналіз педагогічної літератури та сучасної педагогічної практики уможливив виокремлення таких 
принципів організації виховної взаємодії загальноосвітніх навчальних закладів і сім’ї в процесі формування 
моральної вихованості особистості молодших школярів: системності виховної взаємодії школи та сім’ї; суб’єкт-
суб’єктної взаємодії всіх учасників виховного процесу; стимулювання активності дитини; організації 
співпереживання у вихованні. 

Усі вищеперераховані педагогічні принципи стали основою для визначення нами оптимальних 
педагогічних умов здійснення виховної взаємодії в процесі формування моральної вихованості особистості 
молодших школярів: забезпечення узгодженості  виховних впливів на дитину у процесі взаємодії школи та сім’ї, 
використання комплексу методів, що забезпечать суб’єктну позицію молодшого школяра в моральному розвитку, 
орієнтація педагогів та батьків на діалогічний стиль міжособистісної взаємодії з дітьми. 

Теоретичним підґрунтям для визначення першої педагогічної умови, забезпечення узгодженості виховних 
впливів на дитину у взаємодії “сім’ї та школи ” слугувала екологічна концепція розвитку особистості, розроблена 
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американським психологом У. Бронфенбреннером. Відповідно до неї розвиток людини є динамічним процесом, що 
відбувається в двох напрямах: особистість, яка зростає, як об’єкт постійно відчуває на собі вплив різних елементів 
навколишнього середовища, а як суб’єкт самостійно впливає на побудову власного багаторівневого життєвого 
середовища. Екологічна концепція передбачає аналіз співвідношення та взаємодії різних суспільних інститутів і 
засобів виховання в процесі становлення людини, а також вивчення змін, що відбуваються під час розвитку та 
дорослішання індивіда, і того, як це впливає на його поведінку та сприйнятливість до тих чи інших педагогічних 
впливів. За У. Бронфенбреннером, екологічне середовище розвитку дитини складається із чотирьох рівнів: 
мікросистеми, мезосистеми, екзосистеми та макросистеми. Мікросистему утворюють люди та об’єкти, що 
безпосередньо оточують дитину в певний період її життя. Взаємодіючи, дві чи більше мікросистеми утворюють 
другий рівень – мезосистему. Рівень екзосистеми охоплює події, що відбуваються поза безпосереднім оточенням 
індивіда, однак здійснюють опосередкований вплив на нього, наприклад, особливості та умови праці батьків, 
покращення побутових умов тощо. Макросистема охоплює життєві цінності, закони, традиції тієї культури, у якій 
живе людина. Учений звертає увагу на те, що між усіма системами існують гнучкі прямі та зворотні зв’язки, через 
які й здійснюється їхня взаємодія [1]. 

При визначенні мікросистем, що здійснюють найістотніший вплив на формування моральної вихованості 
учнів початкових класів, ми керувалися даними психологічних досліджень, згідно з якими на цьому віковому етапі 
сім’я продовжує залишатися одним з основних факторів соціалізації дитини, проте коло спілкування дітей 
розширюється. Молодший шкільний вік – це період, коли дитина порівнює сімейні моральні цінності із цінностями 
інших людей [4, с. 509-511]. У контексті нашого дослідження виникає необхідність окреслення напрямів взаємодії 
зазначених мікросистем у межах мезосистеми. 

Формування особистості дитини найбільш ефективно реалізується в співтворчості всіх суб’єктів: педагогів, 
батьків, самих дітей. Батьки та педагоги є вихователями одних і тих самих дітей. Їхня співпраця має ґрунтуватися на 
єдності поглядів щодо завдань та принципів організації виховного процесу, пошуку ефективних способів та форм 
взаємодії з дітьми. Спільна діяльність батьків і педагогічних працівників загальноосвітніх навчальних закладів може 
бути успішною за умови, що всі учасники позитивно налаштовані на взаємодію, усвідомлюють її суть та завдання, а 
також знаходять у ній особистісне значення. Важливим також є спільне планування, організація та підведення 
підсумків такої діяльності. 

Організація співпраці з батьками учнів є надзвичайно важливим завданням для педагогів, оскільки це 
сприяє встановленню емоційного контакту зі школярами. Проте варто звернути увагу на те, що деякі дослідники 
вказують на проблеми в побудові партнерських стосунків сім’ї та освітніх закладів. У наукових працях зарубіжних 
педагогів виділено низку проблем щодо налагодження взаємодії школи й сім’ї в моральному вихованні дитини. 
Найважливішими серед них є: розбіжність очікуваних результатів співпраці з боку сім’ї та вчителів; побоювання 
вчителів відносно занадто активного втручання батьків у виховний процес школи; побоювання батьків відносно 
того, що школа буде встановлювати норми, які не збігаються із традиціями конкретної сім’ї, не враховують її 
особливостей, що може призвести до втрати авторитету родини в очах дитини [5, 6]. 

Варто зазначити, що можливість займати активну позицію у власному моральному розвитку передбачає 
сформованість у дитини певних психологічних ознак. Для молодшого шкільного віку характерною є поява таких 
особистісних новоутворень, як довільність психічних процесів, внутрішній план дій, рефлексія. Інтелектуалізація 
життя дитини сприяє тому, що при оцінюванні тих чи інших життєвих явищ вона керується не тільки почуттями, а й 
розумом. У цей період дитина прагне проявити себе, сформувати власний “Я”-образ, протиставити себе іншим [2, с. 
90-92]. Наявність цих ознак дає їй змогу стати суб’єктом власного морального становлення. Усе вищезазначене дало 
нам змогу виділити другу педагогічну умову організації виховного процесу – використання комплексу методів, що 
забезпечать суб’єктну позицію молодшого школяра в моральному розвитку.  

На потребі забезпечення суб’єктної позиції школярів у виховному процесі наголошено й у програмі 
“Основні орієнтири виховання учнів 1-12 класів загальноосвітніх навчальних закладів України”. Тут, зокрема, 
зазначено: “Дитина є суб’єктом виховного процесу, тому доцільно в практику роботи школи впроваджувати такі 
виховні технології, інтерактивні методи та форми діяльності, які ставлять за мету не нав’язування правил та норм та 
примусове їхнє виконання, а створення умов для осмислення суті моральних правил та норм, їхньої доцільності, 
добровільного сприйняття, творчого застосування, набуття досвіду морально-ціннісного ставлення до самого себе, 
до людей, до навколишнього світу. А це потребує розвитку таких механізмів морального становлення особистості як 
ідентифікація, децентрація, позитивний “Я – образ”, емпатія, совість, рефлексивно-вольові механізми” [3]. 

У роботі з дітьми ми використовували такі методи: етичні бесіди; прислів’я, приказки; обговорення 
життєвих ситуацій; залучення до гри, благодійної діяльності, ситуація здійснення морального вибору; ігрова 
методика «Як нам допомагає розум»; групи методів емоційно-когнітивного усвідомлення молодшими школярами 
власної діяльності. 

Ставлення до учня як до суб’єкта власного морального розвитку обумовлює ціннісне ставлення батьків та 
педагогів до особистості дитини, урахування її унікальності, розуміння того, що кожна дитина має власне “Я”, свій 
неповторний внутрішній світ, що вона потребує підтримки й співчуття, що для неї є важливим визнання її права на 
власний моральний вибір і, можливо, помилку.  

Оскільки серед головних мікросистем, які здійснюють найістотніший вплив на моральний розвиток 
молодших школярів, ми виділили сім’ю та школу, то потрібно з’ясувати, яким чином доречно будувати стосунки у 
виховному просторі “молодший школяр – дорослі.” Ставлення до дитини як до суб’єкта власного морального 
розвитку визначає мету особистісно зорієнтованого виховання – забезпечення діалогічної взаємодії кожної 
особистості з навколишнім світом шляхом сприяння її розвитку, самореалізації, адаптації в суспільстві, 
саморегуляції, самовиховання. Враховуючи принципи особистісно зорієнтованого підходу у вихованні, а, також 
вивчивши та проаналізувавши психолого-педагогічну літературу й педагогічну практику, ми визначили третю 
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педагогічну умову забезпечення ефективності морального виховання дітей молодшого шкільного віку – орієнтацію 
педагогів та батьків на діалогічний стиль міжособистісної взаємодії з дітьми. 

Описуючи взаємодію сім’ї та школи у моральному вихованні молодших школярів ми зазначали, що головна 
роль у її організації належить школі. Оскільки навчання стає основною діяльністю учнів початкових класів то, 
відповідно, особистість першого вчителя, його моральний образ стають для дітей образом “авторитетного 
дорослого”, який здійснює потужний вплив на їхній моральний розвиток. У цій ситуації дієвим виховним 
механізмом слугує ідентифікація. Молодші школярі засвоюють моральні цінності та способи поведінки шляхом 
ототожнення себе зі своїм учителем. Саме тому оволодіння педагогом майстерністю діалогічної взаємодії з учнями є 
досить важливою проблемою. 

Робота з батьками проводилась в Батьківському клубі, де застосовувались такі організаційні форми: 
круглий стіл, бесіда, розмови діалогу, лекції, диспути, дискусії. У процесі проведення занять з батьками педагоги 
прагнули озброїти їх певним комплексом психолого-педагогічних знань, які спрямовані на побудову гуманних 
стосунків з дітьми.  

Варто звернути увагу на взаємозв’язок виокремлених нами педагогічних умов. Використання комплексу 
методів, що забезпечать суб’єктну позицію молодшого школяра в моральному розвитку, буде ефективним за умови 
координації виховних впливів педагогів загальноосвітніх навчальних закладів і батьків, а застосування таких методів 
передбачає орієнтацію всіх учасників виховного процесу на діалогічний стиль міжособистісної взаємодії. 
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ПСИХОЛОГІЧНІ ХАРАКТЕРИСТИКИ СТУДЕНТІВ (МАЙБУТНІХ ПЕРЕКЛАДАЧІВ) ЯК СКЛАДОВІ 

ПРОФЕСІЙНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ 
Кочубей О.С., викладач  

Михальчук Н. О., доктор психологічних наук, професор 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Одним із центральних положень, визначених у Національній доктрині розвитку освіти в Україні в 21 
столітті, є створення умов для підготовки вчителів, здатних практично втілювати нові прогресивні методики й 
технології навчання, інтегруючи всі етапи навчально-виховного процесу з кращими здобутками світової культури.  

Підготовка перекладачів була поставлена на наукову основу лише в другій половині 20-го сторіччя. 
Навчання перекладу передбачає розвиток перекладацької компетенції і виконує загально лінгвістичні та 
загальноосвітні функції.  

Проблема професійної компетентності фахівців розглядалася в роботах науковців у зв’язку з розглядом 
проблем планування підготовки фахівців (В.А. Болотов, В.В. Сериков, В.А. Раянгу та ін.) [1;2]. Ф.М. Клюєв вважає, 
що поняття «професійна компетентність» включає в себе знання, уміння та навички професійного характеру, а також 
способи виконання професійної діяльності [3]. О.О. Горшкова визначає професійну компетентність крім знань, умінь 
і навичок ще й як здатність приймати відповідальні рішення, вміння доводити справу до кінця, вміння постійно 
вчитися, оперативно освоювати нововведення і швидко адаптуватися до мінливих умов виробництва [4].  

У психолого-педагогічній літературі також існують думки щодо того, що психологічні характеристики 
особистості мають розглядатися як складові професійної компетентності. В.Н. Комісаров визначає професійну 
компетентність як єдність знань, професійного досвіду, здібностей діяти і навичок поведінки індивіда, що 
визначаються метою, заданістю ситуації і посадою, а також знання і вміння в галузі взаємодії з іншими інститутами і 
людьми [5].  

Узагальнюючи проаналізовані точки зору різних вчених, можна зробити висновок, що професіональна 
компетентність має діяльністний характер узагальнених умінь у поєднанні з предметними уміннями і знаннями в 
конкретних сферах; проявляється в умінні особистості здійснювати вибір, виходячи із адекватної оцінки себе в 
конкретній професійній ситуації. У процесі створення професійної перекладацької компетенції у людини 
формуються якості, які характеризуються поняттям феномена «мовної особистості». Якості «мовної особистості» 
проявляються в основних аспектах комунікації: мовному, текстоутворюючому, комунікативному, професійно-
технічному та особистісному. 

 Мовна (вербальна) компетенція учасників комунікації припускає використання мовних засобів, у 
відповідності з цілями і ситуацією спілкування. Вербальна комунікація фактично представляє процес не тільки 
передачі інформації, але і її сприйняття, тобто порушення відповідного сенсу у свідомості реципієнта. Процес 
комунікації передбачає обмін думками за допомогою мови, в зв'язку з чим, від викладача перекладу, тобто від 
«мовної особистості», потрібно професійне знання мови, як системи знаків, взаємопов'язаними різними 
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формальними і змістовними відносинами. Крім того, професійний перекладач повинен бути компетентний не тільки 
в мовному, але і в соціокультурному «коді»  носія іноземної мови. Майбутній викладач перекладу, здійснюючи 
комунікативний процес, за рівнем мовної підготовки, за ступенем сформованості тезауруса і за рівнем розвиненості 
«вторинної» лінгвокогнітивної свідомості, повинен наближатися до носія мови. 

Фактично, в «мовній особистості» об'єктивується через лінгвістичний соціум «еталонний» потенціал 
мовної та когнітивної свідомості носія мови. Згідно дослідженням Караулова Ю.М. формування «мовної 
особистості» відбувається на вербально-семантичному або вербально-асоціативному рівні, тезаріусному і 
мотиваційному рівнях. Оскільки різні мови характеризуються наявністю власної вербально-семантичної «мережі», 
то їх носії, відповідно, розрізняються своїм тезаурусом. Формування тезаурусів «марковане» соціально-
детермінованим досвідом особистості, ціннісними орієнтирами, властивими даній соціокультурної спільності. 
Процес формування «мовної особистості» включає також навчання розпізнаванню «координат і установок» 
мотиваційного рівня носія мови [6]. 

Вивчення в психологічному плані досліджуваної проблеми дало змогу з’ясувати, що переклад можна 
вважати найкращою тренувальною вправою для формування автономних динамічних стереотипів і закріплення 
нових тимчасових зв’язків, що виникають під час вивчення другої мови. Виконання перекладацьких трансформацій 
сприяє створенню автономного й подоланню поєднаного механізмів породження мовлення двома мовами. Постійна 
перекладацька практика забезпечує безпроблемний перехід з однієї мови на іншу, сприяє швидкому 
автоматизованому відтворенню еквівалентів, що стимулює розвиток швидкого мовлення і зрештою веде до 
мислення мовою перекладу.  

Зважаючи на наявність розбіжностей в словниковому складі і граматичному ладі двох мов, що беруть 
участь в процесі переклад, перекладач стикається з певними труднощами. Наявність у вихідному тексті певних 
лексичних одиниць чи синтаксичних структур може ускладнювати розуміння сенсу і створювати труднощі при 
виборі варіанту перекладу, які необхідно долати, застосовуючи різні технічні прийоми і творчу інтуїцію. 

Текстоутворююча  компетенція майбутніх перекладачів є однією з умов професійної діяльності і 
передбачає: вміння створювати тексти різного типу відповідно до комунікативного завдання і ситуації спілкування; 
здатність вибрати перекладацьку стратегію відносно тексту; визначити тип вихідного тексту, тип реципієнта 
перекладу і мети перекладацького акту; грамотно інтерпретувати зміст повідомлення, враховуючи намір 
відправника; наблизити лексико-граматичну структуру тексту перекладу до тексту оригіналу; оцінити місце і 
співвідношення окремих частин тексту; забезпечити цілісність тексту, сприймати текст як «одиницю комунікації». 
Оскільки переклад повинен відтворювати комунікативний ефект тексту оригіналу, відмінності в культурі можуть 
викликати потребу в прагматичній адаптації тексту перекладу, з тим, щоб зробити його доступним для 
представників іншої культури. Під час перекладу здійснюється не тільки перехід від однієї мови до іншої, але й від 
однієї культури до іншої. Комунікативна компетенція припускає, що перекладач доповнює мовний зміст тексту 
інформацією, яку він отримує з обстановки спілкування, «фонових знань» (background knowledge) та попереднього 
досвіду. Адекватний переклад забезпечує розуміння імпліцитного сенсу оригіналу, також як його переносного 
значення і ситуативного змісту. 

Комунікативну компетенцію перекладача складає його здатність до формування грамотних висновків з 
мовних висловлювань або текстів, з точки зору використання в текстах системних засобів даної мови, «фонових 
знань» (background knowledge) навколишньої дійсності, ситуаційної обстановки, визначення мети переказу, з 
урахуванням типу реципієнта, для якого призначений переклад [7]. Викладач перекладу будує свою навчальну 
діяльність з усвідомленням того, що професійна діяльність перекладача передбачає виконання різноманітних видів 
діяльності, що забезпечують багатогранність міжмовної комунікації. Нерідко, перекладачеві доводиться займатися 
різними видами мовного посередництва і «навколоперекладацької» діяльності: реферування, анотування, складання 
оглядів, протоколів бесід, підготовкою службової документації і т.п. 

У багатьох психолінгвістичних дослідженнях підкреслюється складність та багатогранність процесів 
сприйняття та розуміння тексту. Науковці вказують на їх тісний взаємозв’язок, ось чому сприйняття і розуміння 
прийнято розглядати як дві сторони одного явища – сторону процесуальну і сторону результативну. 

Під час розуміння тексту перекладач може здійснювати певні допустимі трансформації текстової 
інформації. Людина передусім намагається виокремити в тексті найбільш значущі елементи інформації та відділити 
їх від другорядних шляхом переструктурування окремої частини тексту або об’єднання текстових елементів в більш 
великі за обсягом семантичні утворення, які адекватно відображають зміст окремих частин повідомлення. Крім 
цього під час читання можливим є синонімічне перефразування, що призводить до реконструкції всієї структури 
тексту або окремих його частин. У даному разі перекладач, як правило, вводить в текст різноманітні доповнення, які 
відображають ставлення людини до отриманої інформації, але ці доповнення не повинні бути такими, що повністю 
або частково викривлятимуть зміст попереднього тексту. В результаті осмислення тексту студентом, майбутнім 
перекладачем, утворюється проекція цього тексту. Проекцію тексту складає система уявлень, яка формується у 
реципієнта у процесі взаємодії зі знаковою продукцією. Реципієнт адекватно інтерпретує текст лише в тому випадку, 
якщо основну ідею тексту витлумачено адекватно задуму автора, тобто проекції текстів автора і читача максимально 
наближені одна до одної. Хоча загальновідомим є той факт, що в інтерпретації одного і того ж тексту різними 
реципієнтами часто можна простежити за значними розбіжностями. Варіативність сприймання одного і того ж 
тексту пояснюється, на наш погляд, декількома психологічними причинами. В першу чергу сюди слід віднести 
прояви мотиваційної, когнітивної та емоційної сфер особистості: ті потреби, мотиви й цілі, які спонукали людину 
звернутись до певного тексту, а також емоційний настрій в момент сприйняття тексту; ступінь концентрації уваги на 
інформації, яка сприймається. 

В процесі осмислення тексту студент, майбутній перекладач, обов’язково спирається на схеми знань про 
всесвіт. Ці знання дозволяють йому орієнтуватися в ситуації, яка описується в тексті, додумувати її, оцінювати 
вірогідність чи нереальність подій, які описуються. Ось чому ми рахуємо за необхідне окремо виділити 
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психофізіологічні особливості індивіда, сприймаючого текст, зауважити на його стать і вік. Так, в межах  
нейрофізіологічних уявлень передбачається, що в кожної людини є свій основний канал сприйняття і зберігання 
інформації, своя так звана «репрезентаційна система». Рахується, що саме через провідний канал до людини 
надходить основний потік інформації. 

Що стосується сприйняття і розуміння певних видів текстів, то найбільш адекватно зміст тексту 
інтерпретується тим індивідом, психологічна структура свідомості якого максимальною мірою наближена до 
психологічних особливостей особистості автора. Ось чому є важливим для студентів, майбутніх перекладачів, 
глибоко зрозуміти зміст тексту, аналізувати його. У цьому контексті процес підготовки вчителів перекладу 
спрямовується на формування у студентів умінь реалізовувати технології, поєднуючи класичні й інноваційні підходи 
до навчання у площині особистісного бачення. 

Різноманітні форми перекладацької діяльності і специфіка міжмовної комунікації вимагають розвитку у 
перекладача своєрідної перекладацької компетенції, яка може бути сформована при грамотно побудованому процесі 
навчання і в ході практичної діяльності. Переклад  –  це складний вид розумової діяльності, що вимагає спеціальних 
знань, навичок і вмінь. Багатогранний характер перекладацької діяльності робить завдання підготовки 
кваліфікованих фахівців досить складною. У здійсненні цього завдання, особлива роль належить викладачеві 
перекладу, який сам повинен бути грамотним фахівцем в даній області, і особистість якого є вирішальним чинником 
для досягнення поставленої мети навчання. Зважаючи на це, професійній підготовці викладачів перекладу слід 
приділяти першочергове значення. 

 Під час проведення занять викладач звертає увагу студентів на нюанси семантики, понятійно-
термінологічні та конотативні  аспекти мовних одиниць, соціально-культурну інфраструктуру мови, пояснює 
своєрідність системної організації та функціонування мови, розкриває особливості бачення «мовної картини світу» 
роз'яснює принципи підходу до перекладу як до акту міжкультурної комунікації. 

У викладацькій діяльності важливо дотримуватися ще одного принципу – узагальнюючого характеру у 
процесі навчання перекладу. Належна підготовка викладача до конкретного заняття має істотне значення у 
підвищенні ефективності навчання перекладу. Основний зміст заняття включає в себе певні завдання. Важливо, щоб 
студенти усвідомлювали, яку мету переслідує конкретне завдання і запропонована форма роботи. 

Отже, можна зробити висновок, що попередня аналітична робота з навчальними текстами з виявлення в них 
типових перекладацьких проблем, вимагає від викладача володіння навичками перекладацького дослідження. 
Можна припустити, що більш значним досвідом володіють викладачі перекладу, що займаються практичною та 
дослідницькою діяльністю в різних галузях  перекладознавства: критика перекладу, лінгвістичні труднощі 
перекладу, термінології і т.д.   

Важливо, щоб викладач був в курсі публікацій і наукових повідомлень з актуальних питань 
перекладознавства. 
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ЕКСПЕРЕМЕНТАЛЬНЕ ДОСЛІДЖЕННЯ ОСОБЛИВОСТЕЙ РОЗВИТКУ ТВОРЧОГО ПОТЕНЦІАЛУ 
ОСОБИСТОСТІ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ 

Логвинчук Г., магістрант  
Ямницький В.М., доктор психологічних  наук, професор 

Рівненський державний гуманітарний університет 
Творчий потенціал являє собою латентну властивість особистості, передумовою розвитку та розкриття 

внутрішніх творчих резервів є усвідомлення власних здібностей, можливостей, задатків, індивідуальних якостей, що 
найбільш повно проявляються в навчально-виховному процесі. Основним завданням експериментального 
дослідження рівня розвитку творчого потенціалу особистості майбутнього педагога стала рефлексія власних думок, 
міркувань щодо терміну «креативність», відображення його специфіки, ролі в процесі особистісно-професійного 
становлення, визначення взаємозв’язку зі сферою професіоналізації. 

Експериментальне дослідження проводилося протягом 2013-2014 рр. на базі РДГУ. В експерименті взяли 
участь 90 респондентів денної форми навчання.  

З метою визначення особистісної значущості креативності як професійно-значущої якості особистості 
майбутнього вчителя студентам було запропоновано скласти «Портрет ідеального вчителя початкових класів».  

За допомогою цієї методики можна вивчити основні тенденції особистісного розвитку майбутнього фахівця 
як внутрішнього прагнення індивіда до формування професійних якостей. Вільний вибір значущих (важливих) 
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якостей особистості майбутнього педагога дає можливість реалізації індивідуального підходу до визначення його 
актуальної сфери. 

Перед майбутніми спеціалістами постало завдання провести ранжування за 20-бальною шкалою (20-
максимальна значущість, 1-мінімальна значущість) кожну з 20 запропонованих професійно-значущих якостей 
особистості педагога.  

Для студентів-першокурсників першорядного значення набувають такі професійно-значущі якості педагога, 
як спостережливість (18,90), професіоналізм (18,78), комунікативність (18,72), емоційна стійкість (18,60). Найменш 
важливими для майбутніх фахівців виявилися відкритість та рефлексія (15,64), авторитетність (15,10) [117;215].  

Поступово на шляху до третього курсу акцент зміщується. Проводячи ступеневий аналіз особистісної 
значущості кожної із запропонованих якостей ідеального спеціаліста, майбутні фахівці на першому місці 
розташували професіоналізм (19,14), другій позиції відвели місце відповідальності (18,22), третій – комунікативності 
(18,00). Серед найменш значущих якостей студенти виділяють активність (15,72), авторитетність (14,98), 
прогресивність (14,74) та відкритість (14,80). Помітною виявляється тенденція знецінення ролі провідних 
особистісно-професійних рис на третьому році професійної підготовки, на основі чого можна констатувати, що цей 
період виступає «переломним», найбільш «суперечливим», коли виникають сумніви щодо можливостей психології, 
відбувається переоцінка цінностей обраної професії, що призводить до трансформації узагальненого образу 
«професіонала». Тож, майбутні вчителі в особі ідеального педагога вбачають, перш за все, професіонала своєї справи 
з вагомим багажем професійних знань, вмінь та навичок, що володіє комунікативними здібностями, здатний нести 
повну відповідальність за власні дії, вчинки, їх наслідки під час виконання професійних обов’язків.  

Оцінка професійно значущих якостей ідеального вчителя старшокурсниками вказала на тенденцію 
підвищення їх ролі в процесі професійної підготовки: професіоналізм розташувався на першій сходинці та склав 
19,76 (у порівнянні з першим роком середній показник збільшився на 0,98 – від 18,78 до 19,76), середній показник 
спостережливості склав 19,80, третє місце за особистісною значущістю зайняла емоційна стійкість – 19,50, четверте 
місце розділили комунікативність, відповідальність та порядність – 19,00. Найменш значущими виявилися 
активність та дружелюбність (15,76), авторитетність (15,26), прогресивність (15,00). 

Слід зауважити, що останній рік навчання займає особливе місце в процесі професіоналізації особистості 
майбутнього фахівця. Студент знаходиться на крок від початку професійної діяльності, тому самооцінка 
фундаментальної системи знань, дій, поведінки виступає достатньо обґрунтованим критерієм для аналізу рівня 
професійної підготовки та виявлення психологічної готовності до виконання професійних функцій. Отже, на основі 
якісного і кількісного аналізу змісту вільної професійної самооцінки особистості педагога та їх взаємозв'язків можна 
стверджувати, що з часом, в процесі навчання, відбувається трансформація образу ідеального вчителя з урахуванням 
професійних особливостей, і формується більш стійке уявлення про особистість фахівця та його сферу спеціалізації  
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Система реформування освіти в Україні ставить своїм завданням формування внутрішньо вільної і свідомої 
особистості, здатної розв’язувати соціальні та економічні проблеми суверенної держави. Його реалізація можлива за 
умови організації особистісне орієнтованого навчання, кінцевою метою якого є максимальне розкриття 
індивідуальних можливостей та само актуалізація особистості кожного, створювання умов для якомога повнішої 
реалізації інтелектуального й духовного потенціалу дитини, своєчасного виявлення контингенту школярів, які 
потребують допомоги, відповідної до характеру утруднень, що вони зазнають у навчанні [2; 4; 5].  

Дослідженням психологічних чинників неуспішності учнів у системі навчання займались Б.Г.Ананьєв, 
Т.Ю.Андрущенко, Ю.К.Бабанський, Н.А.Бастун, Б.Н.Боденко, В.В.Волошина, Ю.З.Гільбух, О.Д.Главінська, 
С.М.Зінченко, Т.Д.Ілляшенко, З.І.Калмикова, Н.В.Карабекова, Н.П.Майорова, Н.О.Менчинська, Г.Б.Моніна, 
М.Й.Мурачковський, Л.С.Славіна, Р.В.Овчарова та інші.  

На основі аналізу літератури визначено, що проблема невстигання (неуспішності) у вітчизняній психології 
виникла ще в 20-х роках XX століття у зв’язку з розвитком масової освіти і розглядалась як пошук соціальних 
чинників її виникнення. Протягом XX століття змінювалися підходи до її визначення та зміст поняття 
“невстигання”(неуспішності). Учені дослідили педагогічні, соціально-побутові, фізіологічні та психологічні чинники 
невстигання. За останні десять років в науці з’явився новий підхід до розгляду змісту неуспішності. У зв’язку з 
реформуванням системи освіти в Україні, її переходом на дванадцятибальну систему оцінювання знань термін 
“невстигаючий”, “невстигання” вважається недоречним. Якщо раніше учні, які мали низькі оцінки, вважались 
невстигаючими і не допускались до іспитів з тих предметів, з яких вони мали такі оцінки, то тепер перевідними є усі 
оцінки 12-бальної шкали. У наш час учитель при оцінюванні має враховувати рівень досягнень учня, а не ступінь 
його невдач [4]. 
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У психолого-педагогічній літературі відмічається, що неуспішність у навчанні школярів пов’язана як з 
об’єктивними причинами (умови життя, невірно організоване спілкування з учнем, формалізм вчителів та батьків у 
ставленні до навчання дітей, педагогічна занедбаність, психотравмуюча ситуація), так і суб’єктивними причинами 
(рівень розумового розвитку дитини, ставлення самого учня до навчальної діяльності, інфантилізм школяра, слабкий 
стан фізичного здоров’я, не сформованість мотивів навчання, низька самооцінка учня) [1; 3; 4; 6]. 

Поняття неуспішності (невстигання) відображає неефективність навчальної діяльності. На сьогодні 
відсутня змістова єдність в розумінні того, хто такий невстигаючий та неуспішний учень. Ми підтримуємо точку 
зору авторів, які вважають, що неуспішність у навчанні – це невідповідність підготовки учнів вимогам змісту освіти, 
яка фіксується після завершення будь-якого значного відрізку процесу навчання – серії уроків, присвячених 
вивченню однієї теми, розділу курсу, навчального семестру, року. Неуспішністю називають невиконання вимог, 
фіксоване після завершення цих відрізків [4].  

Незважаючи на розробленість проблеми неуспішності школярів, можна відмітити, що в літературі мало 
робіт присвячені вивченню психологічних чинників шкільної неуспішності учнів підліткових класів.  

Виходячи з актуальності проблеми, метою нашого дослідження стало вивчення психолого-педагогічних 
чинників неуспішності у навчанні учнів підліткових класів. 

Гіпотезою дослідження стало припущення, що існує зв'язок між успішністю навчання підлітків і рівнем їх 
інтелекту, креативності, мотивацією навчальної діяльності, рівнем самооцінки та тривожності. 

Для досягнення мети, перевірки гіпотези були використані такі методи: 
- інтерпретаційно-аналітичний метод, метод теоретичного узагальнення, на основі яких здійснювалися 

вивчення та аналіз закордонних і вітчизняних праць з проблеми шкільної неуспішності;  
- методи емпіричного дослідження: спостереження, методика «Шкільний тест розумового розвитку 

К. Гуревича», «Методика визначення мотивації до успіху Т.Елерса», «Методика визначення шкільної тривожності 
Спілберга-Ханіна», «Методика визначення креативності Торренса», «Методика визначення самооцінки 
О.В. Тіунової» 

- організаційні методи: порівняльно-психологічне дослідження, в процесі якого досліджувалися 
психологічні особливості розвитку пізнавальної, мотиваційної та самооцінної сфер успішних та неуспішних у 
навчанні школярів; констатувальний експеримент, який забезпечив збирання та обробку емпіричного матеріалу; 
формувальний експеримент, у процесі якого апробувалася програма психокорекції шкільної неуспішності школярів, 
та контрольний експеримент, за допомогою якого вивчалися зміни, що відбулися в рівнях розвитку пізнавальної, 
мотиваційної та самооцінної сфер неуспішних учнів після корекційно-розвивального впливу; 

- методи обробки емпіричних даних: кількісна та якісна, статистичні методи обробки отриманих даних.  
На першому етапі вивчалась психолого-педагогічна література по проблемі неуспішності у навчанні. На 

другому етапі проводилось діагностико-констатувальне дослідження з метою вивчення чинників шкільної 
неуспішності підлітків. В дослідженні приймали участь 85 учнів підліткового віку 5-8 класів НВК «Колегіум» 
м. Рівного. На третьому етапі організовано та проведено психокорекцію шкільної неуспішності школярів. Всього в 
роботі корекційно-розвивальних занять під назвою «Інтелектика» приймали участь 20 учнів підліткових класів НВК 
«Колегіум» м. Рівного. На четвертому етапі проаналізовано матеріали експерименту, отримано та узагальнено 
контрольні діагностичні результати, оформлено роботу. 

Наукова новизна одержаних результатів полягає в тому, що вперше: 
- визначено провідні психологічні чинники виникнення шкільної неуспішності школярів підліткових класів, 

а саме: недостатній рівень розвитку пізнавальних процесів, креативності, неадекватний характер навчальної 
мотивації,  самооцінки та тривожності особистості; 

- апробовано програму корекційно-розвивального факультативного курсу «Інтелектика», спрямовану на 
подолання шкільної неуспішності підлітків  

Практичне значення отриманих результатів полягає в тому, що розроблено комплекс методик дослідження 
чинників виникнення шкільної неуспішності у підлітків, апробовано програму роботи шкільного психолога, 
спрямованої на подолання шкільної неуспішності школярів. 

За результатами психодіагностичного обстеження було встановлено, що більшість учнів підліткового віку 
5-8 класів НВК «Колегіум» м. Рівного мають середній рівень розвитку інтелекту (56 %), низький рівень креативності 
(76 %), неадекватну самооцінку (66%), низьку мотивацію навчання (78%). 

У нашому дослідженні підтвердилось припущення, що існує тісний прямий зв'язок між успішністю 
навчання і рівнем  інтелекту (r=0,54), креативністю (r=0,51), мотивацією навчальної діяльності (r=0,74), рівнем 
самооцінки (r=0,49) та рівнем тривожності підлітків (r=0,54). 

Для формуючого експерименту ми підібрали корекційно-розвивальну програму курсу «Інтелектика», яка 
спрямована на подолання шкільної неуспішності підлітків у навчанні. Загальними принципами роботи були: 
принцип добровільності, принцип єдності діагностики і корекції, принцип активності, принцип зростання 
складності, принцип саморозкриття та ін. 

Загальна тривалість програми була розрахована на 4 місяця (з вересня по грудень 2013 року): 20 
взаємопов’язаних занять з періодичністю зустріч 1 раз на тиждень. Кількісний склад групи був 20 підлітків 6 и 7 
класів НВК «Колегіум».  

Корекційно-розвивальна програма курсу «Інтелектика» мала наступні розвивальні цілі: 
- розвиток інтелектуальних здібностей учнів; 
- розвиток творчих здібностей підлітків; 
- розвиток внутрішньої мотивації навчальної діяльності, мотивації самовиховання і саморозвитку; 
- формування наукового світогляду; 
- розвиток здатності до саморегуляції, самореалізації; 
- розвиток навичок рефлексії; 
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- розвиток почуття власної гідності, впевненості в собі у школярів, зниження рівня тривожності; 
- розвиток адекватної самооцінки; 
- розвиток навичок спілкування; 
- підвищення групової згуртованості в класах. 

Завдання роботи корекційно-розвивальної програми «Інтелектика»: 
- ознайомлення школярів з особливостями роботи мозку людини; 
- ознайомлення учнів з основними теоріями інтелекту; 
- ознайомлення учнів з критеріями розвитку інтелекту; 
- дослідження особливостей інтелекту, творчих здібностей та особистості школярів; 
- корекція та розвиток інтелекту, творчих здібностей та особистісної сфери підлітків; 
- ознайомлення школярів з особливостями розвитку особистісної сфери учнів; 
- корекція тривожності; 
- корекція мотивації навчання. 

На заняттях  «Інтелектика» були використані наступні методи та форми роботи: 
- на чуттєво–образному рівні мисленнєвої діяльності: вправи на розвиток мислення, психодрама, 

евристичні методи (фантазування, гіперболізація), «мозковий штурм» (А.Ф. Осборн), методи «вживання», 
«образного бачення» (за Хуторянською), використання штучних асоціативних знаків, мнемотехніка та ейдотехніка  
тощо; 

- на словесно-логічному й теоретичному рівнях: проблемні запитання, ситуації, вправи на розвиток 
логічних операцій (аналіз, синтез, узагальнення, абстрагування, конкретизація та ін.), герменевтика, ейдотехніка,  
метод евристичних запитань тощо; 

- на практичному рівні: груповий інтелектуальний тренінг, проектні методики, модульне навчання, 
операційні методи (практичні й лабораторні заняття), методи «Ділова гра»,  «Творчий діалог» тощо. 

За результатами психодіагностичного обстеження після проведення корекційних занять з «Інтелектики» в 
НВК «Колегіум» у школярів експериментальних підліткових класів підвищилася навчальна мотивація, розширився 
обсяг уваги, підвищився рівень концентрації уваги, збільшилися об’єм оперативної пам’яті, показники рівня 
інтелекту й креативності, знизився рівень тривожності. 

Ми вважаємо, що запровадження корекційно-розвивальних занять з «Інтелектики» допомагає учням 
підліткових класах розвинути інтелектуальні здібності, креативність, сформувати у них ініціативність, активність, 
конкурентоспроможність. 
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ВИКЛАДАЧ ЯК ФАКТОР ВПЛИВУ НА ФОРМУВАННЯ ІМІДЖУ СТУДЕНТА 

Новік Л.О., аспірант 
Ямницький В.М., доктор психологічних наук, професор  

Рівненський державний гуманітарний університет 
Одним з найважливіших факторів, які впливають на формування іміджу студентів, є викладач, як партнер 

психолого-педагогічного спілкування, цікава для студента особистість. Роль особистості викладача, як джерела 
трансляції знань, інформації і досвіду, значення його зовнішньої привабливості підтверджені численними 
дослідженнями (Н. Н. Богомолова, В. Ф. Петренко, Г. Гольдхабер та інші). Викладач впливає не тільки на 
формування знань, але і на формування уявлень про майбутню професію, відношення (до професії, до колег, до 
об'єкта і предмета праці тощо), ціннісні орієнтації, переконання, оцінки. 

Сучасні дослідження, присвячені іміджу викладача (Т. А. Бусигіна, В. А. Ільін, А. О. Калюжний, 
О. В. Морозов, О. І. Попова та ін) ставлять проблему іміджу викладача, як одну з актуальних, вирішення якої 
впливає на ефективність навчання і виховання студентів. Позитивний імідж викладача багатофакторний і 
багатошаровий феномен, який включає значну кількість характеристик і властивостей, доступних сприйманню. 
Серед найважливіших характеристик необхідно виділити особливості професійного зовнішнього вигляду (одяг, 
аксесуари, погляд, вираз обличчя, тощо), кінетичні характеристики (особливо жести), вербальні знаки 
приналежності до наукової сфери та характеристики виконання професійних функцій, ставлення до професійної 
діяльності, особливості професійного мислення, змісту та результатів наукової діяльності . 

Останні дослідження, пов'язані з вивченням ступеня впливу викладача на динаміку оцінок студентами 
професійно важливих якостей особистості, показують, що міра впливу викладача на переконання, думки і оцінки 
студентів досить велика. Результати цих досліджень свідчать, що по мірі входження в професію (від I до V курсу) 
рівень співпадінь думок студентів і викладачів щодо ступеня професійної значущості таких якостей, як 
працездатність, інтелект, сумлінність, самостійність мислення, наукова чесність, відповідальність, активність, 
акуратність змінюється і, до п'ятого курсу стають ближчими [3]. 

При цьому ціннісні орієнтири, переконання, думки і оцінки, яких набувають студенти, залишаються з ними 
на довгі роки. Зокрема, численні дослідження показують, що структура домінуючих цінностей, сформованих у 
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студентів, є стійкою і зберігається протягом тривалого часу, значною мірою зумовлюючи їх долю, кар'єру, 
професійний розвиток (Дж. Тернер, О. В. Морозов, Д. В. Чернілевскій та ін.). 

Студентський вік ― це період активного вибору соціальних зразків або життєвої моделі поведінки, який 
передбачає відносно високий рівень соціально-психологічного реалізму [5], достатню зрілість, здатність формувати 
власні уявлення і здійснювати самостійні вибори. Однією з найважливіших особливостей студентського віку є 
здатність самостійно формувати ідеали і активне прагнення наблизити Я-реальне до Я-ідеального. Пошук ідеалів, 
активне формування уявлення про Я-ідеальне, як уявлення про те, якою людина хотіла б бути, стає як ніколи 
актуальним. Педагог, як зразок, як свого роду ідеал, на нашу думку, може мати значний вплив не тільки на 
професійний розвиток студента, а й на характер активності та розвиток особистості, в тому числі, на засвоєння 
студентами цінностей. Викладач здатен впливати на формування іміджу студентів за допомогою цілеспрямованої 
трансляції цінностей, прикладів їх практичної реалізації та демонстрації відповідних моделей. Важливим є те, що в 
процесі психолого-педагогічного міжособистісного спілкування цінності пред'являються в певній логічній 
послідовності, пов'язаній з освоєнням професії, яка впливає на формування професійного компоненту іміджу. 

Ефективність впливу викладача залежить від рівня його професійної компетентності, наукової активності, 
прагнення до саморозвитку, оригінальності мислення, психолого-педагогічної грамотності та майстерності, 
педагогічних здібностей, морально-етичних, комунікативних, вольових якостей, емоційно-моральної вихованості і 
т.д. Найважливішим фактором успішності психолого-педагогічної діяльності викладача є його особистість (ціннісні 
орієнтири, ідеали, смисли і т.д.), яка і визначає сутність психолого-педагогічної діяльності та спілкування. Рівень 
впливу викладача залежить також від його оптимізму, бадьорості, артистичності, зовнішньої виразності прагнення 
до самовдосконалення, досягнення успіху, вміння представити себе і т.д. 

Від того, як сприймають студенти викладача, багато в чому залежить ефективність сприйняття інформації, 
що надходить від педагога і успішність навчального процесу. Психологічні дослідження міжособистісного 
сприймання студентами викладачів вузу переконливо показують, що останні звертають значну увагу на зовнішність 
і зовнішню привабливість викладача, на манеру триматися, на його манеру мовлення, пов'язуючи з цими 
характеристиками професійно значущі особистісні якості викладачів [2]. Серед найважливіших якостей, якими 
повинні володіти викладачі вищого навчального закладу О. В. Морозов виділяє «вміння емоційно притягувати до 
себе людей» [1, с. 65-68], тобто освоєний на основі знань і навичок спосіб досягнення атракції в стандартних і 
змінених ситуаціях, що, по суті, являє собою універсальну мету формування позитивного іміджу. 

Надзвичайно важливим для викладача стає таке індивідуальне виявлення як стиль в його найширшому 
розумінні: стиль діяльності, відносин, мови, одягу, життя і т.д. Стиль, як сукупність певних особливостей, 
здібностей, уподобань і досвіду (умінь, практичних навичок), що дозволяє викладачеві за допомогою виразних 
засобів адекватно і переконливо представляти себе в тій чи іншій ситуації, маркувати свій статус. Вибір власного 
іміджу, який свідомо чи несвідомо створює викладач, повинен бути обумовлений метою спілкування, особливостями 
об'єктивної ситуації в якій здійснюється комунікація (місце, просторові характеристики тощо), індивідуальними та 
персональними особливостями, змістом і структурою навчальної дисципліни і т.д. 

Специфіка багатьох навчальних предметів у вузі неминуче вимагає використання різних засобів вираження 
професійної позиції, спілкування та виразності, в тому числі зовнішньої. Позитивний імідж викладача повинен 
забезпечувати найважливішу умову ефективності навчання - увагу студентів, тобто впливати на ефективність 
сприймання і розуміння інформації. Як зразок, як втілена ідея, він повинен носити ціннісний, дидактичний характер 
і планомірно, цілеспрямовано впливати на свідомість і поведінку студентів, змінювати і формувати певні установки, 
поняття, принципи, ціннісні орієнтації. 

Згідно з численними дослідженнями, зразком для свідомого наслідування студентів стає не стільки 
алгоритм професійних дій викладача, скільки те, що відображає його моральний досвід, професійну етику, ставлення 
до інших людей і до себе, а саме: стиль діяльності та поведінки, зовнішній вигляд, професійна і особиста успішність 
[4]. Демонстрація успішності викладачем, в тому числі за допомогою позитивного іміджу, представляється 
різновидом педагогічної ситуації, необхідною умовою формування позитивного іміджу студентів, у тому числі через 
формування у них суб'єктивного бажання наслідувати приклад. Разом з тим, за оцінками студентів імідж викладачів 
не є значним фактором, що впливає на формування їх власного іміджу. 

На наш погляд, це пов'язано з тим, що самі викладачі швидше неусвідомлено обирають модель власного 
образу - «професійного портрету». При виборі засобів зовнішньої виразності викладачі керуються, перш за все, 
індивідуальними та персональними особливостями, власним смаком і вимогами до зовнішнього вигляду (охайність, 
лаконічність, вимогливість тощо). Досить рідко беруться до уваги зміст і структура навчальної дисципліни і ще 
меншою мірою особливості об'єктивної ситуації, в якій здійснюється комунікація (конкретне місце, просторові 
характеристики, освітлення, колірне оформлення інтер'єру і т.д.). При цьому, численні дослідження психологів 
(Р. Арнхейм, Л. С. Виготський, В. А. Ганзен, С. Л. Рубінштейн) показують, що використання особливостей 
об'єктивної ситуації (простір, освітлення, яскравість, колір) впливають на емоційний стан, забезпечуючи 
ефективність сприймання об'єкта та суб'єкта інформації [4]. 

Отже, викладач вищої школи повинен уміти використовувати всі елементи іміджу (слова, жести, міміку, 
одяг тощо) для того, щоб забезпечити не тільки власну ідентичність і самовідчуття, а й зміст різних аспектів освіти. 
Він повинен прагнути до того, щоб використовувати свій професійний портрет для стимулювання прагнення 
студентів до саморозвитку, самовдосконалення та досягнення успіху. Педагог повинен сприйматися і, що важливо, 
усвідомлюватися студентами, як зразок, свого роду ідеал, здатний захоплювати, захоплювати не тільки талантом і 
знаннями, але і власною унікальністю. В цілому, можна говорити про те, що педагоги вищої школи певною мірою 
недооцінюють естетичний підхід до навчального процесу і не використовують власний імідж як інструмент 
психолого-педагогічного спілкування, впливу, як унікальну можливість формування іміджу майбутнього 
спеціаліста. 
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ПСИХОЛОГІЧНІ ОСОБЛИВОСТІ ПРОФЕСІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ ВЧИТЕЛІВ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ 

Петрова Т. О., магістрантка  
Юрчук М. В., старший викладач  

Рівненський державний гуманітарний університет 
На сучасному етапі розвитку психології і педагогіки існує гостра дискусія щодо визначення характеру 

діяльності вчителя. Деякі педагоги вважають, що в своїй професійній діяльності вчитель повинен виконувати 
сукупність рольових функцій, що професійно приписані йому, тобто ні в якій мірі не відхилятись від нормативно 
заданого зразку. Цей підхід вимагає певної стереотипізації і формалізації всіх дій та вчинків вчителя. Інші педагоги 
відстоюють тезу про творчу самодіяльність вчителя як особистості. Проте практична діяльність вчителя – це 
мистецтво навчання і виховання, який не терпить стандарту, норми чи шаблону. 

Таким чином, більш правомірним слід вважати таку характеристику діяльності будь-якого вчителя, яка 
відповідає співвідношенню: «нормативність + творча активність» [3, 7-8].  

А для вчителя української мови та літератури це найбільше актуально, адже філолог як особистість 
характеризується творчою активністю і самостійністю, особистою свободою та індивідуальною неповторністю. 

Розглядаючи з цього погляду психологічні якості особистості, які мають для вчителя української мови та 
літератури професійне значення, стає зрозуміло, що важливим для педагога насамперед є розвиток емпатії. 

Емпатія – це здатність педагога ідентифікувати (ототожнювати) себе з учнем, стати на його позицію, 
поділяти його інтереси й турботи, радощі й смуток, бачити очима учня хвилюючі його проблеми [4, 70]. Здатність 
педагога стати на точку зору іншої людини (учня) знаходить своє відображення в таких його характеристиках, як 
доброзичливість та повага до учнів, чуйність і турбота, інтерес до життя учнів, вірність своїм обіцянкам, 
спостережливість, чутливість, емоційне сприймання й розуміння, тактовність, уміння зважати на думку учнів. 

Іншою якістю особистості педагога, що має принципове значення для його професійної діяльності, є 
здатність до активного впливу на учня – те, що можна було б назвати динамізмом особистості. 

Динамізм виявляється в багатстві внутрішньої енергії педагога, в його ініціативі й гнучкості, в 
різноманітності його впливів [4].  

У спілкуванні з учнями найбільш важливими рисами філолога є педагогічна спостережливість та 
педагогічна уява. Вони дозволяють цілеспрямовано та систематично вивчати дітей за ледь помітними зовнішніми 
ознаками, бачити особливості їх внутрішнього світу, визначити найбільш сильні сторони їх характеру, щоб, 
спираючись на них, прогнозувати результати своїх навчально-виховних впливів. 

Ще однією психологічною якістю філолога є емоційна стійкість, яка виявляється в тому, наскільки 
терплячим і наполегливим є педагог під час здійснення своїх задумів, наскільки характерні для нього витримка й 
самовладання навіть у найнесприятливіших ситуаціях (стресових), наскільки він вміє тримати себе в руках в умовах 
негативних емоційних впливів з боку інших людей [4]. 

В професійно-педагогічній діяльності емоційна стійкість стає тією найважливішою якістю, без якої 
неможливе успішне здійснення педагогом своїх функцій. Тому вона свідомо формується вчителем як умова 
підвищення ефективності його дій. 

Адже за статистичними даними вчителі як професійна група відрізняються дуже низькими показниками 
фізичного й психічного здоров’я. Причому ці показники знижуються водночас із збільшенням стажу роботи в школі. 
У багатьох учителів стає підвищення тривожності, дратівливості, втоми, часті головні болі, виникнення безсоння. 
Багато вчителів зазнають інтелектуальних, емоційно-вольових, особистісно-професійних та інших психологічних 
труднощів. А всі ці негативні явища виникають через невміння контролювати свій емоційний стан. 

У результаті цього виникає професійна деформація вчителя, яка виявляється у вигляді намагання 
маніпулювати людьми, авторитарності, некритичності, спрощеному підході до проблем, повчальній манері 
спілкування, недостатній гнучкості саморегуляції, і справляє негативний вплив на професійну діяльність педагога [2, 
281].  

 Отож вчителеві, зокрема вчителеві української мови та літератури, для того аби оминути всі ці 
психологічні негативні наслідки та бути гідним педагогом, важливо вміти аргументовано переконувати; бути 
неупередженим, справедливим, емоційно врівноваженим, тактовним, щоб не вплинути негативно на прагнення 
дитини до творчості, на її етичні вчинки; бути здатним до самоаналізу, самокритики, перегляду своїх позицій, 
виваженості вчинків; налагоджувати з учнями партнерські стосунки; надавати дітям свободу вибору і прийняття 
рішень; володіти високим рівнем пізнавальної і внутрішньої мотивації, адекватною самооцінкою і навіть володіти 
даром навіювання  тощо. Як відомо, лише особистість може виховати особистість і тільки талант може виростити 
новий талант. 
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ПСИХОЛОГІЧНІ МЕТОДИ В ОХОРОНІ ПРАЦІ. ПСИХОЛОГІЧНІ ФАКТОРИ ТА ЗАХОДИ ЩОДО 
ПІДВИЩЕННЯ БЕЗПЕКИ ПРАЦІ. 

Смулка І. П., студентка 
Сяський А.О., доктор технічних наук, професор  

Рівненський державний гуманітарний університет 
Будь-яка діяльність, якщо вона оптимальна для організму по інтенсивності і тривалості та проходить у 

сприятливих виробничих умовах, позитивно впливає на організм людини і сприяє його удосконалюванню. Особливе 
відношення це має до професії вчителя, оскільки дана робота потребує багато сил і терпіння. Ефективність 
діяльності людини базується на рівні психічної напруги, яка прямо пропорційна складності завдання. 

Психічна напруга - це фізіологічна реакція організму, яка мобілізує його ресурси (біологічно і соціально 
корисна реакція). Під впливом психічної напруги змінюються життєво важливі функції організму: обмін речовин, 
кровообіг, дихання. В поведінці людини спостерігається загальна зібраність, дії стають більш чіткими, підвищується 
швидкість рухових реакцій, зростає фізична працездатність. При цьому загострюється сприйняття, прискорюється 
процес мислення, поліпшується пам'ять, підвищується концентрація уваги. Пристосувальні можливості психічної 
напруги тим більші, чим вище психічний потенціал особистості. 

Втома - це сукупність тимчасових змін у фізіологічному та психологічному стані людини, які з'являються 
внаслідок напруженої чи тривалої праці і призводять до погіршення її кількісних і якісних показників, нещасних 
випадків. Втома буває загальною, локальною, розумовою, зоровою, м'язовою та ін. Оскільки організм - єдине ціле, то 
межа між цими видами втоми умовна і нечітка. 

Залежно від характеру вихідного функціонального стану працівника втома може досягати різної глибини, 
переходити у хронічну втому або перевтому. Перевтома - це сукупність стійких несприятливих для здоров'я 
працівників функціональних порушень в організмі, які виникають внаслідок накопичення втоми. 

Психічними показниками розвитку втоми є: погіршення сприйняття подразників, внаслідок чого працівник 
окремі подразники зовсім не сприймає, а інші сприймає із запізненням; зменшення здатності концентрувати увагу, 
свідомо її регулювати; посилення мимовільної уваги до побічних подразників, які відволікають працівника від 
трудового процесу; погіршення запам'ятовування та труднощі пригадування інформації, що знижує ефективність 
професійних знань; сповільнення процесів мислення, втрата їх гнучкості, широти, глибини і критичності; 
підвищення дратівливості, поява депресивних станів; порушення сенсомоторної координації, збільшення часу 
реакцій на подразники; зміни частоти слуху, зору. 

Характер втоми залежить від виду трудової діяльності тому, що функціональні зміни в організмі при втомі 
переважно локалізуються в тих ланках організму, які несуть найбільше навантаження. На основі цього втома 
поділяється на фізичну та розумову за співвідношенням глибини функціональних змін у різних аналізаторах, 
фізіологічних системах, відділах центральної нервової системи тощо. 

Втома при розумовій праці виявляється в нервовому напруженні, зниженні концентрації уваги і зменшенні 
свідомого її регулювання, погіршенні оперативної пам'яті і логічного мислення, сповільненні реакцій на подразники. 
Нервове напруження впливає на серцево-судинну систему, збільшуючи артеріальний тиск і частоту пульсу, а також 
на терморегуляцію організму та емоційні стани працівника. 

Відновлювальні процеси після розумової праці відбуваються повільніше, ніж після фізичної праці. 
Несприятливі порушення в організмі працівника часто не ліквідуються повністю, а акумулюються, переходячи в 
хронічну втому, або перевтому та різні захворювання. Найбільш поширеними захворюваннями працівників 
розумової праці є неврози, гіпертонії, атеросклерози, виразкові хвороби, інфаркти та інсульти. 

При аналізі психофізіологічних небезпечних та шкідливих чинників велике значення приділяється стресу, 
що виникає внаслідок тривалого впливу на працюючого комбінованої дії психоемоційних перевантажень та 
небезпечних виробничих чинників. 

Під стресом (англ. stress - тиснення, натискання, напруження) прийнято розуміти стан психічної 
напруженості, викликаний небезпеками, що виникають у людини при вирішенні важливої для неї задачі. 

За останні роки психоемоційний стрес став глобальною проблемою виживання людства. Це 
підтверджується тією увагою, яка приділяється стресу на міжнародному рівні. Стрес характеризують як захисне 
явище, як вісник захворювання, як причину порушень низки життєво важливих психофізіологічних функцій. 

Стрес проявляється як необхідна і корисна реакція організму на різке збільшення загального зовнішнього 
навантаження. Він характеризується зростанням біоелектричної активності мозку, підвищенням частоти серцебиття, 
ростом потоку крові, розширенням кровоносних судин, збільшенням вмісту лейкоцитів у крові, тобто цілим рядом 
фізіологічних змін в організмі, що сприяють підвищенню його енергетичних можливостей, успішності виконання 
складних і небезпечних дій.  

Праця людини безпосередньо пов'язана із виробничим середовищем. Працівник може нормально 
здійснювати трудову діяльність лише тоді, коли умови зовнішнього середовища відповідають оптимальним. Якщо 
вони змінюються,  стають несприятливими, то на протидію їм організм людини включає спеціальний механізм, який 
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зберігає постійність внутрішнього середовища, або змінює його в межах допустимого. Такий механізм називається 
адаптацією. Адаптація є важливим засобом попередження травмування, виникнення нещасних випадків у трудовому 
процесі і відіграє значну роль в охороні праці.  

Адаптація (від лат. adapto - пристосування) - це динамічний процес пристосування організму та його 
органів до мінливих умов зовнішнього середовища. 

Адаптація в трудовій діяльності поділяється на фізіологічну, психічну, соціальну та професійну. 
Професійна адаптація - це адаптація до трудової діяльності з усіма її складовими: адаптація до робочого 

місця, знарядь та засобів праці, об'єктів та предметів праці, особливостей технологічного процесу, часових 
параметрів роботи тощо. 

Професійна адаптація виражається у розвитку стійкого позитивного ставлення працівника до своєї 
професії, певного рівня оволодіння ним специфічними навичками та уміннями, у формуванні необхідних для 
якісного виконання роботи властивостей. Професійна адаптація визначається необхідним мінімумом знань та 
навичок, яких працівник набув при одержанні спеціальності, ступенем відповідальності, практичністю, діловитістю 
тощо. Адаптація вважається завершеною тоді, коли працівник досягає кваліфікації, відповідної існуючим 
стандартам.  

На безпеку праці значною мірою вливають індивідуальні якості працівника (психофізіологічні, соціальні, 
виробничі). 

Серед психофізіологічних якостей слід виділити наступні: 
 недостатня здатність до розподілу і концентрації уваги, мислення;  
 низькі якості щодо обережності, спостережливості, кмітливості, розсудливості; 
 недостатня установка до трудової діяльності;  
 надмірна критичність до керівництва і менша до себе; 
 гордовитість, самовпевненість, неповага до інших тощо. 

Найбільш важливими виробничими якостями працівника, які впливають на безпеку праці, є стаж та досвід 
роботи. Стаж роботи взагалі пов'язаний із віком працівника. 

Важливу роль у створенні безпечних умов праці відіграє трудовий колектив і його керівник. 
Під терміном колектив (від лат. collectivus - збірний) розуміють групу людей, яка досягла в процесі 

спільної діяльності високої ефективності завдяки спрацьованості, сумісності, характеру міжособистісних стосунків. 
Внутрішню єдність працівників групи визначає рівень їх сумісності та спрацьованості. Сумісність - це 

ефект взаємодії працівників, який означає максимальне суб'єктивне задоволення членів групи один одним. 
Суб'єктивна задоволеність - це головна ознака сумісності. 

Спрацьованість - це результат взаємодії конкретних учасників діяльності. Вона визначається 
продуктивністю, емоційно-енергетичними витратами та задоволеністю собою, партнером та змістом діяльності. 
Спрацьованість характеризується задоволенням змістом діяльності, сумісність - задоволенням спілкування. Йдеться 
про різну спрямованість членів групи - на зміст діяльності або на міжособистісні стосунки. 

Результатом міжособистісних стосунків та спільної діяльності є психологічний клімат у колективі. 
Комфортний психологічний клімат сприяє збереженню здоров'я членів трудового колективу, забезпечує 

почуття відповідальності та обов'язку, товариську взаємодопомогу, самокритичність, вимогливість до себе та іншого 
в інтересах колективу. 

На міжособистісні стосунки впливають рольові тенденції учасників процесу управління. Найважливіша з 
них - керівник-лідер Впевненість, оптимізм лідера поліпшує атмосферу взаємовідносин в організації, колективі, 
сприяє підвищенню продуктивності та безпеки праці. Досвідчені лідери не мають сумніву у виконанні завдань. Вони 
втілюють впевненість у працівників. Дуже важливе значення мають моральні та етичні якості лідера. Він повинен 
мати індивідуальний підхід до працівників. Керівник делегує відповідні повноваження працівникам, підтримує і 
заохочує їх, підвищує їхню впевненість у власних силах. 

Отже, одне із основних завдань керівника - створення умов для зміцнення міжособистісних зв'язків, сила 
яких підвищує показник рівня розвитку колективу. 

Список використаних джерел 
1. Ганжзюк М. П., Основи охорони праці / М. П. Ганжзюк, Є. П. Желібо, М. О. Халімовський. – Основи охорони 

праці: Підручник. 4-те вид. / За ред. М. П. Гандзюка. – К.: Каравела, 2008. – 384 с. 
2. Геврик Є.О. Охорона праці / Є.О. Геврик. – К.: Ельга, Ніка-Центр, 2003. – 280 с. 
3. Карапузова Н.Д.  Основи педагогічної ергономіки: навчальний посібник / Н. Д. Карапузова, Є. А. Зімниця, 

В. М. Помогайбо. – К. : Академвидав, 2012. – 192 с. 
4. Жидецький В.Ц. Основи охорони праці / В.Ц. Жидецький.  – Л.: Афіша, 2002. – 320 с. 

 
ПОНЯТТЯ САМОРЕАЛІЗАЦІЇ ОСОБИСТОСТІ У РУСЛІ ВІКОВИХ ТА ГЕНДЕРНИХ АСПЕКТІВ 

Тищенко І. А., аспірант 
Рівненський державний гуманітарний університет 

Дослідження проблеми самореалізації жінок обумовлено одним із завдань Плану діяльності Міністерства 
соціальної політики України на 2013–2015 рр. Його суть полягає у наближенні до європейських стандартів щодо 
забезпечення рівних прав та можливостей жінок і чоловіків, зокрема розробка моделі реінтеграції матерів до 
професійного життя після повернення з декретної відпустки. Статистика останнього десятиріччя у всьому світі 
показує, що цілеспрямовані жінки після сорока тільки розпочинають свою кар’єру. Актуальність теми пов’язана з 
потребою вивчення теоретичних аспектів процесу самореалізації, саморозвитку та самовдосконалення сучасної 
жінки. 

В ряду загальновизнаних вітчизняних досліджень, присвячених самореалізації особистості жінки, зокрема у 
зрілому віці, знаходяться класичні роботи П. Є. Астаф’єва [5], Л. І. Божович,  М. Б. Гасюк, Е. М. Зуйкової [6], 
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С. Д. Павличко [8], А. В. Петровського, а також зарубіжних досліджень С. де Бовуар [1], 3. Фройда, Р. Фрейджера 
[10], Дж. Мітчела [15], К. Юнга [14] та ін. 

Ознайомлюючись із періодизацією індивідуального розвитку зрілої людини як найбільш прагнучої до 
самореалізації, слід зазначити, що часові межі зрілого віку у переліку авторів наступні: від 20 до 35 років 
(Д. Векслер), 25-40 років (Д. Б. Бромлей), 25-50 років (Д. Біррен), 36-60 років (згідно міжнародній класифікації 
вікових періодів) [7]. 

Категорія «самореалізація» вперше з’явилась у гуманістично орієнтованих концепціях розвитку 
особистості та відповідних їм психотерапевтичних практиках (Маслоу А., Перлз Ф., Райх В., Роджерс К. та ін.). Їхні 
концепції об’єднує розуміння особистості як здорової, активної, здатної до самоствердження, наділеної 
можливостями і потребами самоактуалізації, зрілості, автономності, автентичності та іншими способами вираження 
прагнення до досягнення цілей або до Акме [9].  

Психологічний простір самореалізації та становлення особистості жінки, становище якої є відображенням 
суспільної ситуації і культури «потребують серйозного наукового аналізу, який би включав культурні стереотипи, 
цінності, моделі поведінки жінки, відображення чоловічих і жіночих ролей...» [8, с. 233]. Внаслідок наявності 
основної фундаментальної біологічної відмінності між жінками і чоловіками – здатності до виношування та 
народження дітей – та в силу існування цілої низки соціальних умов, що впливають на процес особистісного 
становлення жінки, її самореалізація має ряд особливостей.  

Простір самореалізації особистості жінки характеризується потужним впливом статево-рольових 
стереотипів на усі найважливіші сфери життя. Так, З. Фройд зазначав, що жінкам притаманні слабші соціальні 
інтереси і менша здатність до сублімації своїх інстинктів порівняно із чоловіками. Справжня жіночість, за Фройдом, 
полягає у прагненні бути коханою (реалізація едипової прив’язаності до батька) і народити сина (отримати фалос, 
якого не було). Альтернативи ведуть до збочення: реалізація первинної прив’язаності до матері, що властива усім 
дітям, спонукає появу жіночої гомосексуальності, а неприховано – заздрість до пеніса як намагання копіювати 
чоловічі дії [10]. Така позиція є логічним наслідком пануючого на початку ХХ століття розподілу соціальних ролей. 

Психоаналітики К. Хорні, Х. Дойч, А. Джонс, Дж. Мітчел і ін. погоджувались далеко не з усіма 
твердженнями свого попередника. Зокрема, Дж. Мітчел резюмує: «Жіноче місце не повинно бути єдиною і 
постійною альтернативою місцю, яке кожен справді хоче зайняти, – місцю чоловіка в патріархальній організації 
людського суспільства» [15, с. 236]. 

Згідно з Р. Джонсоном, К. Юнгом, процес індивідуації (лат. Individuo - неподільний) - розгортання 
первинної цілісності і єдності індивіда, максимальна реалізація його сутності, «починається з пробудження її 
внутрішньої неповторності, яке обов’язково супроводжується  відчуттям глибокої самотності. Це пов’язано з 
емоційною незрілістю у стосунках із оточуючими» [14, с. 175]. Ці процеси, як показали спостереження Юнга, мають 
і вікові особливості: в першій половині свого життя актуальними є зовнішні досягнення, прояви себе як індивіда, 
досягнення цілей Его. В старшому віці людина більш схильна до інтеграції, аніж до зовнішніх досягнень, перебуває 
в пошуках гармонії та цілісності душі [14]. Отже, справжнє становлення можливе у зрілому віці. 

Середній дорослий вік – це не тільки період особистісних та професійних досягнень та їх збереження, але 
аналізу та переоцінки цінностей, що видозмінює пріоритети, і, як наслідок, провокує кризу середини життя (37-40 
років). Криза середини життя у жінок має свої особливості [3]. Зміни в життєвих цінностях пов’язані найчастіше з 
сімейним циклом, етапами професійного шляху, а не з передбачуваними віковими змінами. Згідно сучасним даним, 
у період зрілості відбувається вирівнювання темпів розвитку окремих сторін особистості. У всіх сферах життя 
(професійній, емоційній, особистісній, соціальній тощо) виявлено потужне прагнення до особистісної емансипації, 
до самовираження (Е. І. Ісаєв, Ф. Райс, Е. І. Степанова, В. І. Слободчиков, Н. Н. Толстих, Д. І. Фельдштейн). 

В психології відомі спроби пояснити природу вторинності соціальних ролей жінки. Так, О. Конт, Ф. Ніцше, 
А. Шопенгауер констатували недостатню повноцінність жінки у біологічному значенні. Е. Кречмер, Н. Метьюз, 
З. Фройд – у психологічному, а Н. Ліпман, Р. Мейер, П. Хейманс – в інтелектуальному [4]. Пізніше психологами був 
встановлений факт відсутності відмінностей в інтелекті у дорослих чоловіків і жінок. Загально визнаним є перевага 
жінок у розвитку вербальних здібностей, а чоловіків – у вирішенні просторово-зорових завдань [5]. Б. Гарднер, 
А. Менегетті, М. Мід, Г.Шихі вважають, що жінка не може ефективно поєднати подружнє життя, кар’єру та 
материнство у період юності чи раннього дорослого віку. Зазвичай це стає можливим лише у зрілому віці. «Єдиний 
шлях до … інтегрованого життя – це відмова від гри за ролями» [13, c. 271]. 

Д. Роттер вважав, що поведінка людини визначається її унікальною здатністю думати і передбачати, а 
також очікуваннями, що дана дія призведе у майбутньому до заохочення [11, с.410-423]. Формування уявлень про 
властиву чи невластиву жінкам і чоловікам поведінку та відповідних сімейних та статево-рольових установок є 
результатом засвоєння і привласнення існуючих в культурі статево-рольових стереотипів. То ж справедливим є 
висновок С. де Бовуар: «Жінкою стають, а не народжуються» [1, с. 167]. 

Традиційно ідеальну жінку наділяють фемінними рисами – турботливістю, вірністю, відданістю, 
душевністю, добротою, м’якістю, ніжністю, терпимістю, здатністю жертвувати собою заради сім’ї, скромністю, 
безкорисливістю. Причому такі патріархальні погляди на ідеал жінки більшою мірою властиві чоловікам (73%), хоча 
приблизно половина жінок (48%) також займають таку позицію [2].  

Однак, існує багато прикладів альтернативних гендерних моделей. Завдяки дослідженню ізольованих 
культур (М. Мід та ін.) було доведено, що немає ніяких підстав традиційно вважати фемінні і маскулінні аспекти 
поведінки для євро-американської культури обумовленими статтю: «ті установки, які ми традиційно вважаємо 
жіночими – пасивність, чутливість, любов і ніжність до дітей можуть легко фігурувати як чоловічий зразок в одному 
племені, а в іншому – бути неприйнятними як для жінок, так і чоловіків» [13, с. 282].   

В дослідженнях американських вчених прослідковується дискусія стосовно андрогінії – наявності високих 
показників маскулінності та фемінності одночасно (Джудіт Спенсер), балансу між цими двома характеристиками 
(Сандра Бем) як найбільш конструктивних моделей поведінки. Дж. Тейлор вказує на те, що андрогінність провокує 



Матеріали VІI Міжнародної науково–практичної конференції  
 

192

дисфункціональний внутрішній конфлікт. Не дивлячись на це, у вітчизняних дослідженнях М. Б. Гасюк доведена 
перевага андрогінної  орієнтації і відповідної моделі поведінки у повсякденному житті сучасної жінки [6]. 

Сучасне українське посттоталітарне суспільство розвивається за моделлю заперечення тих ідей, що 
пропагувались раніше та досить некритичного запозичення західних кліше. Наприклад, політика рівноправності усіх 
членів суспільства у СРСР – чоловіків і жінок, зокрема, призводила до стирання відмінностей між властивими 
переважно чоловікам та жінкам особливостям світосприйняття, діяльності. Це явище названо «безстатевим 
сексизмом» [8, 12]. Вітер національного відродження приніс із собою міфологізований культ Берегині роду. Однак, 
якщо поглянути на культ матері крізь призму психологічної реальності, то він означатиме, на думку С. Павличко, 
О. Кісь, А. Безпалого зведення ролі жінки до біологічної, репродуктивної функції і обмеження простору її 
самореалізації сімейною сферою [8]. 

Т. Вівчарик констатує, що стереотипне ставлення до жінки підкріплюється патріархальною за суттю 
християнською релігією. Утверджується ідея гріховності жінки, що можна спокутувати самозреченням та присвятою 
себе материнству [2]. 

Підсумовуючи викладене вище, феномен самореалізації відрізняється багатоплановістю, є нерозривно 
пов'язаним і тісно інтегрованим у складну динамічну багаторівневу структуру під назвою "особистість". Особистість 
жінки не розглядається ізольовано від соціальної системи і завдань особистісного зростання, яке є не просто 
досягнення цілісності, а здійснюється з метою ефективної взаємодії з довкіллям та максимального вираження себе у 
ньому шляхом самореалізації. Одним із важливих періодів у реалізації смисложиттєвих орієнтацій та становленні 
зрілої особистості є вік середньої зрілості. Прагнення до самореалізації, самовдосконалення потребує узагальненого 
почуття Самості, яке приходить лише у зрілі роки. Самореалізація є атрибутом власне існування жінки.  
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